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Sammanfattning

Genom en komparativ analys av tva larobdcker i svenska for hogskoleforberedande res-
pektive yrkesforberedande program underséks likheter och skillnader avseende littera-
tursyn och forvantningar pa bockernas mottagare. | artikeln diskuteras pa vilket satt den
litteratursyn som prdglar respektive bok kan relateras till textval och uppgifter, pa vilket
satt detta skiljer sig mellan de tva bockerna och vad det far for konsekvenser for littera-
turundervisningen. | analysen anvands begreppen modelldsare och litterar kompentens.
Undersokningen visar att &ven om den grundldggande litteratursynen i de tva béckerna
delvis &r densamma skiljer sig modelldsaren at sa till vida att i laroboken for hogskolefor-
beredande program forvantas denna vara analytisk och strukturerad, medan modellasa-
ren i boken for yrkesforberedande program ar kreativ och nyskapande. Det finns skilda
forvantningar pa vilken litterar kompetens modelldsaren besitter, men ocksa pa vilken
kompetens som ska utvecklas, vilket riskerar att missgynna elever ur bada kategorier.
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Abstract

This study investigates two textbooks, one for general and one for vocational program-
mes, for the subject Swedish in upper secondary school, and analyses differences and
similarities regarding what is expected from their readers. Through a comparison of
corpuses and tasks, the study investigates model readers and literary competence. Even
though the purpose of reading literary texts is described in similar ways in both books,
the model reader of the textbook for general education is expected to be analytical

and structured, while the model reader of the book for vocational education is creative
and innovative. There is a difference in the literary competence expected of the model
reader, but also in which competence the students are ment to develop. There is a risk
that students of both groups miss out on important parts of literature education.

Keywords: Textbooks, Model readers, Literary competence, Literature education

Introduktion

En standigt aterkommande fraga saval inom litteraturdidaktisk forskning som inom
litteraturundervisning ar vad skonlitteraturen har for syfte, hur den ska anvandas och
vad det innebar att vara en god ldsare. Detta har undersokts och diskuterats i flera stu-
dier (Nordberg, 2017; Johansson, 2015; Persson, 2007; 2012). Vissa forskare féresprakar
en textndra analys med fokus pd den skonlitterdra textens form och innehall medan
andra menar att ldsningen ska syfta till att vacka kanslor och fokusera pa upplevelsen
av skonlitteraturen. Mdnga verkar dock komma till samma slutsats: att det i skolans
litteraturundervisning kravs bade analytiska och upplevelsebetonade ldasningar for
att skonlitteraturen ska komma till sin fulla ratt. For lararen i litteraturklassrummet
aktualiseras standigt fragan, i saval den egna planeringen som i métet med eleverna.
Styrdokumenten tillhandahdller en del av svaret pa varfor vi ldser skonlitteratur i
skolan och uttolkningen av kurs- och dmnesplaner i form av larobocker paverkar i
hog grad vilken litteraturundervisning och litteratursyn som eleverna méter (Dahl,
2015; Lilja Walt4, 2016). Textval och uppgifter paverkar elevernas méte med den skon-
litterdra texten och det dar darfor angeldget att undersoka vilken litteratursyn som
ligger bakom dessa val. Med litteratursyn avses i det f6ljande vilken syn pa litteratur-
undervisningens syfte, det vill sdga vad vi egentligen ska ha skonlitteraturen till (jfr.
t ex Martinsson 1989; Dahl, 2015) som kommer till uttryck i larobéckerna, implicit
eller explicit. Det gdr, utifrdn forord, texturval och uppgiftsformuleringar att forsta
om lasning av skonlitteratur exempelvis huvudsakligen ska syfta till att utveckla en
analytisk formaga, en omvarldskunskap eller bidra till introspektion.

Syfte och fragestdllningar

Mot bakgrund av den viktiga fragan om varfor vi egentligen ldser litteratur i skolan
ar syftet med denna artikel ar att 6ka kunskapen om vilka férvantningar som stalls
pa olika elevgrupper utifran hur litteratursynen ser ut i larobocker och att diskutera
konsekvenserna for litteraturundervisningen. I detta sammanhang vill vi undersoka
vilken forvantan som finns inbyggd i respektive larobok, eller med andra ord, vilken
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modelldsare de baddar for. Vi kopplar i det foljande samman modelldasaren med be-
greppet litterar kompetens, for att se vilka kompetenser som modelldsaren forutsatts
besitta. I artikeln lyfter vi ocksd fram en modell f6r granskning av larobocker som
skulle kunna vara anvandbar for larare som vill granska och jamféra olika larobocker
i litteratur. De forskningsfragor som undersoks ar

+ Vilken modelldsare framtrader i larobockers syn pa skonlitteratur, i texturval
och uppgiftsformuleringar?

+ Vilken litterar kompetens forutsatts och efterstravas i larobocker for yrkes-
respektive hogskoleférberedande program?

+ Vilka likheter och skillnader finns mellan larobocker for yrkes- respektive
hogskoleforberedande program?

[ undersokningen anvdnder vi oss av de teoretiska begreppen modelldsare och litterdr
kompetens, vilka utvecklas nedan.

Bakgrund och tidigare forskning
Larobocker ar av tradition ett viktigt arbetsredskap i skolan dven om dess plats nu-
mera utmanas av andra typer av laromedel. Nicklas Ammert (2011, s. 17) menar att 13-
roboken, utifrdn en larares perspektiv, kan ses som ett arbetsredskap och som "stan-
dig foljeslagare”. For eleverna dr laroboken ofta en central kunskapskalla i respektive
amne och for vissa ar "larobockerna de enda bocker man har last”. Fram till 1991 gjor-
des statliga granskningar av alla laromedel for att avgora om laromedlen var objek-
tiva och forholl sig till styrdokumenten (Johnsson Harrie, 2009). Numera ar det varje
enskild ldrare som ansvarar for denna typ av granskning och darmed har att bedéma
vad som ar lampligt stoff i undervisningen. Det blir alltsa centralt att larare besitter
en viss kunskap om laromedel samt har analytiska redskap for att granska dem.
Caroline Graeske (2015) undersoker bland annat vilka principer som styr férlagens
utgivning av nya larobocker. Hon visar att framtagningen av bocker anpassade efter
GYnu gick snabbt och att det hos forlagen fanns en tydlig stravan efter att anpassa
bockerna till amnesplanerna. Laroboken blir i ett forandringsskede valdigt viktig for
hur larare tolkar nya styrdokument. Graeske visar ocksa att bockerna har anpassats
till yrkesprogrammen och att elever pa yrkesprogram moter ett annat svenskdmne och
har andra férvantningar pa sig jamfort med elever pa hogskoleférberedande program.
Tidigare studier av larobocker i svenska har ocksa bland annat intresserat sig for pa
vilket sitt larobdcker préaglas av en bakomliggande litteratursyn. Christoffer Dahl (2015)
undersoker genom en laromedelsanalys vilka legitimeringar av litteraturstudiet som
framgdr i fem olika laromedel. Undersokningen tar sin utgangspunkt i bild och skrift.
Han kommer fram till att legitimeringarna skiljer sig at. De kronologiskt disponerade
laromedlen har fokus pa forfattaren och kanoniserad litteratur medan de tematiskt
disponerade laromedlen istdllet fokuserar pd eleven och har en mer ldsarorienterad
litteratursyn. Andra forskare har fokuserat mer pa att undersoka hur den sa kallade
"uppgiftskulturen” ser ut i olika larobocker. Sten-Olof Ullstrom (2009) undersoker upp-
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giftskulturen i nio olika laromedelspaket som behandlar litteraturhistoria, litteratur-
kunskap samt skonlitteratur. Ullstrom kommer fram till att uppgifterna i respektive
larobok har olika karaktar vilka sedan utgor tre skilda kategorier av uppgiftskulturer:
uppgifter som laskontroll, uppgifter som flykt fran texten och uppgifter for att dikta
vidare. Hur uppgifter ar konstruerade kan ocksa sagas avspegla en underliggande lit-
teratursyn, vilken far konsekvenser for hur litteraturen behandlas i klassrummet.

Aven Katrin Lilja Walt3 (2016) underséker liromedel i svenska for gymnasiets yr-
kesforberedande program. Hon stéller uppgiftskulturen i relation till begreppet mo-
delldsare. Det finns bland annat en uppdelning mellan textrelaterade och icke-textre-
laterade uppgifter. De textrelaterade uppgifterna har sitt fokus pa larobokens texter
och den litteratur som eleverna ska arbeta med. I motsats forhdller sig de icke-text-
relaterade uppgifterna inte till specifik litteratur eller texter i laroboken. Lilja Waltd
ser en skillnad i vilka krav som stdlls pa modelldsaren i de olika larobockerna och
diskuterar det problematiska i att larobockerna har sa olika férvantningar pa olika
elevkategorier, vilket ocksd bekraftas i Graeskes (2015) studier.

Vem texten i larobocker ar skriven for utforskar aven Stina-Karin Skillermark (2020)
genom att diskutera den tdnkta mottagaren i olika utbildningsprogram. Genom att
analysera utbildningsprogrammens innehdll och struktur synliggor Skillermark fyra
olika tankta mottagare utifran utbildningsprogrammen hon analyserat, vilka férand-
rats over tid. Ju narmare var egen tid vi kommer, desto mer stdlls lasaren och dennes
tolkningar av det litterdra verket i centrum, till skillnad fran tidigare, da det i hogre
utstrackning presenterades en fardig tolkning av verk och forfattare.

Dessa studier utgor exempel pa hur olika texter har olika modelldasare som tycks
styras av malgrupp. I var undersokning vill vi férena modelldsarbegreppet med be-
greppet litterar kompetens.

Begreppet kompetens i samband med ldasning ar omdiskuterat och anvindningen
skiljer sig at mellan olika litteraturdidaktiska forskare. Begreppet litterdr kompetens
myntades av Jonathan Culler (1975). En litterdrt kompetent ldsare har, enligt Culler
(20m), forstaelse for de konventioner och koder i texten som majliggor att lasaren kan
identifiera teman, litterdra genrer, analysera karaktarer och gora diverse symboliska
tolkningar. Culler (1975) menar att vid lasning av skonlitteratur kravs det att lasaren
har en implicit forstaelse av vad han eller hon ska leta efter i texten. En ldsare som ar
litterart kompetent forstar sdledes de konventioner som finns i skonlitterdra texter
for att kunna ldsa och tolka dem.

Flera svenska litteraturdidaktiska forskare ar samstammiga i att kompetensbegrep-
pet kan anvandas for att beskriva elevers lasning av skonlitteratur men att Cullers
(1975) modell ar otillricklig. Orjan Torell (2002) har darfor utvecklat Cullers ursprung-
liga modell och menar att begreppet litterar kompetens innefattar fler aspekter an de
internaliserade litterara konventioner som Culler talar om. Litterar kompetens ar en-
ligt Torell en balans mellan tre delkompetenser som kretsar runt ett dialogiskt centr-
um. Delkompetenserna ar performanskompetensen, literary transfer-kompetensen
samt den konstitutionella kompetensen. Olle Nordberg (2017) presenterar begreppet
litterar kompetens i fyra férmagor:
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1. En grundlaggande formdga att lasa och forsta fiktionstext, vilket ocksa inne-
bar en forstdelse for den fiktionella textens egenart.

2. En férmdga att som lasare kdnna inlevelse i de fiktiva varldarna och identi-
fiera sig med textens karaktarer med utgangspunkt i sin egen person och sina
ndrmaste.

3. En formaga att hoja blicken och gora reflektioner mot allmdnmanskliga situa-
tioner och kanslolagen samt kopplingar till andra fiktionsberattelser utan att
kontakten med texten forloras. Det vill sdga: att anldgga ett metaperspektiv i
samband med fiktionslasning.

4. En férmdga att utifrdn ett metaperspektiv pa sin litterdra lasning medvetet
kunna resonera kring hur denna paverkar den egna personen, bl.a. i termer av
personlig utvecklig. (Nordberg, 2017, s. 49)

Formdgorna, och darmed synen pa vad litterar kompetens innebar, handlar om en
balans mellan objektiv och subjektiv lasning. En ldsare som behdrskar de fyra for-
magorna ar alltsa litterart kompetent. Den internationella forskningen om begrep-
pet tenderar att ta en annan riktning dn den i Sverige. I ett nederlandskt projekt har
Theo Witte med kolleger (2012) tillsammans med flera larare utformat en skala for att
mata litterar kompetens. Skalan bestar av sex matbara nivder med syftet att kunna
urskilja en progression i den litterara kompetensen — fran mycket begransad litterar
kompetens till mycket utvecklad litterdr kompetens. Det som mats, och som sedan
avgor i vilken grad lasaren ar litterart kompetent, handlar dels om lasaren, dels om
den litterdra texten. Vad gdller lasaren mats dennes engagemang, generella kunskap
och erfarenhet. Den litterara texten bedoms utifran sprak, stil och litterara tekniker.
Genom denna definition av litterar kompetens framgar en mer kvantitativ syn pa las-
ning av skonlitteratur d4n vad exempelvis Torells (2002) definition gor.

Kritik mot kompetensbegreppet har bland annat lyfts av Lotta Bergman (2007) som
menar att en lasning som utgar frdn konventioner riskerar att endast bli ett moment
for att utveckla vissa fardigheter, vilket i sin tur reducerar skonlitteraturens bety-
delse. Kompetensbegreppet kan daven leda till att lasarna delas upp i bra och mindre
bra lasare. Jan Thavenius (1995) forklarar detta som att kunskaperna och fardighe-
terna som eleverna tillagnar sig blir som ett slags kapital, dar ett hogt kapital ses som
positivt och ett lagt kapital som negativt. Ett sddant tankesdtt ser Thavenius som
problematiskt. Uppdelningen mellan korrekt och inkorrekt ldsning medfor, enligt
Christian Mehrstam (2009), ett synsatt att texten uppenbarar sig likadant for alla
lasare, vilket han ar kritisk till. Mehrstam ser fler forklaringar till skilda tolkningar av
en text an det Culler (1975) forklarar som icke-internaliserade konventioner och Torell
(2002) som obalans mellan delkompetenser. Det riktas aven kritik mot matbarheten
av en lasares litterdra kompetens. Vibeke Hetmar (2001) menar att kompetensen inte
kan uttryckas i till exempel skrift eftersom den endast finns i lasarens inre.

Tidigare studier har visat att det ofta kan finnas en inbyggd férvantan pa mottagaren
av laroboken, en forvantan som riskerar att begransa mojligheterna att i klassrum-
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met utforska sdval litteraturen som elevernas fulla potential. Med var undersdkning
fortsatter vi i foregangarnas fotspar genom att kombinera begreppen modelldsare
och litterar kompetens for att ytterligare fordjupa diskussionen om litteratursynen i
olika larobocker. Istdllet for att som, exempelvis Graeske (2015), ta ett helhetsgrepp
pa litteratur och lasning i larobocker for yrkes- respektive hogskoleforberedande pro-
gram, vill vi ga pa djupet med de ovan ndmnda teoretiska perspektiven, for att visa
hur de kan vara anvdandbara dven for larare som analyserar larobocker for anvand-
ning i sina klasser.

Teoretiska utgangspunkter och centrala begrepp

Var undersokning, som dr en komparation av tva larobocker for gymnasieskolan,
kombinerar begreppet modelldasare med begreppet litterar kompetens. Darigenom
kan vi synliggora inte bara vilken mottagare som finns underforstadd utan ocksa
vad man som ldrare kan forvanta sig av denna mottagare och vilka mojligheter och
begransningar som darmed finns implicit nedlagda i larobokens texter och uppgifter.

Modellasare

Umberto Eco (1993) definierar begreppet modelldsare utifran ett perspektiv dar ldsa-
ren ses som medskapare av texten. Detta utgangsldge staller krav pa utformningen
av texten och enligt Eco (s. 125) maste forfattaren "forutse en modelldsare som ar
kapabel att medverka till aktualiseringen av texten”. Forfattaren kan gora flera val
som paverkar bilden av modellasaren. Sprak, stil, genre och encyklopedisk kunskap
kan vara aspekter som begransar eller utvecklar bilden av modelldsaren. En model-
lasare dr alltsd inte personen som faktiskt ldser texten utan en strategi som forfattare
kan anvdnda vid producerandet av text. Det ar viktigt att gora en distinktion mellan
modelldsaren och den verkliga person som laser texten. Genomgdende i analysen gor
vi en skillnad mellan vad som forvantas av eleverna och vad det i sin tur sdger om
larobockernas modelldsare. Ecos anvandande av begreppet modelldsare galler framst
skonlitteratur. Vi har dock valt att anvanda det i ett annat syfte genom att applicera
det vid var analys av larobocker, ett grepp som dven exempelvis Lilja Waltd (2016) och
Skillermark (2020) tidigare har anvant.

Litterar kompetens

Den teoretiska utgdngspunkten i var undersokning ar den modell for litterar kom-
petens som Orjan Torell (2002) presenterar. Litterir kompetens innebar enligt Torell
en balans mellan tre delkompetenser som kretsar runt ett dialogiskt centrum. Det
dialogiska centrumet visar att det sker en kommunikation mellan texten och lasaren.
De tre delkompetenserna ar konstitutionell kompetens, performanskompetens och
literary transfer-kompetens. Den konstitutionella kompetensen beskriver Torell som
manniskans medfodda formdga att skapa fiktion. Denna férmdga ar varken inlard
eller paverkad av sociala faktorer. Performanskompetensen innebar att lasaren kan
uppmarksamma sadant som intrig, tema, skildring av karaktarer, komposition och
berattarteknik i litterdra texter. Till skillnad fran den konstitutionella kompetensen
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ar performanskompetensen en inldrd formaga som innebdr att lasaren kan analysera
och forsta olika strukturella aspekter i litterdra texter. Torell menar att performans-
kompetensen ar konventionsstyrd och darmed gar det att se likheter med Cullers
(2011) definition av litterar kompetens. Den tredje och sista delkompetensen ar li-
terary transfer-kompetensen. Den tar utgangspunkt i lisarens formaga att koppla
innehallsliga aspekter i en litterar text till sig sjalv och sina erfarenheter.

Torell (2002) menar att den modell han presenterar ar férdelaktig for att kunna
mata och kategorisera kvaliteten av lasning. Lasning som uppnar hog kvalitet ar sa-
ledes lasning dar de tre delkompetenserna ar i balans. I var undersokning anvander
vi begreppen for att utforska om det dr nagon av de ovan naimnda delkompetenserna
som dominerar i respektive larobok eller om en balans mellan dem efterstravas.

Det stora problemet med kompetensbegreppet dr, enligt vart sdtt att se det, inte
relaterat till matbarhet och gradering, utan snarare till litteraturens vdsen. Det ar
inte sjalvklart att receptionen av en text som kan tala till lasaren pa flera plan kan
uttryckas i termer av kompetens. Dessa invandningar till trots menar vi att kom-
petensbegreppet dr anvandbart i en analys av vad uppgifter i en ldrobok staller for
krav pd lasaren. Genom att vi inte fokuserar pa verkliga elever utan pa den teoretiska
modelldsaren undviker vi problematiken med matbarhet och den kritik som riktats
mot att dela in elever i olika kategorier. Vi ar inte heller ute efter den dimension av
litteraturldsning som dr sjdlva motivet till att vi laser — upplevelsen - utan intresserar
oss for vad larobockerna styr undervisningen och darmed eleverna mot. I det sam-
manhanget ar kompetensbegreppet ett anvandbart analysverktyg.

Metod, material och avgransningar

De tva larobocker som analyseras och jamfors i undersékningen ar Svenska impulser 1
(2017) och Svenska impulser for yrkesprogrammen (2012). Larobockerna ingdr i samma
serie, ar skrivna av samma forfattare och har en liknande struktur vilket gor att de
lampar sig for en komparativ analys, dar andra aspekter ar minimerade. Trots detta
sag vi en skillnad i larobockernas texturval och uppgifter. Att det finns en gemensam
grund men dnda en stor skillnad mellan dem verkade fordelaktigt for var kommande
analys. Urvalet kan ddarmed betraktas som ett teoretiskt urval (David och Sutton,
2016). Svenska impulser 1 ar reviderad till en andra upplaga 2017 och ar darfor ndgra
ar nyare an Svenska impulser for yrkesprogrammen som utkom 2012. Var avsikt ar
inte att kritisera de aktuella larobockerna, vilka har manga fortjanster, utan att dis-
kutera en problematik i ett storre perspektiv, med just dessa bocker som exempel. Vi
undersoker inte heller larobdckerna som helhet utan bara de avsnitt som ar tydligt
inriktade mot litteraturlasning och -analys.

Svenska impulser 1, skriven av Carl-Johan Markstedt och Sven Eriksson (2017), ar
en larobok riktad mot kursen Svenska 1 pa gymnasiet. Laroboken ar uppdelad i fyra
storre omraden: "Ordet ar ditt”, "Berdttelser omkring oss”, "Skrivandets hantverk”
och "Olika sidor av spraket” dar varje omrdde i sin tur ar uppdelat i olika kapitel. I var
undersokning ingar omradet "Berattelser omkring oss” dd det behandlar skonlittera-
tur. Omradet ar uppdelat i tre kapitel. Det forsta kapitlet, "Litteraturen och ldsaren”,
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behandlar skonlitteratur i form av romaner, ldsaren och férhdllandet mellan ldsaren
och litteraturen. Det andra kapitlet i omradet ar "Novellen”. Har ges eleverna en in-
blick i vad som kannetecknar en novell. "Poesi” ar det sista kapitlet i omradet och det
handlar om dikter och analyser av dem. Varje kapitel avslutas med en storre uppgift
dar eleverna kan visa vad de har lart sig. Dessa uppgifter kallas for "Ga pa djupet”. Det
finns dven en resursdel i Svenska impulser 1 som innehdller olika analysmallar och
bedémningsmatriser som kan anvandas till "Ga pa djupet"-uppgifterna.

Svenska impulser for yrkesprogrammen ar skriven av enbart Markstedt (2012). Laro-
boken ar uppdelad i fem olika omrdden: "Det handlar om dig”, "Ordet ar ditt”, "Den
skona litteraturen”, "Frdn tanke till text” och "Svenska pa olika satt”. Vi har valt att
utgd fran omrddet "Den skona litteraturen” i undersokningen dd det huvudsakligen
behandlar skonlitteratur. Omradet ar i sin tur uppdelat i fyra delar med liknande
uppdelning som i Svenska impulser 1. ”Du som ldsare” behandlar romaner, "Novellen”
och "Poesi” handlar om noveller och dikter, samt analys av dessa. Omrdadet har aven
med ett kapitel som heter "Att skriva berdttelser”, vilket fokuserar pa att skriva fiktiva
texter och har darfor inte varit relevant i var undersékning. Varje kapitel avslutas se-
dan med en storre slutuppgift, som dven har kallas for "Ga pa djupet”. Analysmallar
presenteras vid "Ga pa djupet"-uppgifterna.

Det finns flera likheter mellan larobockernas struktur. De har bada ett omrade som
framst handlar om skonlitteratur, vilka i sin tur innehaller kapitel om romaner, no-
veller och poesi. Kapitlen i bada larobockerna avslutas med en eller flera slutuppgif-
ter, "Ga pa djupet”.

Analysmetod

Vi har vid analysen av larobéckerna framst utgétt frdn en tematisk analys (Braun &
Clarke, 2006). Vi borjade med att l1dsa igenom och bearbeta vart material for att skapa
en 6verblick. Under de forsta genomldsningarna av larobockerna forde vi ocksa stod-
anteckningar 6ver vad vi sag i materialet. Utifran lasningen antecknades nyckelord
och andra 6vergripande tankar som vi anvande for att sammanfatta resultatet av de
forsta genomlasningarna. Dessa handlade om de dvergripande skillnader och likhe-
ter vi fann i vart material (David & Sutton, 2016). Nyckelorden sammanfordes sedan
till koder och kategorier. Undersokningen fortskred darefter i flera led. Vi borjade
kategorisera koderna i olika, mer overgripande teman och provade olika alternativ.
Eftersom vi gick in i undersokningen brett och utan direkta hypoteser fick arbetet
med vdra teman omarbetas flera ganger (Braun & Clarke, 2006). Denna kategorise-
ring ledde fram till att vi kunde fastsla tvd 6vergripande kategorier i relation till be-
greppet modelldsare. I likhet med Lilja Walta (2017) ar begreppet bade en teoretisk
utgangspunkt och ett analysredskap. Vi vill, pd samma sdtt som Lilja Walta, underso-
ka vilka forvantningar som finns pa lasaren i larobocker, men lagger till den kompa-
rativa aspekten genom att jamfora vilka likheter och skillnader det finns i férvantan
pa elever fran olika typer av gymnasieprogram. Kategoriseringen utifran begreppet
modelldsare resulterade i skapande av de tva kategorierna den analytiska och struktu-
rerade modelldsaren, som framtrader i laroboken for hogskoleforberedande program,
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samt den kreativa och nyskapande modelldsaren, som framst framtrader i laroboken
for yrkesforberedande program.

I nasta skede undersokte vi i vilken man vdra kategorier kunde jamforas med tidi-
gare etablerade begrepp inom omradet litterar kompetens. Den férvantan pa lasaren
som finns inbyggd i respektive larobok forutsatter ocksa en viss litterar kompetens
hos mottagaren och vi ville underséka om och i sa fall hur, denna skilde sig at mellan
de tva bockerna. Vi gick naturligtvis in i arbetet med en viss forkunskap avseende ti-
digare forskning och teoretiska utgdngspunkter. Vi hade dock ingen hypotes om vad
analysen skulle visa och under analysen av larobockerna upptacktes aspekter som
gick bortom var tidigare kunskap. Vi varvade alltsa vara nya upptackter med det vi
redan hade kunskap om sedan innan.

[ unders6kningen anvands endast tva larobocker, vilket kan ses som en alltfor snav
avgransning. Att inte analysera fler bocker har dock majliggjort en mer djupgdende
analys av materialet. Att bockerna ar skrivna av samma forfattare innebar ocksa att
det gar att undersoka litteratursynen i relation till malgrupp istallet for i relation
till forfattare. Vad galler analysmetod, framhaver Victoria Braun och Victoria Clarke
(2006) att den tematiska analysen ar valdigt flexibel, ndgot som kan ses som bade
dess fordel och nackdel. Flexibiliteten ar fordelaktig da bade likheter och skillnader
i data kan synliggoras samt att oforutsagbara delar i analysen far utrymme i under-
sokningen. Daremot finns det en risk att analysen av data inte blir tillrackligt kon-
centrerad och darmed forsvdrar urvalet for forskaren. De grundldggande teoretiska
utgangspunkterna for var undersokning bidrog dock till att vi koncentrerade analy-
sen. Den tematiska analysmetoden gav oss mojlighet att gd in i undersokningen med
en teoretisk utgdngspunkt men dnda vara 6ppna for nya perspektiv pa vagen, vilket
vi anser férdjupade analysen.

Resultat

Bade Svenska impulser 1 och Svenska impulser for yrkesprogrammen ar skrivna for att
anvandas i gymnasiets kurs svenska 1. Skolverket (2011) skriver att undervisningen i
svenska bland annat ska "leda till att eleverna utvecklar férmaga att anvanda skonlit-
teratur [...] som kalla till sjalvinsikt och forstdelse av andra manniskors erfarenheter,
livsvillkor, tankar och forestallningsvarldar. Den ska utmana eleverna till nya tanke-
satt och 6ppna for nya perspektiv.” (Skolverket, 2011). Den har synen pa skonlitteratur
ar ndgot som speglas i Svenska impulser 1 och Svenska impulser fér yrkesprogrammen.
I inledningen till kapitlet "Litteraturen och ldsaren” i Svenska impulser 1 star det:

Att ldsa ar ett satt att utforska varlden. Genom skonlitteraturen far du mojlighet att
uppleva tillvaron som andra upplever den - du ser med andras 6gon. Men att ldsa kan
ocksa vara ett satt att utforska sig sjalv. Varje berdttelse behover en lasare, och det ar i
motet mellan dig och texten som litteraturen far liv och blir meningsfull. (Markstedt

& Eriksson, 2017, s. 44).
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Aven i Svenska impulser for yrkesprogrammen ar syftet att ge lisaren ett vidgat per-
spektiv pad sig sjalv, andra manniskor och varlden. I kapitlet "Du som ldsare” framgar
det att:

Genom litteraturen far du mojlighet att uppleva varlden sa som andra upplever den.
Nar du ldser en roman eller novell smyger du dig in i andra mdnniskors liv och far
ta del av deras verklighet. Du skaffar dig inblickar i deras satt att tinka, kdnna och

vardera. (Markstedt, 2012, s. 115).

Skonlitteraturen har enligt laroboken flera syften. Lasaren ska dels fd mdjlighet att
lara kdnna sig sjalv, dels anvanda skonlitteraturen for att utforska andra manniskors
perspektiv och darmed fa ett vidgat perspektiv pa varlden. I Svenska impulser 1 fram-
gar det aven att "[d]et viktigaste ar alltid att skapa en sd bra historia som mojligt - att
berdra lasaren och vacka kanslor” (2017, s. 50). Skonlitteraturen ska alltsd dven syfta
till att berora lasaren pa en kdnslomadssig niva.

Synen pa forhdllandet mellan text och ldsare beskrivs pd liknande satt i Svenska
impulser for yrkesprogrammen:

Det ar genom dig som personerna i berdttelserna far liv. I lasningen férvandlas bok-
staverna pa pappret till manniskor, landskap, stader. Dina inre bilder av hur dessa
manniskor och milj6er ser ut kan mycket val skilja sig fran andra ldsares. Darfor kan

man sdga att du som ldsare ar medskapare av berattelsen. (Markstedt, 2012, s. 118)

I bidda fallen framstar lasaren som medskapare av berdttelsen, vilket kan jamforas
med den transaktionsteori som Louise M. Rosenblatt (1982) presenterar. Lisningen
ses som en transaktion mellan ldsaren och texten dar bada parter bidrar till menings-
skapandet. Lasningen ar alltsd en tvavagsprocess dar textens utformning och ord till-
sammans med ldsarens egna erfarenheter skapar mening. En skillnad ar att detta
forhdllande i Svenska impulser for yrkesprogrammen uttrycks explicit, medan det i
Svenska impulser 1 uttrycks implicit.

Modelldsare

En aspekt pa modelldsare framtrader vid analys av det texturval som gjorts for res-
pektive bok. I bada larobockerna finns omraden som behandlar klassisk litteratur
men urvalet och framstédllningen av de skonlitterdra verken samt tillhérande uppgif-
ter skiljer sig at.

[ Svenska impulser 1 framhavs flera av August Strindbergs verk som sd kallade klas-
siker och Strindberg ar den forfattare som framst far illustrera begreppet klassiker i
denna larobok. Textutdraget som presenteras ar Strindbergs novell Ett halvt ark pap-
per. I marginalen av texten finns nyckelord och forklaringar av den dramaturgiska
kurvan. Till novellen finns ocksa en ordlista 6ver svdra och dldre ord. Uppgiften som
hor till novellen gar ut pa att samtala om det ldsta utifran foljande fragor:
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1. Vad handlar novellen om? Sammanfatta handlingen med nagra meningar.
2. Vad berattar rubriken om innehallet?

3. Hur inleds novellen? Ar detta ett exempel pa in medias res?

4. Flera personer namns i novellen. Leta upp f6ljande personer och fundera 6ver
vad det ar som hander i berdttelsen nar de kommer in i handlingen:

a. hyrkusken
b. mobelhandlaren och tapetseraren

en van

n

d. ”Frun”, Doktor L och svirmodern

e. jungfrun

5. Vilken bild far du av "vaningen” dar mannen och Alice bott? Vilka andra plat-
ser i staden namns i novellen?

6. Vad har novellen for berattarperspektiv?

7. Novellen innehadller manga dlderdomliga ord som inte anvands ldngre. Ge
nagra exempel.

8. Kan du hitta nagra exempel pa bildsprdk i novellen?

9. Har novellen ett budskap? Vad ar det for budskap, i sa fall? (Markstedt & Er-
iksson, 2017, s. 83).

Fragorna ar starkt kopplade till novellens form och innehall. Eleverna ska diskutera
novellens handling, dess karaktdrer, miljoer och budskap. Diskussionen ska dven
innefatta en analys av berdttarperspektivet samt spraket, sa som aldre ord och bild-
sprak. Modelldsaren som framtrader har alltsd kunskap om olika analytiska begrepp,
till exempel in medias res (i handelsernas mitt) och olika berattarperspektiv och ka-
raktdrsbeskrivningar, samt kan utldsa ett budskap. Det antas ocksd att modelldsaren
ar i behov av stottning i lasningen, med tanke pa kommentarerna i marginalen och
ordlistan.

[ Svenska impulser for yrkesprogrammen star det att klassisk litteratur ofta lever
vidare i andra former. Klassiska litterdra verk kan ligga till grund for till exempel fil-
mer, datorspel, dramatiseringar eller tecknade serier. Istéllet for Strindberg som ett
exempel pa klassiker presenteras i Svenska impulser for yrkesprogrammen ett utdrag
ur ett seriealbum och en del av Frankenstein i form av en seriestripp. Utdraget borjar
i texten dar varelsen fatt liv. Uppgiften som hor till seriestrippen handlar om att sam-
tala utifran flera fragor:
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1. Hur ser det ut i Victors laboratorium? Vad far du for bild av honom genom att
studera hur hans labb ser ut?

2. Hur ser varelsen ut?
3. Hur reagerar Victor ndr varelsen vaknar till liv?

4. Hur kan man forstd hans reaktion? Han har offrat allt i tva ar for att lyckas.
Varfor blir han inte glad?

5. Ge exempel pa hur tecknaren varierar sitt berattande genom att vaxla mellan
helbilder och ndrbilder. Vilken effekt skapar de olika bildutsnitten? (Mark-
stedt, 2012, s. 125).

Fragorna ar kopplade till textens form och innehdll med tanke pa att beskrivningar
av karaktdrer och miljoer efterfragas. Eftersom seriestrippen till storsta del innehal-
ler bilder och samtalet ocksa ska kretsa kring vilken effekt bilderna ger, blir analysen
aven kopplad till bilderna utéver den tryckta texten. Detta syns tydligt i fraga 5 i upp-
giften om seriestrippen av Frankenstein. Eleverna ska alltsa kunna lasa och analysera
bade text och bild. Den modelldsare som framtrader i Svenska impulser for yrkespro-
grammen ska darmed kunna tillagna sig en klassisk skonlitterar text genom att ana-
lysera den tryckta texten, men framfor allt genom att analysera de bilder som visas i
seriestrippen. Modelldsaren antas alltsa ha kunskaper om att analysera multimodala
texter dar text och bild samspelar.

Eleverna som anvander respektive larobok forvantas tillagna sig klassiska verk, men
i olika format. Den modelldsare som framtrader vid analysen av Svenska impulser 1
har viss analytisk kunskap eftersom denne forvantas kunna fora ett textnara samtal
om den ldsta texten med hjdlp av olika begrepp. Den modelldsare som framtrader
vid analysen av Svenska impulser for yrkesprogrammen har aven den en viss textndra
analytisk kunskap, men kan utéver det aven analysera multimodala texter. Modella-
saren av Svenska impulser for yrkesprogrammen bor ha lattare att tillagna sig klassisk
litteratur genom en seriestripp. A ena sidan kanske det ar littare, under forutsittning
att det ligger narmare dennes egna ldserfarenheter, a andra sidan laggs ytterligare en
aspekt inildsningen - alltsa att kunna lasa multimodala texter och bilder - vilket kan
gora att lasningen blir mer komplex.

Det finns i de tva larobdckerna ocksa olika mallar for analys av skonlitterdra texter.
Mallen i Svenska impulser 1 (s. 276) framgar i en resursdel som presenteras i slutet av
laroboken. Den analysmall som presenteras i Svenska impulser fér yrkesprogrammen
(s.126) finns i samband med kapitlets slutuppgift "Ga pa djupet”. I tabell 1 presenteras
sammanstdllning av fragorna i de tva analysmallarna. Den forsta fragan i respektive
kolumn framstalls i larobockerna som en huvudfrdga och de efterkommande ar f6ljd-
fragor. Huvudfragorna har fetmarkerats for 6kad tydlighet.

16
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Tabell 1.

Jdamférelse av analysmallar i de tva ldrob6ckerna.

Kategori

Svenska impulser 1

Svenska impulser for yrkesprogrammen

1.  Samman-
fatta

Vad handlar  beriittelsen om?
Sammanfatta handlingen med négra
meningar.

2. Karaktérer

Vilka handlar beriittelsen om? Vem ir
huvudperson? Vilka &r de viktigaste
bipersonerna? Vilka egenskaper,
drivkrafter och problem har personerna?
Vad ha de for relationer? Fordndras de pa
négot sétt? Hur och varfor?

Vilka handlar det om? Vilka personer
handlar romanen om? Hur &r de och
vilka relationer har de till varandra?
Vem ér huvudpersonen? Hur foréndras
han eller hon under beréttelsens gang?

3. Sprak och
stil

Hur iir berittelsen skriven? Ar spraket
enkelt och vardagligt eller forekommer
det manga svira ord? Ar beskrivningarna
detaljerade? Finns det bildsprak?

Hur ér boken skriven? Hur ar spraket i
boken? Ar det gammalmodigt eller
modernt? Férekommer mycket talsprak?
Ar boken svar- eller littlist?

4. Miljo

Var utspelar sig berittelsen? Vad
utmérker berittelsens milj6? Hur ar
stimningen dir och hur verkar
personerna péaverkas av att befinna sig
dar?

Var utspelar det sig? Var utspelar sig
romanens héindelser? Hur ser miljon
eller miljéerna ut? Hur paverkar miljon
personerna i boken? Vilken stdmning
eller atmosfir radder i bokens
miljo/miljoer?

5. Tid

Hur ér berittelsen uppbyggd? Har den
rak eller bruten kronologi? Férekommer
parallellhandlingar? Hur vil foljer den
berattarkurvan?

Niér utspelar det sig? Nér utspelar sig
romanen? Over hur lang tid stricker sig
handlingen? Skildras  handlingen
kronologiskt, alltsa 1 tidsfoljd, eller
utspelar den sig i olika tidsplan?

6.  Berittar-
perspektiv

Vad har berittelsen for
berittarperspektiv? Vem &ir det som
beréttar och ur vems perspektiv skildras
héndelserna?

Vem ir det som berittar? Vem éar
romanens Dberittare? Ar det en av
personerna i boken? I sa fall dr boken
skriven 1 jag-form. Bocker kan ocksd
vara skrivna i tredje person (han eller
hon). I sddana berittelser kan beréttaren
vara allvetande, vilket innebar att
berittaren vet allt om alla.

7. Tema och
motiv

Vad éar beriittelsens tema och vilka ar
de centrala motiven? Vad handlar
berittelsen om pa djupet (tema)? Vilka
motiv bygger upp temat?

Vilka ér de bérande idéerna? Vilka
fragor eller problem brottas bokens
personer med? Hur forsoker de 16sa
dessa och hur lyckas de? Vad kan man
lara sig av boken?

8. Kénslor och
reaktioner

Vilka tankar och Kkinslor vicker
berittelsen hos dig? Vilka iakttagelser
gor du? Vad anser du att berittelsen har
att formedla? Har den ett budskap? Hur
lyder i sa fall det?

Hur reagerar du pé beriittelsen? Hur
reagerade du pa boken? Vad var bra och
vad var mindre bra? Var det nagot som
lockade dig att 14sa vidare? Vad?

Det finns bade likheter och skillnader mellan analysmallarna. For det forsta ar fragor-
na starkt kopplade till det lasta verket vilket signalerar att analysen ska vara textnara.
For det andra dr de flesta fragorna kopplade till textens form och innehall. Eleverna
ska utfora en analys av ett last verk dar fokus ligger pa textens innehall och form ut-
efter en sdrskild struktur och fragor. Det finns dven flera skillnader mellan mallarna
vilket synliggor skillnader mellan de modellasare som impliceras i larobockerna. Mo-
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delldsaren i Svenska impulser 1 ar analytisk och kan anvanda olika begrepp i flera
delar av sin analys, ndgot som inte ar lika framtradande for modelldsaren av Svenska
impulser for yrkesprogrammen. Begreppsanvandningen sager aven ndgot om vilka
forkunskaper respektive modelldsare besitter. Modelldsaren av Svenska impulser 1 an-
tas ha vissa forkunskaper eftersom de begrepp som anvands i mallen inte forklaras. I
analysmallen som framgar i Svenska impulser for yrkesprogrammen f6ljs nagra av fra-
gorna upp med en forklaring vilket signalerar att modellasaren saknar férkunskaper.

Den litteratursyn som praglar analysmallarna i de bada bockerna ger lite utrymme
till att utforska sig sjalv och varlden med tanke pa att de ar sa fokuserade pa den skon-
litterdra textens form och innehdll. Analysmallarna ger sdledes en annan bild av vad
som kan vara det centrala i lasning av skonlitteratur an den som tidigare beskrivits i
respektive larobok, alltsa att upptacka sig sjdlva, andra och varlden. Fragorna och ka-
tegorierna (tabell 1) som handlar om att beskriva textens karaktarer och miljéer kan
mojligtvis ge inblick i andra manniskors varldar, men detta syfte uttrycks inte explicit
i ndgon av analysmallarna. Det ar aven exempelvis bara en av fragorna, kategori 8, i
bada larobockerna, som fokuserar pa kanslan som uppstar vid lasningen, trots att det
beskrivs som ett huvudsakligt syfte med skonlitteratur i Svenska impulser 1.

De kapitel i larobockerna som behandlar skonlitteratur avslutas, som namnts, med
sa kallade "Ga pa djupet"-uppgifter. Det finns sdledes en "Ga pa djupet"-uppgift som
tillhor kapitlet som behandlar romaner, en som tillhor kapitlet om noveller och en
uppgift som tillhor poesikapitlet i respektive larobok. Var analys av "Ga pa djupet"-
uppgifterna och de olika satten att bearbeta ldsningen synliggor en tydlig model-
lasare i Svenska impulser for yrkesprogrammen. Till storsta del ar denne modelldsare
kreativ och nyskapande da flera av uppgifterna tar sin utgangspunkt i att producera
nagot nytt utifran den ldsta skonlitterdra texten. Det finns daven tendenser till en mer
strukturerad uppfoljning av lasningen genom att vissa uppgifter tar utgangspunkt i
analysmallen. Dessa uppgifter ar dock fa i antalet i jamforelse med de som férvantar
mer kreativitet. Genom "Ga pa djupet"-uppgifterna framgar det tydligt att modella-
saren for respektive bok skiljer sig at dar modelldsaren i Svenska impulser for yrkes-
programmen till storsta del ar kreativ och nyskapande medan modelldsaren i Svenska
impulser 1 ar mer analytisk och strukturerad.

Litterdr kompetens

Analysen av larobockerna utifran begreppet litterar kompetens visar att flera olika ty-
per av litterar kompetens bade forutsatts och efterstravas. Modelldsaren i Svenska im-
pulser 1 dr i hogre grad strukturerad och analytisk, vilket ocksa far aterverkningar pa
den kompetens som kravs for att 16sa uppgifterna. Den kreativa och nyskapande mo-
dellasaren som i hogre grad forutsatts i Svenska impulser for yrkesprogrammen besitter
delvis en annan typ av litterar kompetens.

Den litterdra kompetens som efterfrdgas i Svenska impulser 1, och till viss del i
Svenska impulser for yrkesprogrammen, kan jamforas med det Torell (2002, s. 83f)
kallar for performanskompetens eftersom fokus i flertalet uppgifter handlar om att
analysera den skonlitterdra textens form och innehdll. Utifrdn de uppgifter som ges
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finns fd mojligheter till ndjeslasning eller att koppla den skonlitterdra texten till egna
erfarenheter. Maritha Johansson (2015) och Torell (2002) visar bada att svenska elever
tenderar att komma bort frdn den skonlitterdra texten. Undersokningar av olika laro-
medel visar att uppgifter ibland gor att eleverna riskerar att just tappa kopplingen till
det lasta verket. Ullstrom (2009) kallar denna typ av uppgifter for en flykt fran texten.
Lilja Waltd (2016) synliggor en uppgiftskultur som hon menar ar icke-textrelaterad,
och ser i sin undersokning att det ar en vanligt forekommande uppgiftstyp i de laro-
medel hon analyserar. De icke-textrelaterade uppgifterna kannetecknas bland annat
av att eleven ska svara pa fragor som inte ar kopplade till den skonlitterara texten,
utan endast ar kopplade till elevernas egna erfarenheter. I Svenska impulser 1 och till
viss del i Svenska impulser for yrkesprogrammen verkar man ha velat undvika en sadan
flykt bort fran texten, genom att forutsatta och darmed ocksd gynna en strukturerad
och analytisk ldsare. Den literary transfer-kompetens som Torell (2002) beskriver ar
relativt osynlig i de analyserade larobockerna, men gar att spara i den "programfor-
klaring” som inledningsvis beskriver larobokens litteratursyn i forordet. Uppgifterna
och fragorna styr dock inte lasningen mot den typen av lasning i lika hog grad.

Flera av uppgifterna, framfor allt de som finns i Svenska impulser for yrkesprogram-
men, gar, som har framgatt, ut pa att vara kreativ och skapa ndgot nytt med den
lasta skonlitterdra texten som utgangspunkt. Kreativiteten handlar om att anvanda
fantasin och utifran det ldsta bland annat skapa egna fiktionstexter, trdda in i olika
roller och skifta perspektiv. Uppgifterna gar aven ut pa att anvanda bilder och andra
uttrycksformer dn den traditionellt skrivna texten samt att lasa multimodala texter.
De kreativa och nyskapande uppgifterna kraver en form av konstitutionell kompetens
(Torell, 2002), alltsa en medf6dd formdga att kunna skapa fiktion.

Performanskompetensen uttrycks genom de kreativa "Ga pa djupet"-uppgifterna da
dessa uppgifter ofta gar ut pa att anvanda den litterdra texten som utgangspunkt nar
eleverna skapar ndgot nytt, vilket kraver en textndra analys av den ldsta texten. Per-
formanskompetensen efterfragas dven i den textndra analysmallen, dar ocksa literary
transfer-kompetensen efterfragas, om dn i liten grad. Torells delkompetenser for lit-
terar kompetens finns i de undersokta bockerna, men det rdder ingen balans mellan
dem. Torells begrepp racker inte heller riktigt till for att beskriva den multimodala
kompetens som efterstravas och till viss del forutsatt i boken for yrkesprogram. Den
traditionella synen pa litteratur som skrivet sprak har lange haft en sarstallning. Den
skrivna texten ar dock inte det enda sattet att formedla berattelser (Selander & Kress,
2017, s. 27). Skonlitteratur tar sig idag andra uttryck, bland annat genom film och
andra multimodala texter. Att det klassiska skonlitterdra verket Frankenstein finns
som en seriestripp i Svenska impulser for yrkesprogrammen kan ses som ett exempel
pa att den moderna ldsaren forutsatts kunna hantera multimodala uttryck, men det
kan ocksa ses som ett forsok att forenkla en komplicerad text. Stefan Lundstrém och
Christina Olin-Scheller (2010, s. 113) menar att det dr "n6dvandigt att vidga begreppet
litterar kompetens for att forsta och beskriva deltagandet i multimodala textuniver-
sum’”. Istdllet for att eleverna ska balansera olika delkompetenser eller tilligna sig
olika konventioner kan de, enligt Lundstréom och Olin-Scheller, behova utveckla en
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narrativ kompetens, eftersom gemensamt for alla berattelser, oavsett i vilket medium
de framstalls, ar den centrala intrigen.

Den narrativa kompetensen kan appliceras pa flera av "Ga pa djupet"-uppgifterna
samt texturvalet som framgar i Svenska impulser for yrkesprogrammen, eftersom ett
multimodalt perspektiv pa ldsning, och vikten av den sortens ldasning, behandlas.
Eftersom den narrativa kompetensen utgar fran férmagan att kunna skapa nya texter
utifrdn det lasta, ar den pa flera sdtt kopplade till mdnga "Ga pa djupet"-uppgifter i
laroboken. Det finns dock en risk att det inte ar forstdelsen av den skonlitterdra tex-
ten som framtrader i det eleverna skapar i denna typ av uppgifter och att den litterara
texten istdllet enbart blir en inspirationstext, som Ullstrom (2009,) uttrycker det.
Den skonlitterdra texten hamnar i bakvattnet av producerandet av den nya texten.

Forutsdttningar for att uttrycka den litterdra kompetensen

En annan aspekt av litterar kompetens ar att den till viss del implicerar matbarhet.
Inledningsvis naimndes en nederlandsk studie (Witte m.fl., 2012) i vilken forfattarna
har forsokt beskriva litterar kompetens i steg som visar hur kompetensen 6kar ju
hogre upp pa skalan man kommer. Hetmar (2001) menar att det dr problematiskt att
mata den litterdra kompetensen utifran nagot som producerats efter lasningen. Hon
gor darfor en skillnad mellan kompetensen och prestationerna. Den litterdara kompe-
tensen dr nagot som finns pd en elevs mentala konto och kan inte uttryckas genom till
exempel en analys utifrdn en mall. Hetmar anvander istdllet performance-begreppet
ndr hon talar om vad som madts. Performance ar alltsd nar kompetensen kommer
till uttryck i olika sammanhang. Bade Svenska impulser fér yrkesprogrammen och
Svenska impulser 1 ar skrivna for gymnasiets kurs svenska 1. Eleverna som anvan-
der respektive larobok ges, trots att det ar samma kurs, olika forutsattningar for att
synliggora sin forstdelse av den ldsta texten. Michael Tengberg (2011, s. 24) menar att
elevernas olika forutsattningar for att uttrycka sina utsagor kan skilja sig it eftersom
olika undervisningskontexter kan variera. Detta paverkar i sin tur vad som avses att
matas vid lasning av skonlitteratur. Detta viacker bade fragan om vad litteraturunder-
visningen avser att madta och fragan om likvardig utbildning.

Diskussion

Utifran var jamforande analys har vi kunnat dra flera slutsatser. Synen pa skonlitte-
ratur som skrivs fram i respektive larobok har flera likheter da de bada fokuserar pa
att skonlitteraturen ska ge ldsaren mojlighet att utforska sig sjalv, andra manniskor
och varlden. Litteraturen ska aven berdra och vacka lasarens kanslor. Larobockerna
har ocksd det gemensamt att denna litteratursyn som uttrycks explicit i exempelvis
forordet inte fullt ut dterspeglas i de uppgifter som sedan presenteras i relation till de
litterdra texterna.

Larobockerna skiljer sig dven dt. Litteraturen framstalls pa olika satt, bade som tra-
ditionellt tryckt text och i form av bilder och serier. Var analys av modelldsaren i
respektive larobok visar att det gar att tydligt urskilja tva modelldsare: den analytiska
och strukturerade i den ena och den kreativa och nyskapande i den andra . Dessa for-
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utsdtts besitta och forvantas utveckla olika litterara kompetenser. Den mest framtra-
dande litterara kompetensen i laroboken for hogskoleférberedande program ar, for att
anvanda Torells (2002) begrepp, performanskompetensen. Det ar sdledes den kompe-
tens som, till storsta del, finns hos den analytiska och strukturerade modelldsaren.
Literary transfer-kompetensen finns till viss del men inte i lika stor utstrackning som
performanskompetensen. Literary transfer-kompetensen ar framst synlig i forordet
som heter "Till eleven” i vilket larobokens litteratursyn formedlas. Det kan darmed
noteras en viss diskrepans mellan den litteratursyn och syn pa litterar kompetens
som beskrivs i forordet och den litteratursyn som aterspeglas i uppgifterna. Den lit-
terdra kompetens som, utifran Torells modell, finns hos den kreativa och nyskapande
modelldsaren ar framst performanskompetensen. I laroboken for yrkesprogram laggs
storst vikt vid performanskompetensen, men dven den konstitutionella kompetensen
och literary transfer-kompetensen ar synliga. Med tanke pa de multimodala aspek-
ter som framtrader i Svenska impulser for yrkesprogrammen efterfragas kompetenser
som inte tdcks in av Torells modell fran 2002. For att beskriva vilken kompetens som
efterstravas har vi valt att anvanda begreppet narrativ kompetens. Det dr den kompe-
tens som dr mest framtrddande i boken som riktar sig till yrkesprogram.

Att tva larobocker som ar skapade for att anvdandas i samma kurs har sa uppenbara
skillnader ar ur ett likvardighetsperspektiv problematiskt. I ett klassrum dar Svenska
impulser 1 anvands bearbetas litteraturen utifran en tydlig arbetsgdng genom struk-
turella analyser med fokus pa form och innehdll som sedan presenteras i skriftliga
analyser. I ett klassrum dar Svenska impulser for yrkesprogrammen anvands bearbe-
tas litteraturen istallet genom olika uttrycksformer som kdnnetecknas av fantasi och
kreativitet och som kan presenteras i andra former an skriftliga analyser. Litteratur-
undervisningen i dessa tva tankta klassrum kan alltsa skilja sig at en hel del. I prakti-
ken ar det formodligen ocksa pa det sattet, vilket i sig kanske inte ar sa markligt, men
vi ifragasatter om skiljelinjen sa tydligt borde vara relaterad till gymnasieprogram
som komparationen av de tva ldarobéckerna indikerar.

Beroende pa vilken av larobdckerna som anvands i litteraturundervisningen paver-
kas rimligtvis ocksa elevernas syn pa skonlitteratur. Om litteraturundervisningen
huvudsakligen fokuserar pd att ldsa textndra, analysera form och innehall samt redo-
visa analyserna skriftligt efter en tydlig struktur finns det en risk att man gar miste
om skonlitteraturens upplevelsebaserade aspekter, dven om analysen forstds syftar
till att forstarka den upplevelsen. Det finns en risk att litteratursynen som férmed-
las framst blir performansinriktad dar det viktiga med skonlitteraturen ar att kunna
analysera dess form och innehall. Om litteraturundervisningen till storsta del istal-
let handlar om att vara kreativ i samband med ldsning av skonlitteratur finns det en
risk att den skonlitterdra texten hamnar i bakgrunden. Om den skonlitterdra texten
reduceras till en inspirationstext gar eleven miste om mdjligheten till fordjupande
analys. Vi har dven kunnat konstatera att anvandandet och producerandet av mul-
timodala texter skiljer sig at mellan larob6ckerna. Multimodala texter ar centrala i
dagens medielandskap och med tanke pa att Svenska impulser 1 endast tar upp den
traditionellt tryckta texten riskerar de elever som moter denna bok i undervisningen
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att gd miste om forstaelse for de multimodala texterna. Aven om liroboken naturligt-
vis oftast inte ar det enda laromedlet i klassrummet, sander dess urval en signal till
lararen om vad som ar viktigt.

Det finns flera problem med att mottagaren av de bada bockerna forutsatts kunna
och behova lara sig sa skilda saker. Det ar problematiskt om elever pa yrkesprogram
inte forutsatts kunna lasa klassiker i dess ursprungliga form, men det ar ocksa pro-
blematiskt att inte elever pa hogskoleférberedande program bereds mojlighet att 6ka
sin multimodala kompetens. Det kan ocksd noteras att de elever som arbetar med
Svenska impulser for yrkesprogrammen forutsatts ha kompetens att analysera mul-
timodala texter, nagot som inte kan tas for givet. Samtidigt som det impliceras att
elever pa yrkesprogram behover en forenkling pa ett plan forvantas de ha tamligen
djupgdende kunskaper pa ett annat. Uppgiften dar eleverna ska visa sin forstaelse av
en skonlitterdr text genom att spela upp den som en teaterpjas staller flera krav pa
eleverna. Uppgiften kraver att eleverna har god forstaelse for den lasta texten, men
aven forstaelse for att bade skapa och framfora ett drama. Det kan da dven finnas en
risk att det som mats ar elevens skadespelartalanger och skapandet av dramat snarare
an forstaelsen av texten.

Man kan fraga sig varfor modelldsaren som framst framtrader i Svenska impulser
1 ar en analytisk och strukturerad sadan och att modelldsaren som huvudsakligen
framtrader i Svenska impulser for yrkesprogrammen ar kreativ och nyskapande. Ge-
nom de tvd modelldsarna skapas onekligen en norm for hur litteraturen a ena sidan
ska bearbetas av elever som laser pa hogskoleforberedande program, d andra sidan
av elever som laser pa yrkesforberedande program. Det skapas genom sd olika for-
vantningar pd modelldsaren normer for vilken mening skonlitteraturen tillskrivs och
hur den ska bearbetas och darmed ocksa vilken litterar kompetens eleverna forut-
satts kunna uppna. Eleverna pa hogskoleforberedande program, och som anvander
sig av Svenska impulser 1, forvantas genomgdende kunna vara strukturerade i sina
litteraturanalyser och arbeta med den traditionellt trycka texten. I motsats forvantas
eleverna pa yrkesforberedande program, och som anvander sig av Svenska impulser
for yrkesprogrammen, istdllet till storsta del vara kreativa, nyskapande och arbeta
mer multimodalt. Det gdr att tolka den har uppdelningen som att eleverna pa hégsko-
leférberedande program ses som mer strukturerade och kan gora textndra analyser.
Det som efterstravas ar ocksa framst performanskompetens. Elever pd yrkesforbere-
dande program behover gora mer kreativa uppgifter for att ta till sig litteraturen och
det som efterstravas att utveckla ar andra kompetenser dn performanskompetens,
sasom den narrativa kompetensen.

Det blir problematiskt ndr larobockerna skapar sa tydliga normer for hur elever pa
hogskoleforberedande respektive yrkesprogram ska bearbeta litteratur eftersom alla
elever dr olika. Det ar med storsta sannolikhet inte sd att alla elever pa hogskoleforbe-
redande program lever upp till normen att vara strukturerad och analytisk hela tiden.
De hade kanske velat eller gynnats av att vara kreativa i vissa uppgifter. Samma sak
galler elever pd yrkesprogram som inte till storsta del behover kreativa uppgifter for
att tillagna sig skonlitteraturen, utan skulle gynnas mer av strukturerade och analy-
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tiska uppgifter. Genom normerna och de modelldsare som framtrader i respektive la-
robok paverkas rimligen dven elevsynen da detta kan skapa vissa "fack” dar eleverna
placeras in i beroende pa vilket gymnasieprogram de laser. Det blir sdledes inte bara
en frdga om vilka normer som skapas for eleverna pa respektive gymnasieprogram
utan dven en frdga om vilken elevsyn som formedlas.

Var undersokning bekraftar det som exempelvis Lilja Waltd (2017) har visat, att det
stalls valdigt olika krav pa eleverna beroende pa vilket program de gér. Graeske (2015)
visar att yrkeselevers litteraturundervisning riskerar att bli ytlig och summarisk, med
tanke pa det lilla utrymme som lasning av skonlitterdra texter far i larobockerna.
Till skillnad fran tidigare studier visar dock var studie att de krav som stalls pd yr-
keselever inte nédvandigtvis alltid ar lagre. Att exempelvis analysera multimodala
texter inte sjalvklart ar enklare dn att analysera traditionella texter. Det ar inte heller
sjalvklart enklare att ta till sig en klassisk text i ett moderniserat format. I bada fallen
kravs kunskap och analysredskap. Det blir sdledes en kollision mellan d ena sidan lagt
stallda forvantningar pa vilken litterar kompetens modelldsaren kan uppnd, och hogt
stallda krav pd vilken litterar kompetens den redan besitter & den andra.

Nar det inte finns en samstammighet i vad skonlitteraturens syfte ar och hur skon-
litteraturen ska bearbetas paverkas eleverna i klassrummen. A ena sidan kan bear-
betningen av litteratur bli alltfor performansinriktad, och darmed riskera att den
estetiska och kreativa lisningen gar forlorad. A andra sidan kan bearbetningen till
storsta del syfta till att eleverna ska vara kreativa, vilket leder till att performanskom-
petensen tappas bort. Det verkar alltsa svart att, bade i den litteraturdidaktiska forsk-
ningen, i larobocker och darmed i litteraturundervisningen, hitta en balans mellan
att fokusera pa textens form och innehall och den kreativa lasningen. Darfor ar det
ocksd hogst relevant att fortsatta forskningen och diskussionen om anvandningen av
och innehadllet i larobocker, skonlitteraturens syfte samt hur den ska bearbetas och
presenteras i klassrummet. Nar man som ldrare forsoker fa grepp om vilken littera-
tursyn som praglar en larobok och hur denna tar sig uttryck i forvantningar pa elev-
erna tror vi att begreppen modellasare och litterar kompetens kan vara anvandbara
som analysverktyg.
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