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Sammanfattning

| denna designbaserade studie utforskas hur tolkning av skonlitteratur forandras nar
lagstadieelever i modersmalsamnet ryska sjalva intar en forfattarroll. En utgdngspunkt
ar att meningsskapande i motet med texter ar dialogiskt till sin natur och inbaddat i ett
historiskt, kulturellt och socialt ssmmanhang. Begreppet intertextualitet, det vill saga
att texter bar med sig ett eko av andra texter, anvands dels for analys av transkriberade
samtal mellan en modersmalslarare och hennes elever, dels for analys av elevernas egen-
forfattade berattelser. Resultaten visar att elevernas tolkningar forskjuts fran textens
yta till det som finns “gémt” inne i texten, samt fran férgivettaganden baserade pa den
egna livsvdrlden i och utanfor skolan till tolkningar med intertextuella kopplingar till
undervisningens sammanhang. Tolkningarna blir dven mer flerstdmmiga, vilket bidrar
till utveckling av en egen rost. Resultaten pekar pa att eleverna genom undervisnings-
interventionerna blir del av en tolkande gemenskap, dar lasforstaelseutvecklingen sker
inbaddad i ett sammanhang, snarare an som en dekontextualiserad aktivitetet.

Nyckelord: tolkande ldsning, forfattarroll, intertextualitet, designprincip, ldgstadiet, modersmadl,
litteraturdidaktik

ez

Enni Paul arbetar vid Anna Hjalmarsson har  Bjérn Kindenberg dr Anna-Maija Norberg
Stockholms universitet, —undervisatiryskasom  lektorigrundskola. For  har arbetat som ldrare i
och deltariforskning ~ frdmmande sprdk i tio dr. ndrvarande ingdrhani  svenska och svenska som
inom STLS. Hon har Hon dr sprakutvecklare, STLSiett litteraturdi-  andrasprdk i trettio dr.
bakgrund som ldrarei  ldrareiryskasommo-  daktiskt forskningspro-  Numera medverkar hon i
gymnasiet och grund-  dersmal och medverkari jekt om elevers tolkande undervisningsutvecklan-
skolan. STLS forskningsprojekt.  ldsning. de forskning inom STLS.

STLS, Stockholm Teaching & Learning Studies, dr en samverkansplattform for skolhuvudman och
larosdten med fokus pd undervisningsutvecklande dmnesdidaktisk forskning.

31



32

TEMA: LITTERATURDIDAKTISKA PERSPEKTIV PA BARN- OCH UNGDOMSLITTERATUR

FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE 2022:1VOL. 10

Paul m.fl.

Abstract

This study describes a design-based instructional inquiry into the effects of primary pu-
pils’ adoption of the role of author on their interpretations of fictional texts. It is based on
the view that meaning making is essentially dialogic, embedded in specific cultural and
social contexts. Therefore, informing our analyses of transcribed interactions between a
mother tongue instructor and her pupils, and of the pupils’ authored texts, is the no-
tion that texts carry resonances of other culturally-patterned texts, and that pupils can
productively draw on these resonances in developing their ideas. The results support
this view: Pupils ‘relocated’ their interpretations from the surface-level of texts to what
is *hidden’ inside, and from assumptions grounded in lived experiences towards interpre-
tations that aligned with the discourse of the instructional intervention. In addition, the
pupils’ interpretations became more polyphonic, providing a context for, and thereby
nurturing, their own voices. The results indicate that this type of intervention can help
pupils enter an interpretive community in which their reading development is embed-
ded.

Keywords: Interpretative reading, Authorship role, Intertextuality, Design-based, Primary school,
Mother tongue instruction, Literary education

Introduktion

Forskning om barns ldsning i grundskolans lagre dldrar har framst riktat fokus mot
lasinlarningsmetoder och strategier, medan tolkande lasning av skonlitterdra texter
hamnat i skymundan (jfr Jénsson, 2007; Rosenbaum m.fl., 2021). Ett ensidigt fokus pa
lasstrategier riskerar att leda till att skonlitteraturen blir betraktad som ett statiskt
objekt som eleven forvantas tillgodogora sig genom att tillimpa ett antal i forvag
faststallda metoder (Borsgard, 2021; Borsgard & Jonsson, 2019). Beskrivningen av lit-
teraturens roll i grundskolans laroplan riskerar dessutom att forstarka tendensen att
instrumentell forstaelse av litteratur ges foretrade framfor djupare existentiella och
demokratiska varden med litteraturlasning (Dahlback & Lyngfelt, 2019; Fatheddine,
2018; Lundstrom m.fl., 2011). Som en motvikt till instrumentell lasning har forskare
och larare fort fram tolkande ldsning, det vill sdga vad litteraturen "vill sdga”, och i
forlangningen hur elever forstar och levandegor detta budskap, som den viktigaste
fragan i litteraturundervisningen (Ohman & Lindell, 2019, s. 9-11).

Denna studie tar sin utgangspunkt i antagandet att det egna skrivandet ar ett kraft-
fullt verktyg for att framja ett sddant levandegérande och en djupare forstaelse av
budskap. Har tar vi stdd i Smiths (1983) beskrivning av hur elevers lasning kan fordju-
pas om de ges mojlighet att bli en del av “den skrivande klubben™:

School should be the place where children are initiated into the club of writers as
soon as possible, with full rights and privileges even as apprentices. They will read
like writers [var kursivering], and acquire full status in the club, if they are not denied
admission at the threshold. (Smith, 1983, s. 567)
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Elevers skrivande utvecklas genom motet med det de ldser, men ocksa vice versa
(Kamberelis, 1998, 1999; Krashen, 2004; Smith, 1983, 1988). Detta 6msesidiga forhal-
lande ar centralt i denna studie. Enligt Smith (1983) beh6ver undervisningen utfor-
mas sd att eleverna kan identifiera sig bade som ldsare och skribenter, vilket forsvaras
om elever ges for fa mojligheter att skriva i skolan (se aven Applebee m.fl., 1986). Men
det racker inte att enbart avsdtta 6kad tid till skrivande, utan skrivundervisningen
behover kopplas till lasning (Krashen, 2004). I sammanhang av detta har Hialand med
flera (2019) uppmarksammat att de fataliga skrivtillfillen som erbjuds yngre elever
ofta fokuserar pa fardigheter snarare an meningsskapande.

Grundat i ovanstdende resonemang ar denna studies syfte att bidra med kunskap
om hur tolkning av skonlitteratur forandras nar lagstadieelever, i detta fall i moders-
malsdmnet ryska, sjdlva intar en forfattarroll. Studien vill vidare belysa hur detta
skrivande forandras, genom att utforska hur dessa forandringar kan kopplas till den
lasta skonlitteraturen, till de texter eleverna sjdlva skriver, till undervisningens ut-
formning samt till elevernas livsvarld, det vill sdga deras vardag i och utanfor skolan.
[ det foljande beskrivs oGversiktligt den modersmalsundervisningskontext i vilken
studien ar gjord.

I Sverige erbjuds modersmal som ett frivilligt amne.' I likhet med grundskolans
kursplaner for svenska och svenska som andrasprdk framgdr av modersmalsamnets
syftesformulering att eleverna ska fa mota skonlitteratur for att utveckla sitt sprak,
sin identitet och forstdelse for omvarlden (Skolverket, 2019). Vidare ska eleverna ut-
veckla sin formaga att analysera skonlitteratur, precis som i svenskdmnena. Daremot
ar det centrala innehallet for arskurs 1-3 i modersmalsamnet mindre omfattande an
for svenskamnena, vilket kan sdttas i relation till att modersmalsundervisning i regel
enbart omfattar 40 minuter till en timme i veckan (Ganuza & Hedman, 2015; Salo
m.fl., 2018).

Ett flertal forskare har lyft att modersmdlsundervisningen borde utga fran auten-
tiska och intressevackande texter hamtade fran skonlitteraturen, snarare an texter
anpassade for isolerad fardighetstraning (se t.ex. Choi, 2015; Li, 2018). Liknande re-
sonemang har dterkommande uppmarksammats i relation till svenskamnet (Berg6o,
2005; Malmgren, 1996; Molloy, 2003). I en metastudie synliggor Krashen (2010) ocksa
att ju mer skonlitteratur en individ ldser, desto mer utvecklas litteraciteten, oavsett om
det handlar om forstasprak, andrasprak eller modersmal (jfr McQuillan, 1996). Men
trots att 6ver en sjattedel av eleverna i grundskolan deltar i modersmalsundervisning
ar amnet fortfarande didaktiskt underbeforskat, och forskning om tolkande lasning av
skonlitteratur pa modersmalet lyser med sin franvaro (Skolverket, 2020; SOU 2019:18).

Tidigare forskning

I denna studie ar intresset riktat mot sambandet mellan yngre elevers skrivande och

1 Amnet modersmal (utom nationella minoritetssprak och teckensprak) ska erbjudas elever vars
vardnadshavare har ett annat modersmdl an svenska, om det ar dagligt umgdngessprak i hemmet,
eleven har grundldggande kunskaper i spraket, det finns minst fem elever med grundldggande kom-
petens i dmnet, samt att en lamplig ldrare gar att finna (Skolférordningen 2011:185).
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deras tolkning av skonlitterar text. I Skolforskningsinstitutets dversikt (2019) noteras
att undervisning i lasforstdelse tycks vinna pd att ske integrerat med andra undervis-
ningsaktiviteter, sdsom samtal och skrivande. Studier av exempelvis Tengberg med
flera (2015) och Tierney med flera (2013) tyder pa ett positivt samband mellan samtal,
skrivande och fordjupad lasforstaelse. Som namndes inledningsvis i denna artikel
har Smith (1983) argumenterat for att denna typ av positiva samband kan forkla-
ras med att elever som ges tilltrade till en kollektiv skrivgemenskap (en "skrivande
klubb”) ocksa erbjuds insikter om hur forfattare laser och tolkar text.

Forskning om skrivande i skolan indikerar att tilltrade till denna gemenskap stal-
ler elever infor en komplex och kravande process. Dock visar studier att dven yngre
elever kan ges forutsattningar for att delta i denna komplexa process, en process som
formas i ett samspel mellan skrivuppgiften som sddan, egna erfarenheter och klass-
rumskontexten (Cairney, 1992; Kamberlis & Scott, 1992; Pantaleo, 2009). Komplexi-
teten i det kontextuella samspelet, men ocksad framkomliga vagar att hantera kom-
plexiteten, illustreras i en studie av Pantaleo (2009), som har undersokt unga elevers
litterdra forstaelse utifran deras tolkningar av bilderbocker. Eleverna ldnade innehall
och konventioner fran bockerna som lastes i klassrummet, men gjorde ocksa ett fler-
tal kopplingar till andra texter, som karaktdrer och hindelser fran bocker, filmer,
sanger, internetsidor och varumadrken. Liknande resultat framkommer i en studie i
arskurs 1 om kopplingen mellan texter som lararen laser i klassrummet och elevernas
skrivande (Cairney, 1992). Den bokserie som lararen laste i klassrummet hade starkt
inflytande pa elevernas eget skrivande, pa lekar under rasten och dven pa aktiviteter
i hemmen. En slutsats Cairney drog var att skrivandet skedde i ett samspel med de
bocker som ldstes, elevernas individuella erfarenheter och det sammanhang som ska-
pades i klassrummet genom lararens undervisning (jfr Meek, 1988).

[ foreliggande undersokning provas antagandet att detta komplexa samspel inte bara
paverkar elevernas skrivande, utan ocksa erbjuder dem insikter i principer for férdju-
pad tolkning av skonlitterar text. Undersokningen angransar darmed till ansatsen hos
Tierney med flera (2013) som i olika studier undersokt hur relationen forfattare-lasare
kan goras mer konkret for elever i olika dldrar. De fann indikationer pa att férdjupad
tolkning av text kan kopplas till aktiviteter (exempelvis diskussioner) som synliggor
forfattarens intention med den skrivna texten. Av sarskilt intresse for den foreliggande
studien ar att denna lasar-forfattarrelation ocksa starktes nar eleverna intog en forfat-
tarroll, i vilken de uppmanades att omformulera utdrag ur skonlitterdra texter. Tierney
med kollegor drog slutsatsen att det de bendmnde som flerdimensionella transaktio-
ner mellan ldsare-som-forfattare och forfattare-som-lasare representerar en potenti-
ellt fruktbar, men ocksa underbeforskad, aspekt av var forstaelse av lasundervisning.

Sammanfattningsvis tyder den har atergivna forskningen pa vikten av att elever
blir medvetna om forfattarens roll, men att det samtidigt beh6vs mer forskning, sar-
skilt riktat mot yngre aldrar, om hur olika typer av skrivande kan framja en sddan
medvetenhet. Den foreliggande studien bygger darmed vidare pa tidigare studier,
genom att i klassrumskontext undersoka hur tolkningar av skonlitterar text kan for-
djupas nar elever skriver som forfattare snarare an om forfattare.



TEMA: LITTERATURDIDAKTISKA PERSPEKTIV PA BARN- OCH UNGDOMSLITTERATUR

FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE 2022:1VOL. 10

Paul m.fl.

Teoretiska utgangspunkter

Studien utgar frdn att meningsskapande i motet med skonlitterdra texter ar praglat
av dialogicitet, samt att detta mote ar inbaddat i ett historiskt, kulturellt och socialt
sammanhang (Bakhtin, 1981, 1986). Enligt Bakhtin ar sprak bade bakat- och framat-
blickande, eftersom alla yttranden lankas samman bade med det som sagts tidigare
och det som kommer att sdgas i framtiden. Lyssnaren (eller lasaren) deltar aktivt i
meningsskapandet, som pdverkas av sociala normer och varderingar. Enligt Bakhtin
finns det en spanning mellan en utatriktad kraft (centrifugal) mot en dominerande,
kollektiv och delad mening, och en indtvand (centripetal) kraft riktad mot mangfald
av meningar. Det kan forklaras med att kontrastera en utatriktad kraft som uppstar
ndr en larare riktar sin litteraturundervisning mot en bestamd tolkningsdiskurs, mot
den indtriktade kraften i elevernas heterogena tolkningar, vilka genomsyras av upp-
fattningar, varderingar och sprak fran de sociala varldar som de sjdlva ar en del av.
Bakhtin skriver:

The word (or in general any sign) is interindividual. Everything that is said, expres-
sed, is located outside the "soul" of the speaker and does not belong only to him. The
word cannot be assigned to a single speaker. The author (speaker) has his own ina-
lienable right to the word, but the listener also has his rights, and those whose voices
are heard in the word before the author comes upon it also have their rights (after all,
there are no words that belong to no one). The word is a drama in which three cha-
racters participate (it is not a duet, but a trio). (Bakhtin, 1986, s. 121-122)

Med andra ord betonas en aktiv dialog mellan tre parter: forfattare, text och lasare.
Motet med texter ar alltid dynamiskt, flerstammigt och utan ett bestamt slut, efter-
som texter standigt kan (om)tolkas, modifieras och anvdndas pa nya satt i nya sam-
manhang (Bakhtin, 1981; Kristeva, 1980).

Ett sdtt att fanga tolkandets dialogicitet och foranderlighet ar genom begreppet
intertextualitet, som speglar hur texter bar med sig ett eko av andra texter (Kristeva,
1980). Meningsskapandet i motet med en text bygger pa tidigare erfarenheter av och
moten med text, samt pd den kontextuella kunskap som utvecklats i deltagandet i
olika sammanhang, som kan aktualiseras i tolkning av text (Hartmann, 1992). Enligt
Short (1992) ar intertextualitet alltid kopplad till en social, meningsskapande process,
dar kopplingar mellan texter (i vid bemarkelse) och den egna livsvarlden ar en natur-
lig del av larandet. Lasaren positionerar sig pa ett flerstimmigt falt dar hen fér sam-
man olika textuella resurser — som kan innefatta motsattningar - till olika betydelser
(Hartmann, 1992). Det dr inte enbart den aktuella textens tolkning som ar stadd i om-
vandling, aven betydelsen av tidigare tolkningar av andra texter kan forandras som
en foljd, vilket i sin tur kan paverka tolkningen av den aktuella texten (Hartmann,
1992). Darigenom blir tolkning ett slags omlasningssystem som mojliggor att olika
lasare kan tolka innebérder i texten olika (Kristeva, 1980). Aven forfattare anvinder
andras roster, genom att lana drag fran och omvandla andras texter, vilka i sin tur bar
spar av andra texter.
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Hur intertextualitet manifesteras och vilka intertextuella yttringar som erkanns, till
exempel i ett klassrum, beror pa sammanhanget men ar samtidigt ett uttryck for kul-
turella och samhalleliga ideologier och maktstrukturer (Bloome & Bailey, 1992; Cair-
ney, 1992; Kamberelis & Scott, 1992; Pantaleo, 2009). Elever approprierar idéer och satt
att uttrycka sig i de olika sammanhang de befinner sig genom att experimentera med
sin rost, vilket innefattar att gora intertextuella kopplingar (Kamberelis & Scott, 1992;
Pantaleo, 2009). Darigenom lar sig elever att uttrycka sig enligt riddande normer, regler
och roller i de olika sammanhang de ingdr, men ocksa att potentiellt ifrdgasatta och
std emot dessa (Bloome & Bailey, 1992; Kamberelis & Scott, 1992; Pantaleo, 2009).

Khafaga och Nukapangu (2021) sdtter intertextualitetsbegreppet i samband med
relationen skrivande-ldasning: “intertextuality implies a re-reading and a re-writing of
the previous texts, which in turn indicates that a reader participates in the creation
of a text” (s. 46). I denna studie undersoks alltsd mer ingdende denna relation mellan
skrivande och lasning, dar intertextualitetsbegreppet avser fanga den process varige-
nom elevernas tolkning av skonlitteratur vaxer fram i dialog med tidigare lasta och
skrivna texter samt egna livserfarenheter.

Material och metod

Studien ar genomford inom ramen for ett tredrigt svenskdidaktiskt projekt, Budskap
bortom raderna - ldsa och tolka skonlitteratur, som genomforts i regi av Stockholm
Teaching & Learning Studies. I projektet samverkar forskare och larare i svenska,
svenska som andrasprdak och modersmal verksamma pa olika skolstadier i planering
och genomforande av projektet.

Projektet utgdr fran en designbaserad forskningsansats (Cobb m.fl., 2003). Design-
baserad forskning tar sin utgangspunkt i problem som uppstar i undervisningsprak-
tiken, och utforskas i ett larar- och forskarkollaborativt arbete. Designbaserad forsk-
ning ar bade teoribaserad (har utifrdn de teorier som beskrivs i féregdende avsnitt)
och teorigenererande, i form av designprinciper for utformning av undervisning.

En designprincip som tagit form under projektet innebar att elever sjdlva intar en
forfattarroll. Att inta en forfattarroll mojliggors genom aktiviteter som liter eleven
erfara ett deltagande i en las- och skrivgemenskap (Smith, 1983). Projektet har, genom
en serie undervisningsinterventioner (Cobb m.fl., 2003), undersokt pa vilket satt en
undervisning, som utformats utifrdn principen om forfattarrollens betydelse, paver-
kar elevers formaga att tolka budskap i skonlitterdra texter.

Datamaterialet for denna studie har samlats in under tva lasar i en modersmalsla-
rares undervisning av fem rysktalande elever i grundskolans arskurs 2 och 3. Eleverna
deltog vid tiden for studien i modersmdlsundervisning mellan 30 minuter och en
timme i veckan. Fyra interventionscykler med samtal fore och efter undervisnings-
interventioner har genomforts. Elev 1, 2 och 3, pa skola A, deltog under tva lasar,
vilket betyder att de deltog i samtliga fyra cykler. Elev 4 och 5, pa skola B, anslot till
projektet under det andra lasaret, vilket innebar att cykel 3 och 4 var elevernas forsta
respektive andra cykel.
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Samtalen fore interventionerna genomfordes som gruppsamtal eller som enskilda
samtal i relation till lasning av en saga/fabel, som utgjorde en kalltext. Interventio-
nen bestod av undervisning med lasning och gemensam tolkning av ytterligare tva
kalltexter, vilket foljdes av att eleverna intog en forfattarroll och skrev en berattelse
baserat pd ett tema. Temat var i vissa fall givet, och i andra fall valfritt; dock fick elev-
erna alltid instruktioner om att karaktarsegenskaper och/eller en lardom skulle ingd
i berattelsen (se tabell 1 for instruktionerna i respektive cykel). Eleverna fick sedan ta
del av varandras berdttelser och tolka budskapet. Efter interventionen fordes dter ett
grupp- eller enskilt samtal i relation till lasning av samma kalltext som i samtalet fore
interventionen. I samtalet fore och efter interventionen stdllde den medforskande
modersmalsldraren liknande fradgor om vad budskapet i kélltexten var och vad forfat-
taren ville siga med berattelsen (se Norberg & Hjalmarsson, 2022).

Datamaterialet omfattar transkriberade och oversatta samtal mellan modersmals-
lararen och eleverna, elevernas egenforfattade och Oversatta berdttelser samt de
kalltexter (fabler och sagor) som anvants i undervisningen. Den medforskande mo-
dersmalslararen har transkriberat och oversatt samtalen och elevernas berattelser,
och stravat efter ett innehallsligt och sprdkligt nara uttryck. I tabell 1 presenteras en
oversikt 6ver datamaterialet.

Tabell 1.

Studiens datamaterial.

Materialtyp Cykel 1 Cykel 2 Cykel 3 Cykel 4
Killtexter Kungen och Haren och De tre sma grisarna Mjélnaren, sonen
elefanterna skoldpaddan och dsnan
Den réda honan
Du ser dum ut! Vargen och de sju Kung Trastskigg
sma killingarna Syrsan/trollslindan och
Lejonet, bjornen myran Svinaherden
och riven Den barmhdrtige
samariten
Hunden och
kottstycket
Transkriberade Gruppsamtal med | Enskilda med 3 Enskilda med 5 elever Enskilda med 5

samtal: fortest och
eftertest

3 elever

elever

elever

Egenforfattade
berittelser +
uppgiftsbeskrivning

3 elevers

Skriva en
berittande text
dar ett av tva pa
forhand givna
budskap framgar:

-Man ska vara sig
sjélv.

-Man ska dela
med sig.

3 elevers

Skriva en
berittande text om
en person dér en
eller flera olika
egenskaper
framgar.

5 elevers

Forfatta en text dér ett
av foljande budskap
framgar:

- Man ska inte vara
sjalvisk

- Man ska vara
ansvarsfull

5 elevers

Forfatta en text

1)dér ett av
foljande budskap
framgar:

- Man ska inte
vara lat.

- Det l6nar sig att
vara god.

- Allt &r inte guld
som glimmar

2) dér ndgot annat
budskap framgér.
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Modersmadlslararen har pa eget initiativ tagit reda pa dels vad som star i laroplanen
for svenska, dels undersokt hur analys och tolkning av skonlitteratur behandlas i
elevernas laromedel i svenskamnet. Vidare har modersmalslararen Gversatt vissa be-
grepp som forekommer i elevernas laromedel, bland annat anviande hon det svenska
begreppet budskap parallellt med det ryska begreppet huvudidé (TnaBHas upes) i
samtalen. I 6vrigt fordes alla samtal pa ryska och inga sprakvaxlingar har skett utéver
anvandning av begreppet budskap.

Samtliga elever ar fodda i Sverige, men talar ryska hemma. Enligt lararen ar elever-
nas starkaste sprdk ryska, som de anvander i bade tal och skrift. De har fatt moders-
malsstod i forskolan och deltagit i modersmdlsundervisning sedan forskoleklass.

Informerat samtycke har inhdamtats fran elever och deras vardnadshavare i enlighet
med Vetenskapsradets forskningsetiska principer (2017). Elevernas namn har anony-
miserats. Aven om den undervisande liraren ir en av forfattarna till studien, mini-
meras risken for identifiering av eleverna, da lararen undervisar i flera modersmals-
grupper pa flera olika skolor. For att ytterligare minska risken for identifiering har vi
valt att inte ange vilka tva lasdr av det 6vergripande projektets tre ar som den aktuella
studien gjordes.

Analysmodell

[ tabell 2 aterges den analysmodell som har anvants i studien och som speglar fyra
olika dimensioner av intertextualitet. Modellen utgér fran Kristevas (1980) tanke om
att texter bar ekon av tidigare texter. Vidare har modellen baserats pa hur Khafaga
och Nupakangu (2021) tematiserat intertextualitet i sin studie. Ut6ver att anvanda
lexikal intertextualitet och tematisk intertextualitet som forfattarna identifierat, har
vi modifierat det forfattarna kallar "Intertextuality and dramatic structure” (Khafaga
& Nupakangu, 2021, s. 47) till genretypisk intertextualitet med fokus pa genrestruk-
tur. Dessutom har vi lagt till diskursiv intertextualitet. Den sistnamnda dimensionen
framkom dels da vi upptackt ett monster i elevernas svar med kopplingar till elever-
nas livsvarld och till undervisningsinnehdll som betonades i interventionerna, dels
i relation de teoretiska utgangspunkterna som betonar att det i alla sammanhang
alltid finns "authoritative utterances that set the tone ... to which one relies, to which
one refers, which are cited, imitated and followed” (Bakhtin, 1986, s. 88-89), det vill
sdga att i alla sammanhang finns diskurser som paverkar vara yttranden.

I den lexikala dimensionen, eller lexikala intertextualiteten, bar texterna ekon i
form av att likalydande eller snarlika ord i en kalltext dyker upp i elevernas texter
och/eller utsagor. Ett exempel kan vara ndr en elev i en sagoberattelse vdljer att an-
vanda ordet “korg” istallet for det mer vardagliga ordet “vaska”. Ordet “korg” kan pa
det sdttet ses som ett eko av tidigare ldsta sagor.

Med genretypisk intertextualitet avses ndr elevernas texter, eller uppfattningar om
texter, bar ekon av en viss genre, pd heltextniva snarare dn pa ordniva. Ett typiskt
exempel dr inledningen “Det var en gdng...” vilket innebar en aterspegling av en gen-
retypisk sagostruktur. Genretypisk intertextualitet kan ocksa exemplifieras av att
handlingen (i elevberattelser) kretsar kring talande djur eller inrymmer ndgon form
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av sensmoral, i 6verensstimmelse med vad som kan férvantas av sago- eller fabel-
genren.

Tabell 2.

Intertextualitetsdimensioner.

Intertextualitetsdimension | Definition Exempel

Lexikal intertextualitet

Ord som lanas, himtas, ateranvénds etc fran
kalltexten (kan vara tentativt/pa forsok och
kanske med mindre
modifieringar/felanvandning)

“egoistiskt” (i
sammanhang dér eleven
kanske inte forvéantas
anvinda det ordet)

Genretypisk intertextualitet

Genrestruktur, utmarkande drag etc. kan kopplas
till kélltexten

Eleven borjar texten med
“Det var en gang”.

Berittelsen slutar med en
sensmoral.

En idé om att man ska
hjélpa andra aterfinns i
kélltexten och dven i
elevtexten.

Tematisk intertextualitet Det finns kopplingar mellan kélltexten i termer

av tema, motiv, budskap, huvudidé

Diskursiv intertextualitet Kopplingar till andra sammanhang, t.ex.
undervisningssammanhang, 4mnen, normer (t.ex.
“vara snéll”) eller sociala sammanhang (t.ex.

fritidsintressen)

Eleven kopplar till vad
som sagts i undervisning,
eller till annan last
litteratur, dataspel med
mera.

Den tematiska intertextualiteten representerar den dimension i vilken texten eller
utsagorna bar ekon av en tidigare text pa ett mer implicit satt. Nar teman eller ba-
rande idéer fran tidigare texter reflekteras i elevernas texter eller uppfattningar om
texter har vi valt att se det som en tematisk intertextualitet. Det kan vara ett underlig-
gande budskap i en berdttelse, exempelvis att man ska vara flitig, ett tema som eleven
baserar sin egen berattelse pd, om dan med andra karaktdrer, i annan miljo och/eller
med annan handling.

Den diskursiva intertextualiteten ar en komplex dimension som ar avsedd att finga
de manga olika yttre sammanhang som eleven influeras av, utéver den aktuella kall-
texten. Det kan handla om kopplingar till en normativ uppfostransdiskurs, som kan
ge eko i elevernas texter i form av “"praktiga” budskap om att man ska vara snall, hjalp-
sam, inte mobba andra, med mera. Den diskursiva intertextualiteten kan aven vara
kopplad till olika aspekter av undervisningen, som nar undervisning om gestaltande
sprak sdtter spdr i elevernas texter i form av mer malande beskrivningar. Ofta ar det
svart att avgora varifran den diskursiva intertextualiteten hdrrdr, men i mdnga fall
syns tydliga spar av att elever hamtat inspiration fran sin livsvarld eller kalltexter i vid
bemadrkelse utanfor interventionen. Ett exempel fran materialet ar nar en elev valde
att lita sin berattelse handla om “mutanter”, med handlingen forlagd till Pripiat. Ef-
tersom Pripiat ar platsen for den kanda karnkraftsolyckan i Tjernobylreaktorn, ar det
rimligt att har anta att eleven gjort en diskursiv intertextuell koppling.
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Resultat

Resultaten presenteras under tre rubriker. Forst redogors for vad som karaktdriserar
tolkningarna under de forsta tva cyklerna som eleverna deltar i (vilket ar cykel 1-2 for
Elev 1, 2 och 3, respektive cykel 3—4 for Elev 4 och 5) med fokus pa intertextuella dimen-
sioner, samt fordndringar som sker. Darefter laggs fokus pa intertextuella dimensioner
och forandringar som kommer till uttryck i den tredje och fjarde cykeln som Eley, 1, 2
och 3 deltar i. Slutligen redovisas forandringar i elevernas egenforfattade berattelser.

Fran yta och forgivettaganden till karaktdrsegenskaper

Den intertextuella analysen visar att elevernas tolkningar ror sig fran tolkningar pa
textens yta och forgivettaganden, till att eleverna, i samtal 2 i sin andra cykel, borjar
uppmarksamma inre aspekter i texterna i form av karaktarsegenskaper i linje med
undervisningsdiskursen. Med stod av lararens fragor (se Norberg & Hjalmarsson,
2022) borjar eleverna anvanda karaktarsegenskaper for att formulera budskap, nigot
som visar pa intertextuella kopplingar till interventionen.

Under bada samtalen i den forsta cykeln eleverna deltar i (cykel 1 for Elev 1-3, cykel
3 for Elev 4 och 5), samt samtal 11 sin andra cykel, svarar samtliga elever pa fragan
om vad budskapet/huvudidén i killtexten dar med antingen olika varianter av “jag vet
inte” eller genom att ta fasta pa yttre aspekter i kalltexten, som att nimna huvudka-
raktdrer eller foremal i kdlltexten eller att dterge handelseforlopp. Elevernas svar pa
lararens fragor om vad forfattaren vill sdga till lasaren, visar pa diskursiva ekon fran
deras livsvarld med en svag koppling till kélltexterna Kungen och elefanterna (Elev 1,
2 och 3) respektive De tre smd grisarna (Elev 4 och s5). Eleverna tolkar budskapet uti-
fran sin erfarenhet av vad en lardom borde vara, i linje med det vi i artikeln kallar en
uppfostransdiskurs, kopplad till elevernas livsvarld. Exempel pa detta ar tolkningen
av budskapet i Tolstojs fabel Kungen och elefanterna i cykel 1 som: "Att vi inte ska sldss”
(Elev 1), "Att man inte ska titta pa Ipad for mycket” for ”da kan man bli blind!” (Elev
2) (se Norberg & Hjalmarsson, 2022). Elevernas uppfattningar saknar har koppling
till kdlltexten, men bar eko av vad som kan tankas vara en uppfostransdiskurs som
etablerats i hemmet.

Aven i det inledande samtalet i den andra cykeln saknar de diskursiva intertextu-
ella kopplingarna till den egna livsvarlden stod i kélltextens tematik. Ett exempel pd
detta ar Elev 1:s tolkning av fabeln Hunden och kéttstycket, dar intertextuella kopp-
lingar till den egna livsvarlden och en uppfostransdiskurs framtrader i uttryck som
“Man ska inte braka. Sdga vem som ar bast.”

En fordndring intrader dock i det efterfoljande samtalet i den andra cykeln, efter att
eleverna for andra gangen intagit forfattarrollen (cykel 2 for Elev 1-3, cykel 4 for elev
4 och 5). Har borjar elevernas tolkningar av budskap forandras, da samtliga elever tol-
kar budskapet genom att anvanda adjektiv som beskriver karaktarsegenskaper i linje
med undervisningsdiskursen. I dessa svar aterfinns lexikal, tematisk och genretypisk
intertextualitet. Adjektiven som eleverna vdljer knyter lexikalt och tematiskt an till
karaktarsegenskaper och tillhorande adjektiv - till exempel hjdlpsam, girig, egoistisk
och generos - som har uppmarksammats under interventionen under lasning av kall-
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texterna och ndr eleverna sjdlva intar en forfattarroll. Ett exempel pa sddan tolkning
utifran karaktdrsbeskrivningar ar fran Elev 3, som beskriver att budskapet i fabeln
om Hunden och kéttstycket ar: “Att den hunden dr dum. Att den inte ar klok” och
forsoker, med ledning av lararens fragor om vad sagan “lar oss”, formulera budskapet
som “Att hunden ar dum och att vi inte ska vara dumma”, vilket visar pa genretypisk
intertextualitet i elevens forsok att formulera en lardom i linje med genrens typiska
drag. Detta kan aven tolkas som tecken pa diskursiva intertextuella kopplingar till
interventionen, dar eleverna alltsa formulerat lardomar utifran karaktarsegenskaper
i de egna berattelserna och tolkningarna av kalltexterna. Ekon frdn den egna livs-
varlden, som inte dr helt relevanta for tolkningen, far fortsatt utrymme i elevernas
svar. Till exempel uttrycker Elev 1 under det efterf6ljande samtalet i cykel 2 om fabeln
Hunden och kottstycket att budskapet ar att “man ska inte vara girig...annars ar det
ingen som blir van med dig.” Eleven formulerar visserligen fabelns budskap i form av
en lardom kopplad till adjektivet girig, och foreslar en relevant tolkning av budskapet
("man ska inte vara girig”), vilket bar lexikala och diskursiva ekon av interventionen i
cykeln, dir just egenskapen girighet tagits upp. Aven viss genretypisk intertextualitet
forekommer i elevens svar da girighet leder till en ldxa (i form av avsaknad av vanner),
vilket hanger samman med fabelgenrens typiska sensmoraler. Dock ar elevens for-
klaring “annars ar det ingen som blir van med dig” inte relevant i relation till fabelns
innehallsliga tema, utan kan snarare tolkas som en diskursiv intertextuell koppling
till den egna livsvarlden.

Forgivettaganden, med liten relevans for tolkningen, visar dven pa diskursiva inter-
textuella kopplingar till svenskdmnets undervisningsdiskurs. Exemplet fran Elev 4:s
forsta samtal i den forsta cykeln han deltar i (cykel 3), visar hur han tar fasta pa yttre
fenomen i berdttelsen De tre smd grisarna genom att namna vilka karaktarerna ar
(vargen, de tre sma grisarna) och foremal (husen). Begrepp som “huvudpersoner” och
"huvudféremal” som eleven anvander for att forklara budskapet/huvudidén dterfinns
i elevens larobocker i svenskamnet:

Larare: Vad betyder det att en text eller en saga kan ha ndgon huvudidé, eller huvudtanke? ...
Elev 4: Huvudpersoner.

Larare: Okej. Vad kan det vara mer, tror du?

Elev 4: Kanske huvudféremal.

Larare: Kan du ge ett exempel?

Elev 4: P3 huvudforemal? Till exempel, det kan vara en film om en nyckel och barnen hittade
denna nyckel och sen hittade de en kista och sen 6ppnade den

Larare: Okej. Om vi ska tdnka att den har sagan kan lara oss ndgot? Om vi ska tanka att
huvudidén ar ndgot man kan lara sig av sagan?

Elev 4: Jag vet inte. Vanta. Om den &r en huvudsak, da &r det kanske, tror jag, husen, de sma
grisarna och vargen. Det ar huvudsaken.
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Nar elev 4 sedan sjdlv intar en forfattarroll i interventionen ar det tydligt att han
har tagit intryck av kélltexterna Den lilla réda hénan samt Syrsan och myran och de
lardomar som finns i dessa, vilket blir synligt i form av lexikala, tematiska och genre-
typiska ekon i elevens berdttelse (se figur 1):

Figur1.

Interventionstext 1, Elev 4.

Hbin BbLn Ha cBeTe cepeHBRMIA MbILLOHOK. OH Mobmn Aroael. Y Hero BeLno mHoro apy3ei. OHm
33B0TUAKCE O HEM W ABNWIKCE C HUM NakomcTeom. ONHaMK k! OCEHBID, KORAE Ar0d, OCTAN0Ck Mano

MBILLIOHOK MYNRN B NECY.

W Bapyr yBMOEN OH YTO-TO NpeKpacHoe. OH YBUIEN ero NHBMMbIE Ar0Ak! BONBLIKE W COMHBIE,

TyT NpULLAK APY36A M CRa3anu: « ¥pa, Aroge!! Mel NOLLTM 33 KOP3UHKOA, 3 Thl coBepm Aroapi»,
MbILWOHOK B370 K Cben Bee Aroabl cam. Ero smeoT cran oueHs Bonsiwm. Tarum BonbLMM, UTO OH He
VEMARN AMY M MPOBANWICA B He, A KOra ADY3LA NPWLLLKM M YBMAEM, YTO ATOA, HET, 3 MbILLIOHOK CHAMT
B AME, APY3bA PACCTPOMAMCE. OHW O4EHb OBMAEIMCE HA - MBILLOHKa, NOTOMY HTO OH O HUX HE NoAyMman
W OHM TEMepk OCTaNWCh roNoaHbIe. MNoaTomy, APY3EA Pa3BEPHYAWCE M YLV M HE CTaK NOMOraTh
MBILIOHKY BLIBPaTLECA M3 AMBI.

SVENSK OVERSATTNING

Det var en gang en liten gra mus. Han gillade bar. Han hade manga vanner.
De tog hand om honom och delade med sig av lackerheter. En gang
promenerade musen i skogen. Och pl6tsligt sdg han nagot vackert. Han sag
sina favorit bar, stora och saftiga.

D4 kom vannerna och sa: "Hurra! Bar! Vi ska ga och hamta korg, och du far
(under tiden) plocka baren sjalv”. Den lilla musen at upp alla bér. Hans mage
blev jattestor. Den blev sa stor att han inte sag en grop och féll i den. Och nar
vannerna kom och sag att baren inte fanns kvar, och musen sitter i gropen,
blev de ledsna. De blev jattesura pa musen, for att han inte tankt pa dem och
de blev nu hungriga. Darfér vande de pa klacken och hjalpte inte till musen att
ta sig ut ur gropen.

Berattelsen som helhet uppvisar bade genretypisk och tematisk intertextualitet i be-
rattelsestrukturen respektive i att musen far en laxa till f6ljd av egoism i likhet med
Den lilla r6da hénan - aven om det ar huvudkaraktaren som ar sjalvisk och inte van-
nerna. Lexikalt finns ocksa tydliga kopplingar i valet av karaktdarens namn “Den lilla
gra musen” till den lilla r6da honan. I samtalet efter interventionen - dér lararen
staller liknande fragor som fore interventionen - syns en skillnad i hur eleven tolkar
budskap. Dels anvander eleven karaktarsegenskaper i form av adjektiv, dels fastslar
han att budskap ar kopplat till en forfattare som vill lara ndgot genom en saga. Bada
svaren bdr ekon av interventionens diskurs om att sagor innehaller lardomar:
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Larare: Hur forstar du nu vad det betyder att det finns en huvudidé i en saga? Eller ett budskap
pa svenska? Vad betyder det?

Elev 4: Budskap elleridé... okej. Till exempel, man skrev en saga och den lar oss nagot.

Aven Elev 1 och 2 uppmérksammar en forfattarintention i det efterfoljande samtalet i
cykel 2. Elev 1 kopplar denna intention till de egna berattelserna som hon har skrivit,
och ger exempel fran budskapen i de egna berattelserna, medan elev 2 gor en koppling
till forfattaren som skapare av mening, genom beskrivningar som att forfattaren ville
ge orden en mening. Hon ger dven ett exempel i form av ett budskap som lexikalt och
tematiskt knyter an till karaktarsegenskapen “girig” som lyfts under interventionen,
men kopplar detta till en bojar — en fornam adelsman som ar vanligt forekommande i
ryska folksagor - vilket ar tecken pa en diskursiv koppling till elevens livsvarld i form
av berattelser med anknytning till rysk kultur:

Elev 2: (Det &r) som en huvudidé. Vad forfattaren tankte nar han skrev. Nagot sadant.

Larare: Vad betyder huvudidén?

Elev 2: Det betyder att den som skrev en saga eller en berdttelse ... han menade med dessa ord
... som, till exempel, bojaren ... att man inte ska vara girig

Genretypisk intertextualitet synliggors ocksa genom kopplingen till lardomen: “man
ska inte vara girig”. Saval detta utdrag som foregaende tyder pd en intertextuell rorel-
se i samband med det egna forfattandet; en rorelse fran textens yta till dess inre, till
karaktarernas egenskaper, ndgot som kommer till uttryck i anvandningen av adjektiv.

Framvaxt av flerstammiga svar och en mer sjdlvstdndig stimma

Att anvanda adjektiv kopplade till karaktarsegenskaper i tolkningen av budskap for-
starks under den tredje och fjarde cykeln som Elev 1, 2 och 3 detog i, vilket genljuder
av interventionens undervisningsdiskurs. Elevernas svar innehaller fler lexikala, te-
matiska och genretypiska ekon, till skillnad frdn de tva forsta cyklerna. Det i sin tur
bidrar till att tolkningarna karaktariseras av 6kad flerstammighet, som ligger mer i
linje med undervisningsdiskursen, jamfort med foregdende cykler. Flerstammighe-
ten bidrar ocksa till framvaxt av den egna rosten.

[ interventionen under cykel 3 beskriver och jamfor eleverna karaktarsegenskaper i
kalltexterna Den lilla réda honan och Syrsan och myran, for att sedan anvanda dessa
beskrivningar for att formulera ett budskap, varefter de forfattar egna berdttelser uti-
fran budskapen som formulerats, “man ska inte vara sjalvisk” eller “man ska vara an-
svarsfull”. Elev 1 skriver en berdttelse om en flicka som inte vill hjdlpa till, och darfor
far sig en laxa, vilket visar pa genretypisk, tematisk och lexikal intertextualitet, med
tydliga likheter med Den lilla r6da hénan i handling, i karaktarernas repliker och
sensmoral (se figur 2).

13
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Figur 2.

Oversatt muntlig interventionstext 3, Elev 1.

Det var en gang en flicka som hette Rosa. En gang bad hennes vanner
henne om att hon ska hjalpa till att baka en tarta. Men flicka sa: "Det ska
jag inte gdra”. Vannerna sa: "Du kommer ocksa att vilja smaka pa den
tartan. Rosa sa: "Det kommer jag inte”. Nar tartan var klar ville Rosa &ta
tartan. Hennes vanner sa da till henne: "Du ville inte hjélpa till darfor far
du ingen tarta”. Och da forstod Rosa att man ska hjalpa till.

[ efterfoljande samtal om budskapet i kalltexten De tre smd grisarna sdger Elev1sedan
att “De [tre grisarna] gav en ldxa till vargen”, dar uttrycket att ge en ldxa genremadssigt
och tematiskt knyter an till elevens egenforfattade text, dar huvudkaraktaren far sig
en laxa, samt kdlltexterna i cykeln. Vidare sager eleven att: “Den tredje grisen var klok
for att han byggde ett hus av tegelsten”. Detta svar skiljer sig fran elevens resonemang
i cykel 1 och 2, da eleven forklarat budskapet med diskursiva kopplingar till sin livs-
varld, som inte var grundade i berattelsen. Eleven fortsatter: “[Han var] ansvarsfull.
Han var klok... Man ska vara klok... Att man ska hjalpa till.” I svaren aterfinns bade
lexikal och tematisk intertextualitet, da eleverna under interventionen anvant just
adjektiven "ansvarsfull”, "klok”, med flera for att beskriva egenskaper hos karakta-
rerna i kdlltexterna, dar myran och den réda honan ar kloka och ansvarsfulla, vilket
eleven nu lyfter i relation till den tredje grisen. I Elev 1:s egenforfattade berattelse
finns dessutom en formulering att man ska hjalpa till i form av “Och da férstod Rosa
att man ska hjdlpa till”, vilket eleven uttryckligen kopplar till i samtalet, genom att
sdga att idén i hennes saga var "att man ska vara ansvarsfull”.

Elevens svar visar dven pa diskursiv intertextualitet till interventionerna, da upp-
gifterna innefattat att dra paralleller mellan karaktarsegenskaper och budskap i olika
berattelser, att forsoka formulera vad berattelserna/forfattaren vill siga grundat i
karaktarsegenskaperna, att forsoka hitta flera budskap i kalltexterna och kamrater-
nas berdttelser, samt att i en forfattarroll gomma ett bestimt budskap i den egna
berattelsen. Sammantaget medfor detta att eleverna i allt storre utstrackning i de
efterféljande samtalen och de egna berattelserna borjar uppmarksamma budskap i
form av en lardom, att det kan finnas flera budskap i en berattelse, samt explicit dra
paralleller mellan olika berdttelser. Ett exempel pa detta ar hur Elev 3 i samtalet efter
interventionen i cykel 3 kopplar samman karaktarer och deras egenskaper i kalltexter
i de olika cyklerna: "Vargen fran De tre sma grisarna ar lik vargen fran Vargen och 7
killingar [kalltext i cykel 2]”.

Eleven drar ocksa paralleller mellan den egna livsvarlden och sagans budskap, dar
kopplingen till den egna livsvarlden har en stark férankring till sagan, till skillnad
fran tidigare cykler dar kopplingar till livsvarlden inte framstod som relevanta:

Larare: Vad var det for huvudidé i sagan?
Elev 3: Den som kommer med det onda blir slagen med svard.
Larare: Bra. Har du kommit pa det sjalv eller har du pratat om det med nagon?

Elev 3: | Georgien finns det en staty [som symboliserar] den som kommer med det goda kom-
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mer bli bjuden pa god mat, den som kommer med det onda kommer bli slagen med
svard.

Larare: Vad intressant! Men vem menade du i sagan nar du pratade om den statyn, att den
som kommer med det onda blir slagen med svard?

Elev 3: Jag menade vargen. Det &r vargen som kommer med det onda och den yngsta brodern
gav honom en laxa.

[ elevens svar dterfinns bade genretypisk och tematisk intertextualitet, nar eleven
jamfor vargen och den laxa grisen ger honom i De tre smd grisarna med ett ordsprak
symboliserat i en georgisk staty, som eleven kanner till frin besok hos sldkten i Geor-
gien. Som tidigare namnts ger livsvarldsdiskursen ekon i elevernas tolkningar av kall-
texterna, men det sker alltsd en rorelse fran fardiga “sanningar” som inte ar sarskilt
relevanta till mer védlfungerande ekon, som bidrar till mer nyanserade tolkningar,
som exemplifieras ovan. De diskursiva kopplingar till den egna livsvarlden fogas in
pa ett satt som fungerar battre i forhdllande till kalltexten, till skillnad fran tidigare
cykler.

Eleverna ger dessutom exempel pa flera budskap, fran att i cykel 1 och 2, enbart
ha kunnat pastd - men inte forklara eller exemplifiera - att det finns fler budskap i
berdttelserna. Exempelvis uttryckte Elev 3 under tidigare cykler att det kan finnas
flera budskap, men kunde da inte utveckla sitt svar. Men i samtal 2 i cykel 3 ger hon
exempel pa flera budskap i Den lilla réda hénan:

Larare: ... Fanns det flera idéer i den sagan? Forstar jag ratt att du tycker att det finns flera
idéer i den sagan?

Elev 3: Att man inte ska vara sjalvisk... Att man inte ska vara egoistisk... Att man ska gora allt
sjalv och inte pldga de andra...

Larare: Okej. Vem plagade vem dar?

Elev 3: Den honan.

Elevens svar gar dels i linje med en forvantad tolkning av sagans budskap, “att man
inte ska vara sjdlvisk”, och bar diskursiva, lexikala och tematiska ekon kopplade till
interventionen, dar karaktarsegenskaper i kalltexterna kopplats till begrepp som
sjalvisk och egoistisk. Dels framtrader ett mer ovantat svar, “att man ska gora allt
sjalv och inte pldga andra”, dar honan enligt eleven plagar de andra djuren med sitt
tjat om att hjilpa till och att inte bjuda pa det goda brédet hon sedan bakat. Denna
tolkning kan sammankopplas med elevens egenforfattade berattelse i denna cykel,
som handlar om ett storasyskon som ska passa ett yngre syskon, lockas av kompisar
att 6verge syskonet, men sager nej och stannar med sin syster. Huvudkaraktaren far
varken beloning eller straff. Detta tema relaterar till elevens livsvarld - att vara ett
storasyskon och ta ansvar for yngre syskon - ett tema som aterkommer i elevens egna
berattelser. Till skillnad fran de tva tidigare egenforfattade berattelserna, dar genre-
typisk intertextualitet framtrader tydligt i form av en sensmoral, har eleven i denna
berattelse frangatt genrestrukturen. Istdllet kan berdttelsen bara diskursiva ekon av
varderingar i elevens livsvarld i form av huvudkaraktdrens praktiga handlingar. Efter
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att Elev 3 intagit en forfattarroll, dar hon frangatt den givna ramen, tolkar hon bud-
skapet i det efterfoljande samtalet som “att man ska gora allt sjdlv och inte plaga an-
dra”. Denna intertextuella forandring i elevens produktion kan ses som betecknande
for den andra undervisningscykeln dar "eleverna som forfattare” gradvis utvecklar
en egen rost och en sjdlvstandighet i forhallande till genretypiska drag (exempelvis
sensmoral dar huvudpersonen straffas).

Fran anvindning av kdlltext som mall till anvéindning av flera kdllor

Liknande monster med gradvist framvaxande egen rost och ett “genremotstand”
framtrader aven i andra elevers egenforfattade berattelser, 6ver de olika cyklerna.
Darutdver forandras hur diskursiva ekon av livsvarlden anvands i berattelserna, fran
att fogas in i en ram utgjord av kélltexten, till att genomsyra teman i form av hur man
borde agera som van eller familjemedlem. Exempel pa detta ar hur eleverna ldgger sig
mycket ndra en av sagorna de last under interventionslektionerna, Lejonet, bjornen
och rdven respektive Den lilla réda honan, i den forsta cykeln de deltog i. Eleverna
byter helt enkelt ut karaktdrer, miljé och féremadl till sddant som ligger ndra deras
egen livsvarld (husdjur, syskon, tarta, lek, kalas, osv.), men behaller lexikala uttryck,
temat och haller sig till genrens stil. Detta kan exemplifieras med Elev 2:s muntliga
och skriftliga berattelse i cykel 1 (figur 3).

Figur 3.

Interventionstext 1, Elev 2.

MUNTLIG OVERSATT BERATTELSE TILL BILDEN

| E2: S4 hér var det. Som i "Lejonet, bjornen och raven".
Raven och Lejonet... Malinka och Dixy fick tag pa en
kottbit och borjade slass for det.

L: Och vem &r Malinka och Dixy?

E2: Malinka ar min katt och Dixy &r det min katt. Och
sen slogs de, slogs och blev sa trotta att de somnade.
Och sen kom Leo.

L: Och vem &r Leo?

E 2: Det &r min hund. Tog mellan dem kéttet och
sprang ivag. Och bérjade &ta det.

OVERSATTNING SKRIFTLIG
BERATTELSE

Det var en gang en katt Dixi och en
katt Malinka. De hade ett hus i en by.
En gang fick de tag pa en kottbit och
bérjade slass for det. Och de blev sa
upptagna med det sa att de inte
markte att en liten hund kom forbi
och stal kottbiten.
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I den muntliga berdttelsen finns explicita intertextuella kopplingar till den tidigare
lasta fabeln: ”Sd har var det. Som i Lejonet, bjornen och raven.” Dock har eleven bytt
ut huvudpersonerna mot karaktdrer fran sitt eget liv, tva katter, Malinka och Dixy.
Genom denna diskursiva intertextualitet knyter eleven an till sin egen livsvarld med
husdjur, medan berattelsen i 6vrigt ligger tematiskt mycket nara handelseférloppet
i Lejonet, bjornen och raven - ndgot eleven alltsa ocksa sjalv uttryckte. I 6vrigt finns
ocksa en tydlig likhet med fabeln som genre i form av en kort berdttelse, utan person-
skildringar samt med en sensmoral.

Elev 2:s berdttelse fran cykel 1 kan jamf6ras med hennes berdttelse fran cykel 4. Dels
ar denna berdttelse langre, dels ar den flerstammig i termer av att de intertextuella
dimensionerna blir fler, med kopplingar till fler kéllor (figur 4).

Figur 4.

Interventionstext 4, Elev 1

Det var en gang en flicka. Dar
hon bodde hade hon en

[l | Ne 001 T s
fmm e fl. r"ﬁ\ﬁ-“ Sy o tradgard men det var inte en
jee 0§ ’r“mes I:Lﬂ W Pac/l, vanlig utan en magisk tréddgérd.
] ],'esfg Hea e KR QCTL QOch dér véxte odndliga godisar
R8s 1kp. Mebie LTEI och flickan kunde &ta s& mycket
Ko HeeTh € |« AL hr;:ﬂf :J - B . som hon ville. Men en gang
He g H Aoy f;«- Ok B! kom till henne hennes véninnor.
Jli'lh i"IL la i radls L, 3 F1 De hade jéatteroligt och lekte i
" crr'l--”‘"' n”n”u, 3 _f_f, trédgarden. En gang sa
Moxne Sk Beaanen Ko véninnor om vi kan f& dina
N e CKATA. Aa €10 _ godisar. Men flickan sa att det
keHoL 1bl I T10AL Ko ° ” T = ar bara mina godisar och bara
q U~ %!ﬁu _rHE m’;}:“: - :‘ g mina. Jag ska inte ge er nagot.
Gr"E a el h i Juin ;;, e Och (de) blev sura och gick
, ¢ Bet 7 - ’ : hem. Och flickan har aldrig haft
i1 3 YA : 11 r}ﬁ Py T B | ndgra véninnor. Och sen dess
| e biiile e I‘ 0P KOH] slutade godisar véxa i
o rort € - I g tradgérden och istéllet véxte
Pt UE HE BoCn érter dar.

gffﬂg HaX Peg [FOMOT

Texten har flera drag av genretypisk intertextualitet i form av ekon frdn sagogenren.
Utover den for sagor typiska inledningen, uppvisar de tvd darpa foljande mening-
arna drag som kan forknippas med sagans varld. Tradgarden beskrivs som en "ma-
gisk tradgard” dar det vaxer "odndliga godisar” av vilket flickan fick ”dta sa mycket
hon ville”. Vidare uppvisar texten tecken pa lexikal intertextualitet till en i Ryssland
vdlkand saga Den fldckiga lilla honan dar eleven lanar in en frasstruktur: “Det var inte
en vanlig ..., utan en ... ”. Ytterligare lexikal intertextualitet syns i anvandningen av
omvand ordf6ljd “Men en gang kom till henne hennes vaninnor”, vilket ar en van-
ligt forekommande syntaktisk struktur i ryska sagor, dar bokstavlig 6versattning av
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berattelsen inledning lyder: “Det var en giang en flicka. Bodde hon i ett hus.” Flera
meningar borjar dessutom med konjunktionen “och”, vilket ar vanligt i ryska sagor.

Att flickan far besok av sina vaninnor och att de hade roligt nar de lekte i tradgdr-
den kan ses som en diskursiv intertextualitet kopplad till elevens livsvarld. Darefter
kommer vandpunkten i sagan, ndar vannerna vill smaka pa godiset och flickan inte
vill dela med sig. Har finns tematiska intertextuella kopplingar till alla tre kalltex-
ter som anvands under cykel 4: Kung Trastskdgg, Svinaherden samt Mjolnaren, sonen
och dsnan. I samtliga berdttelser forekommer sjalviska karaktarer (Kung Trastskdgg,
Svinaherden) eller karaktarer som anklagas for egoism (Mjélnaren, sonen och dsnan)
och som sedan far ett straff. Flickan i elevens berdttelse har ocksa "allt” i likhet med
prinsessorna i Kung Trastskdgg och Svinaherden, men ar egoistisk och straffas darfor.
Inslaget av straff knyter tematiskt dven an till Mjélnaren, sonen och dsnan. I den an-
klagas fadern och sonen for egoism nar de rider pa dsnan, vilket Elev 2 tagit upp i det
inledande samtalet om sagan. Konsekvensen av flickans handling i berattelsen (att
inte lata vdnnerna smaka pd godiset) ar att hon forlorar sina vanner och att godiset
slutar att vaxa i tradgarden. Till skillnad frdn i Kung Trastskdgg slutar inte sagan lyck-
ligt nar flickan lart sig sin laxa, utan flickan forlorar allt, vilket ocksa sker i Svinaher-
den och Mjé6lnaren, sonen och dsnan. En ytterligare tematisk intertextuell koppling ar
att precis som kalltexterna innehaller elevens saga bade roliga detaljer (godis, vanin-
nor som kommer pd besok och har roligt i tradgdrden) och ett allvarsamt budskap:
egoism straffar sig. Genom att elevens berattelse bar lexikala, tematiska och genrety-
piska ekon kopplade till flera olika kalltexter framtrader elevens egen staimma i hur
hon kombinerar dessa ekon till en berdttelse dar huvudpersonens handlingar leder
till bestamda konsekvenser.

[ efterfoljande samtal sager eleven att hon tyckte om Mjélnaren, sonen och dsnan for
att: "sagan var bdde rolig och inte rolig samtidigt. Den var inte sa rolig pa slutet” Detta
kan tolkas som att eleven uppskattar de roliga inslagen som kan ldsas pa raderna och
det sorgliga slutet, ndr dsnan sliter sig och drunknar, som avslojar det gomda budska-
pet - lardomen som kan ldsas mellan raderna. Budskapet ar enligt eleven “att man
inte ska lita pa de andra” for att “man kan hamna i en besvarlig situation”. Eleven har i
tidigare cykler beskrivit en texts huvudidé i termer av att "en saga kan gomma i sig ett
ord ... nej, inte ett ord utan nagon mening” (samtal 2, cykel 2) och som "konsekven-
ser av huvudpersoners handlingar” (samtal 1, cykel 3), vilket bar diskursiva ekon av
interventionerna och knyter an till genrens typiska sensmoraler. I det sista samtalet
menar eleven sedan att en huvudidé: “betyder att sagan kan lara oss ndgot, ge ett rad
vad man inte ska gora”, vilket hennes egen berattelse ocksa gor.

Det sker alltsd en forskjutning fran en utpraglad tematisk, genretypisk och lexikal
intertextualitet mellan elevernas egenforfattade texter och lasta kalltexter i de tva
forsta cyklerna, till att eleverna i forfattarrollen allt eftersom forhaller sig friare till
lasta kalltexter i de tvd sista cyklerna. Med andra ord sker en forflyttning fran patag-
lig imitation till en mer distinkt egen stamma i berdttelserna, genom att det i de sena-
re egenforfattade texterna forekommer ekon av bade fler killtexter och andra kallor.
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Diskussion och slutsatser

Studiens syfte har varit att undersoka hur elevers tolkning av skonlitteratur forandras
ndr eleverna intar en forfattarroll. Tre huvudsakliga forandringar i elevernas tolk-
ningar och egenforfattade berattelser framtrader, vilka lankar an till varandra: i) tolk-
ningar pa textens yta forskjuts mot fokus pa “gomda” budskap efter interventionerna
ii) mer sjdlvstandiga l6sningar uppkommer nar tolkningarna och de egna berattelser-
na borjar bara ekon av fler roster, iii) forgivettagna tolkningar med liten forankring
i texterna minskar till féorman for diskursiva ekon av interventionerna, vilket ocksa
medfor att kopplingar till den egna livsvarlden anvands pd ett mer relevant satt.

Resultaten tyder pa att designprincipen om att inta en forfattarroll for att utveckla
tolkande lasning aktiverar intertextuella kopplingar, vilket i sin tur bidrar till att elev-
erna “will read like writers” (Smith 1983 s. 567), da forfattande till sin natur praglas
av dialogicitet (Bakhtin, 1981). Att forsdtta elever i en forfattarroll ar ett satt att fa
elever att forstd vad en text kan siga (Ohman & Lindell, 2019) - i detta projekts sam-
manhang i form av en gomd lardom i texten. Dock behover elever stod med att rikta
blicken mot texten for att inte fastna i sina egna erfarenheter med svag koppling
till texterna (Rosenbaum m.fl., 2021). Resultaten visar att interventionerna bidrar
till att diskursiva forgivettaganden fran den egna livsvarlden, utan grund i texter-
nas innehall, minskar. Istallet syns en 6kad diskursiv intertextualitet till projektets
sammanhang - dar interventionerna uppmuntrat eleverna att dra paralleller mellan
karaktarsegenskaper och budskap i olika berattelser, formulera budskap i form av en
lardom grundat i karaktarsegenskaper, forsoka hitta flera budskap i en berattelse,
samt att i en forfattarroll ggmma ett budskap i den egna berattelsen som kamraterna
ska tolka. Detta kan med Smiths (1983) ord beskrivas som att en tolkande gemen-
skap tar form i klassrummet, genom att eleverna internaliserar en del av de varden,
normer, kunskaper som uttrycks i interventionerna (jfr Bakhtin, 1981; Kamberlis &
Scott, 1992). Detta blir synligt i hur eleverna, i likhet med de elever Pantaleo (2009)
foljde, lar sig anvanda projektets metasprak genom att tala om “huvudidé”, “lardo-
mar”, “konsekvenser” och formulera budskap som “man ska ... ”, “man ska inte ... ”,
men ocksa i rollen som forfattare gomma budskap i form av karaktarsegenskaper i
sina berattelser samt som lasare leta efter budskap i kalltexterna och kamraternas be-
rattelser. Nar de diskursiva kopplingarna till undervisningen blir fler, mer utvecklade
och sdkrare dndras ocksa elevernas anvandning av intertextuella kopplingar till den
egna livsvarlden i tolkningen av kalltexterna, genom att dven dessa fogas in i projek-
tets tolkningsdiskurs.

I likhet med tidigare studier som undersokt intertextuella drag i 1dg- och mellansta-
dieelevers tolkningar och berattelser (Cairney, 1992; Kamberelis & Scott 1992; Meek,
1988; Pantaleo, 2009; Short, 1992), utvecklar eleverna i denna studie den egna rosten
genom att allt eftersom projektet fortskrider experimentera med och lana lexikala, te-
matiska, genretypiska och diskursiva drag till de egna berdttelserna fran flera kallor:
kalltexterna, andra texter bade inom samma genre och andra genrer, samt fran den
egna livsvarlden och projektets interventioner. Precis som Meek (1988) menar vi dar-
for att for att se vad elever tar med sig fran det de laser, behéver larare leta efter det i
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elevernas skrivande. I likhet med Cairneys studie (1992) varierar elevernas berattelser
fran enkla textndra lan till mer komplexa intertextuella sammanvavningar av flera
kallor och dimensioner. Under den forsta terminen anvander eleverna kalltexten som
en mall och narmast kopierar handlingen nar de intar en forfattarroll, men med ut-
byte av karaktarer, foremdl och miljo (jfr Cairney, 1992; Pantaleo, 2009; Short, 1992).
Denna slags imitation kan ses som tecken pa att kalltexterna till en borjan uppfattas
som auktoritativa yttranden av eleverna (se Bakhtin, 1986). Resultaten tyder pa att
kalltexterna ger ett kontextuellt stod i skrivandet, men samtidigt blir dven skrivandet
ett satt att bearbeta den ldsta texten (jfr Walldén, 2021), och bidrar till mojligheter f6r
omtolkning. Enligt Short (1992) blir elever mindre angeldgna om att hitta “ratt” svar,
ndr undervisningen uppmuntrar dem att utnyttja intertextuella kopplingar, vilket har
likheter med denna studie dar eleverna vagar mer bade i de egna berattelserna och
i sina tolkningar i de sista tva cyklerna. Elevernas tolkande lasning, liksom det egna
forfattandet, blir mer sjalvstandigt. Det kan kopplas till hur interventionerna 6ppnar
for den triadiska relationen mellan forfattare-text-lasare genom lararens fragor om
vad forfattaren vill sdga ldsaren, interventionernas fokus pa att tolka budskap samt
genom att jamfora texters budskap och att sjdlv i en forfattarroll forma en lardom el-
ler “laxa”. I elevernas experimenterande med sprakliga uttryck, specifika karaktarer i
folksagor och anvandning av den egna livsvarlden, blir dven kopplingar till den rysk-
sprakiga kulturen synlig. Detta visar att elevernas bearbetningar och dven tolkningar
av litteraturen - pa det egna modersmalet - utvecklas och fordjupas, nar de satter in
berattelserna i sin egen livsvarld pd sadana sdtt som fungerar i den tolkande gemen-
skapen som tar form genom interventionerna. Meek (1988) poangterar att nar elever
skriver anvander de alla sina kulturella erfarenheter — om lararna later dem vill sdga
(se dven Cairney, 1992; Kamberelis & Scott 1992; Meek, 1988; Pantaleo, 2009), men det
kraver att lararen formar undervisningen pa sddant satt att dess diskurs genljuder hos
eleverna och de kan gora den (delvis) till sin egen (jfr Bakhtin, 1981).

Trots att detta ar en smaskalig fallstudie, dar endast en (liten) grupp modersmalse-
lever deltar, kan resultaten anda ge ett vardefullt bidrag till litteraturdidaktisk och
modersmalsdidaktisk undervisning och forskning. Dels visar studien att dven ldg-
stadieelever kan tolka skonlitterdra berattelser och formulera rimliga budskap (jfr
Rosenbaum m.fl.,, 2021). Dels visar studien att den tolkande lasningen kan utvecklas
pa ett "naturligt” satt, da forfattardesignprincipen genererar ett sammanhang - en
tolkande gemenskap - for anvandning av strategier for att lista ut budskap, snarare
an genom dekontextualiserad strategiundervisning (se Kindenberg & Kullberg, 2022,
for liknande resultat gillande gymnasiets svenskamnen). Isolerad fardighetstraning
har som namnts kritiserat bade inom svenskdidaktisk- och modersmalsforskning
(Borsgdrd, 2021; Choi, 2015; Li 2018; Molloy, 2003). Vidare visar resultaten att det, trots
modersmalsamnets knappa undervisningstid, ar fullt mojligt att arbeta med tolkan-
de lasning genom att lita eleverna inta en forfattarroll, vilket pa ett kraftfullt satt
kan bidra till formdgan att analysera skonlitteratur pa modersmalet och darigenom
framja elevernas modersmadlsutveckling, kinnedom om sprakomrddets kultur och i
forlangningen elevernas identitetsutveckling i ett demokratiskt samhalle.
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