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Sammanfattning

I studien tillampas en undervisningsdesign som sdtter berattelser i olika uttrycksformer i
centrum bland elever i I3gstadiets arskurs 1. Syftet med studien ar att undersoka larares
och elevers upplevelser och erfarenheter av att arbeta med undervisningsdesignen for att
bidra med kunskap om hur undervisning med berattelsen i centrum kan maéjliggora och
synliggora elevers kommunikativa, kreativa och narrativa kompetenser. | linje med design-
baserad forskning amnar studien dels Gverbrygga klyftan mellan forskning och skolans
praktik, dels utveckla praktiken. Studiens resultat visar att saval receptivt som produktivt
arbete med en berattelse i olika estetiska och mediala uttrycksformer mojliggor elevers
kommunikation, kreativa skapande och forstaelse av berattelsen. Berattelser utgor en
stark didaktisk resurs i grundskolans tidigare ar. Féreliggande studie visar att arbete med
berattelser kan méjliggéra och synliggora elevers narrativa kompetens, men en forutsatt-
ning for att sa ska ske ar en undervisning som ar flexibel betréaffande tidsramar och rikt-
ning.
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Abstract

In the study, a teaching design that focuses on stories in various forms of expression is
applied in the first-grade classroom. The aim of the study is to examine teachers’ and
pupils’ experiences of working with this teaching design in order to contribute with
knowledge regarding how story-centred teaching can make possible and make visible
pupils’ communicative, creative, and narrative competencies. In line with design-based
research, an objective with the study is to bridge the gap between research and the edu-
cational practice, as well as to develop the educational practice. The results of the study
show that working with a story through reception and production in various aesthetic
and medial forms of expression make possible pupils’ communication, creative produc-
tion, and deeper understanding of the story. Stories are strong resources for teaching
and learning in the primary school classroom. Story-centred teaching can make possible
and make visible pupils’ narrative competence, but in order for that to happen, there is a
need for teaching that is flexible, particularly regarding time frames and directions.

Key words: Literature teaching and learning, Literature education, Narrative competence, Creative
literacy, Aesthetic learning, Creative production

Introduktion

I dagens medietdta landskap omges barn av berattelser i olika uttrycksformer och i
olika medier. Berattelser och berattande ar breda begrepp som kan relatera till saval
fiktivt som icke-fiktivt berattande. I en reflektion 6ver svarigheten att definiera be-
grepp som kopplar till berattelser, sdsom story, narrative och discourse, belyser Ge-
rard Genette (1988) denna svarighet med foljande exempel:

So story/discourse, narrative/discourse, story/narrative — there is plenty here to confuse us
unless we are willing to show respect for contexts and let everyone tend his own cows, or
count his own sheep, which would certainly make narratology a cure for insomnia.
(Genette, 1988 s. 14)

For att, sd att sdga, ta hand om de egna kossorna, anvands berdttelse i den har ar-
tikeln for en fiktiv handelse som kan férmedlas genom olika estetiska och mediala
uttrycksformer, exempelvis bok, tv-serie, film, dikt, teater, dans, bild och konstruk-
tion. Berdttelserna kan beskriva ett handelseforlopp, sdsom en film, eller utgéras av
ett fryst 6gonblick, sdsom en bild. Oavsett om de beskriver ett handelseforlopp eller
ett 6gonblick kan berattelser och berdttande utgora en didaktisk resurs som framjar
elevers kommunikationsformdga, kreativa skapande och forstdelse av berattelsen.
Den undervisningsdesign som ligger till grund for och tillampas i studien tar fasta
pa att undervisningen ska "syfta till att eleverna utvecklar formaga att skapa och
bearbeta texter, enskilt och tillsammans med andra” och att de ska "stimuleras till
att uttrycka sig genom olika estetiska uttrycksformer” (Skolverket, 2018, Svenska,
amnets syfte). Designen fokuserar ocksa pa det larande som uppmuntras och/eller
mojliggors genom om-/aterskapande av berattelser, re-presentationer (jfr Svensson &



TEMA: LITTERATURDIDAKTISKA PERSPEKTIV PA BARN- OCH UNGDOMSLITTERATUR

FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE 2022:1VOL. 10

Svensson

Haglind, 2021), genom att eleverna méter en beréttelsevarld i olika former och medier
och att de sedan anvander olika estetiska och mediala uttryck for att om-/dterskapa,
och ddrigenom bade fordjupa och visa sin forstaelse av, berdttelsen. Pa detta satt am-
nar artikeln, baserad pd en praktikndra studie dar en berdttelsevarld utgor didaktisk
resurs i grundskolans klass 1, bidra till det litteraturdidaktiska forskningsfaltet.

Litteraturldsning, kreativt skapande och narrativ kompetens
I den legitimeringsprocess som pagatt en langre tid inom det litteraturdidaktiska
forskningsfaltet i Norden, liksom inom humaniora i stort, ar det ofta litteraturlds-
ningen som hamnat i forgrunden (t.ex. Felski, 2008; Persson, 2007). Denna legitime-
ringsprocess ar speciellt tydlig betrdffande litteraturvetenskapens relation till, och
plats inom, dmnet svenska i Sverige. Torsten Pettersson (2015) pdpekar att littera-
turdidaktisk forskning visserligen inte ar entydig, men den ar "klart viktad mot en
bild av fiktionslasningens positiva betydelse for personlighetsutvecklingen och den
sociala orienteringen” (s. 17). Mot den bakgrunden ar det forstaeligt att litteraturens
plats inom svenskdmnet regelbundet har motiverats med liknande argument. Nar det
galler litteraturens plats i skolan, anser Bengt-Goran Martinsson (2018) att “skolans
litteraturpraktik alltid som ett av sina syften har att utveckla elevens egen litterdra
praktik” (s. 78). Andra legitimeringspunkter som belysts ar att litteraturlasning kan
gynna vardegrundsfragor med fokus pd moral (Persson, 2007) och att generera en
demokratisk fostran (Pettersson, 2015). Dessa tankar om litteraturdidaktikens legi-
timering med fokus pa litteraturldsande, dess betydelse for personlighetsutveckling
och social orientering, att utveckla den egna litterara praktiken och generera en de-
mokratisk fostran gdller dock inte endast for litteraturldsning utan dven for méten
med, och skapande av, berattelser i olika uttrycksformer inklusive kreativt skapande.

Att ldra genom kreativt skapande ar, enligt Lev Vygotsky (2004), ett led i utveck-
lingsprocessen fran barn till ungdom. Kreativitet bidrar till att skapa nya bilder eller
aktiviteter. Sdledes kan kreativitet ses redan i barns lekar, vilka fungerar som ett satt
att utifrdn upplevda intryck skapa nya verkligheter (Vygotsky, 2004). Enligt Vygot-
sky har kreativt skapande, framfor allt av berattelser, en meningsskapande funktion,
samtidigt som det bidrar till att utveckla barns och ungas inre varldar. Som ett led i
denna utveckling kan ses att barns lekar och mdalande 6vergar till skrivande (Vygot-
sky, 2004). Darigenom bidrar kreativiteten ocksa till att utveckla det skrivna spra-
ket, vilket ar komplext och bestar av regler. Vygotsky (2004) havdar att "education in
general and teaching children creative writing in particular is not only possible but
completely inevitable” (s. 50). Genom kreativa skapandeprocesser anvander barn och
unga verbalt sprak och andra uttrycksformer for att ge uttryck for olika samband, och
genom att kreativt omskapa en berdttelse kan de erbjudas mojlighet att ge uttryck for
sin forstdelse av berdttelsen (jfr Svensson & Haglind, 2021). Dessa processer framjar
ocksa barns och ungas sprakanvandning och meningsskapande.

Larande genom olika estetiska uttrycksformer ar en del av grundskolans svensk-
amne dar undervisningen ska innehalla "berdttande och poetiska texter som belyser
manniskors upplevelser och erfarenheter” (Skolverket, 2018, Svenska, centralt inne-
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hall). Det framkommer dven att "i métet med olika typer av texter, scenkonst och an-
nat estetiskt berdttande ska eleverna ges forutsdttningar att utveckla sitt sprak, den
egna identiteten och sin forstaelse for omvarlden” (Skolverket, 2018, Svenska, centralt
innehall). M6tet med berdttelsen och det kreativa skapandet fungerar bade som ett
satt att mojliggora och som ett satt att synliggora elevers meningsskapande. Caroline
Liberg (2007) betonar vikten av att underlatta elevers meningsskapandeprocesser och
forklarar att meningsskapande kommunikation bland annat kan ske genom littera-
tur, film, musik, drama, dans och rérelse samtidigt som hon havdar att "meningsska-
pandet alltid ar medierat, vilket betyder att det alltid sker via olika sprakliga uttrycks-
former eller kanaler” (s. 8). I en undersokning av Karin Jénsson (2007) fick eleverna,
som var mellan sex och nio ar, visa sitt deltagande i berattelsen genom att imitera
och fysiskt tolka det som hander nar de spontant dramatiserade delar av berattelsen,
vilket resulterade i en utvecklad medvetenhet om andras perspektiv. I studien visar
Jonsson att eleverna i forstaelsearbetet anvander "sina erfarenheter uttryckta som
sprak, bilder, upplevelser och kanslor och texten ger dem (nya) perspektiv pad den
egna varlden” (s. 233).

Barbro Westlund (2016) visar att elever gor ett tolkningsarbete som kan ses i de-
ras meningsskapande och deras formaga att utveckla kritiskt tankande for att skapa
tolkningar och darigenom visa sin forstdelse av berdttelsen: "ldsning av texter i pap-
persform och digital form, som bdda kan vara multimodala, kraver bade meningsska-
pande, tolkande, kritiskt tinkande och varderande. Ett komplext och analytiskt tan-
kande i flera steg forutsatts, liksom formdga att 6vervaka sin forstdelse — att kunna
tanka om tankandet” (s. 93). I den studie som foreliggande artikel ar baserad pa ligger
fokus pa meningsskapande kommunikation och férdjupad forstaelse av berattelsen,
bland annat genom kreativt skapande av berattelser i olika uttrycksformer.

[ en diskussion om National Literacy Strategy (NLS)' och dess avsaknad av uppmunt-
ran till kreativt skrivande och att lasa for noje, argumenterar Peter Woods (2001) for
kreativa laspraktiker och elevers potential for kreativitet samt utvecklar begreppet
creative literacy — "literacy that brings about personal change, and that empowers
and enriches” (s. 65). Genom kreativa aktiviteter kan individer fa en battre forstdelse
for de meningsskapandeprocesser som dr involverade i kreativ literacy anser Spyros
Kiosses (2019). Innovation, initiativ och flexibilitet ar sarskilt viktiga for identitetsska-
pande och for att méta de krav som stélls pa dagens individer for deltagande i sociala
gemenskaper (Kiosses, 2019).

I en amerikansk studie utforskade lararna ett, som de upplevde det, nytt omrade
med pedagogiska mojligheter (Hrenko & Stairs, 2012). Studien befinner sig i skar-
ningspunkten mellan konst, kultur och skrivande och fokuserar pa hur ldrare i ett
skrivprojekt blandar in epistemologi och konst fran den amerikanska ursprungsbe-
folkningen i form av visuell konst och skrivande i kursplaner dmnade for hogsta-
dieelever med syfte att 6ka deras engagemang och larande (Hrenko & Stairs, 2012).
Studien, som belyser kreativ literacy, visar att sammansattningen av skrivande, konst

1 National Literacy Strategy ar en statlig satsning for att utveckla lds- och skrivférméga hos elever i
Storbritannien.
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och larande framjar utforskande och risktagande, samt leder till en positiv syn pa att
anamma flera perspektiv (Hrenko & Stairs, 2012). I en annan studie dar fokus ligger
pa vilken effekt klassrumsaktiviteter som fokuserar pa kreativ literacy har pa elever
som ldar sig engelska som ett fraimmande sprak finner man att inslag av kreativitet ar
positivt for frimmandespraksundervisningen (Wing-Yin Chow m.fl., 2018). Aktivite-
ter med fokus pa kreativ literacy framjar extratextuell kommunikation, vilket leder
till engagemang och till en 6kad sprakutveckling, hdavdar Bonnie Wing-Yin Chow
med fler (2018). Begreppet kreativ literacy, som anammar ett holistiskt perspektiv, be-
skriver formdgan att delta i kreativa processer och anvanda kreativt tankande for att
se bortom det som existerar, och det har dven ett vidare fokus pa lasande an lasande
av typografisk text (The Reading Tub, 2022). I den foreliggande artikeln ar begreppet
kreativ literacy ett centralt verktyg for att belysa lararnas undervisning och elevernas
larande med fokus pad mdjliggérande av kommunikativa och kreativa kompetenser.

Ett annat centralt begrepp for studien ar Stefan Lundstroms och Christina Olin-
Schellers (2010) begrepp narrativ kompetens, vilket beskriver den fardighet som kravs
for att tillagna sig berdttelser, ofta multimodala, i det nya medielandskapet och dess
konvergenskultur (jfr Jenkins, 2008). Narrativ kompetens bidrar med ett vidare per-
spektiv pa litterdr kompetens (jfr Culler, 1975) och synliggér behovet av forandrade
fardigheter som uppstar i samband med att formen for berdttande dndras, eller vid-
gas, till att inkludera fler multimodala och digitala uttrycksformer. Med utgangs-
punkt i de bestandsdelar Rita Felski (2008) tillskriver litteraturanvandning argu-
menterar Lundstrom och Olin-Scheller for att narrativ kompetens gor det majligt att
behandla olika typer av berattelser utan att begransas av tidigare kategoriseringar
sasom typografiska texter. De anser vidare att utmarkande for narrativ kompetens
ar att "forsta en berdttelses uppbyggnad och att urskilja en intrig, for att sedan skapa
kreativa imitationer” (s. 113). Sdledes ar narrativ kompetens ett centralt begrepp i den
foreliggande studien dar fokus ligger pd att vandra genom olika uttrycksformer och
att darigenom mojliggora en djupare forstdelse av berattelsen. Det ar foljaktligen re-
levant att studera bade undervisningspraktiker och larandeprocesser kopplade till
arbetet med berdttelser i grundskolans tidigare ar, och det ar synnerligen relevant att
lagga fokus pa berattelser och berattande i olika uttrycksformer, pa att utveckla sival
receptiva som produktiva fardigheter och pa elevers kommunikation och narrativa
kompetens. I ett samhadlle som ar i standig forandring och dar flexibilitet och kreati-
vitet vardesatts allt hogre ar det nddvandigt att dndra det satt man utbildar pa idag
(Linge, 2012; Robinson, 2011), sa att utbildningen ger st6rre utrymme for kreativitet
och sjilvstandighet (Craft, 2005).

Syfte

Forstaelse av berattelser och berdttelsevarldar bland elever i lagstadiets arskurs 1 ut-
gor huvudfokus for den foreliggande artikeln. Syftet med den studie som artikeln ar
baserad pa ar att undersoka larares och elevers upplevelser och erfarenheter av att
arbeta med en undervisningsdesign som sdtter fokus pa berdttelsen, i det har fal-
let berittelsesamlingen om Alfons Aberg, och att arbeta med olika uttrycksformer
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for att bidra med kunskap om hur undervisning med berdttelsen i centrum kan sti-
mulera, och mojliggora utveckling av, elevers kommunikativa, kreativa och narrativa
kompetenser.

For att nd detta syfte utgar artikeln ifrdn foljande fragestallningar:

* Hur kan en undervisningsdesign som satter en berdttelsevarld och olika este-
tiska uttrycksformer i centrum stimulera elevers kommunikativa kompetens?

* Hur kan kreativt skapande mojliggora och synliggora utveckling av elevers
kreativa och narrativa kompetenser?

Metod

Designbaserad forskning och undervisningsdesign

Den metodologiska utgangspunkten for projektet ar designbaserad forskning, design-
based research (DBR), vilken syftar till att Gverbrygga gapet mellan forskning och
praktik inom det formella utbildningsvasendet. Darmed ar DBR en metod som bidrar
till att implementera didaktisk forskning i férbattrad praktik (Anderson & Shattuck,
2012). DBR har epistemologiska, ontologiska och metodologiska drag gemensamt med
aktionsforskning, men dar aktionsforskning primart utgar ifrdn praktikens fragor ar
DBR “conceived not just to meet local needs, but to advance a theoretical agenda,
to uncover, explore, and confirm theoretical relationships” (Barab & Squire, 2004, s.
5). Inom DBR ar det viktigt att forskningsprojektet och speciellt forskningsfragorna
ar situerade i en verklig utbildningskontext, vilket ger giltighet och sakerstaller att
resultaten effektivt kan anvandas for att utvardera, upplysa och forbattra praktiken
(Anderson & Shattuck, 2012).

For att utvardera, upplysa och forbattra praktiken betraffande arbetet med berat-
telser i grundskolans tidigare ar skapades ett trearigt forskningsprojekt tillsammans
med tvd verksamma grundskoleldrare. I enlighet med DBR har projektet genomsyrats
av samarbete mellan forskarna och de verksamma lararna fran forsta borjan genom
att projektdeltagarna, i forberedelsefasen, identifierade omraden som behdver befors-
kas, skapade en problemformulering, samt konstruerade, genomférde och utvarde-
rade en undervisningsdesign i tre iterationer och, nar projektet ar slutfort, kommer
att skapa designprinciper (jfr Anderson & Shattuck, 2012).2

Den design som tillampats i studien har genomforts en ging tidigare av samma
larare, men med andra elever (&k 3) och med en annan berattelsevarld i centrum (se
Svensson & Haglind, 2021). I detta andra genomforande anpassades designen med
tanke pa att eleverna gar i arskurs 1, och darmed inte har kommit lika langt i sin las-
process; medan vissa elever kunde lasa med bra flyt ldrde sig andra elever ldsa under
projektets gang.

Designen sdtter en berattelsevarld i centrum, i detta fall berattelsesamlingen om
Alfons Aberg (Bergstrom, 1972-2012), och foresprakar att eleverna fir bekanta sig

2 Eftersom projektet inte dr avslutat finns dnnu inte nagra designprinciper att redovisa, men det
slutgiltiga malet med projektet ar att skapa designprinciper av varde fér grundskolans praktik.
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med berdttelsevarlden, saval receptivt som produktivt, genom olika uttrycksformer.
Under forberedelsefasen arbetade lararna och forskarna tillsammans fram nedan-
stdende undervisningsdesign (figur 1) utifrdn designbaserad forskning (jfr Wang &
Hannafin, 2005).

Figur1.

Undervisningsdesignens genomférande i fem steg.?

1) hogldsning ur
béckerna, se pa
filmerna
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4) skapa re- 3) samla citat/
presentationer i Pt
grupper: B
konstruktlon,vbﬂd, narviauellt: heart
dans och dikt <— map

Genomforandefasen, som bestar av fem steg (se figur 1), tog plats i klassrummet och
utfordes av lirarna med aterkoppling till forskarna. Berittelseserien om Alfons Aberg
aterfinns i 26 olika bocker. Under det forsta steget anvandes flera av dessa som larar-
na hoglaste samtidigt som de visade texten pa storbild sa att eleverna kunde f6lja med
i lasningen. Under lasandets gang tillimpades "tanka hogt” dar fragor stalldes till
texten. Forutom att ldsa om forfattaren och hennes liv arbetade eleverna ocksa med
att tanka utanfor eller bortom berdttelsen utifrdn olika pastdenden, exempelvis: "om
Alfons blev larare skulle han...”. De tittade extra noga pa bilderna och satte kanslor i
fokus: Vilka kanslor kan man se i Alfons ansikte? Vad kan det bero pa? De sag dven pa
tv-serier, bade de ildre berittade av Bjorn Gustafson (Ahlin, 1979-1994) och de senare
berdttade av Jonas Karlsson (Mgller, 2012-), samt pa langfilmen Hokus pokus Alfons
Aberg (Kove, 2013). I designens andra steg trinades eleverna i att identifiera likheter
och skillnader mellan berdttelsen gestaltad i de olika uttrycksformerna, till exempel
skillnader mellan bockerna och en filmatisering.

3 Denna modell ar en reviderad version av den modell som tillimpades under den forsta iscensatt-
ningen av undervisningsdesignen (se Svensson & Haglind, 2021).
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I det tredje steget av genomforandet samlade eleverna favoritcitat/favoritmeningar
som sattes upp pa vaggen. De kunde sedan titta pa dessa meningar under arbetets
gang, vilket kom val till pass nar de infor de sista tva stegen gjorde individuella heart-
maps (jfr Heard, 2018), kadnslokartor utformade som hjartan (se figur 2), innan det
blev dags for eleverna att skapa egna re-presentationer. Dessa re-presentationer arbe-
tade eleverna och ldrarna med under en langre tid i genomforandets fjarde steg. Elev-
erna fick vdlja mellan fyra olika uttrycksformer: konstruktion i papper och kartong;
bild med oljekritor, vattenfarg och kollageteknik; dans och teater; samt skriva och
illustrera en dikt i appen Book Creator. Genomforandet avslutades under steg fem
med en uppvisning for nagra inbjudna gaster och forskarna. I genomférandefasens
alla steg métte eleverna Alfons Abergs berittelsevirld genom flera olika uttrycksfor-
mer, saval receptiva som produktiva, och lararna lade fokus pa att utveckla elevernas
kommunikationsférmaga dels genom las- och skrivaktiviteter, exempelvis att skriva
text i pratbubblor till bilder fran bockerna om Alfons Aberg, dels genom att bygga
ordforrad, samt utveckla tankar och muntliga meningar.

De tva deltagande lararna har lang erfarenhet av att arbeta i arskurserna 1 till 3i en
mindre kommun i sodra Sverige. De arbetar i team, vilket innebar att de arbetar till-
sammans i en storre klass. Den studie som presenteras har genomfordes viren 2020
med 57 elever som gick i drskurs 1, vilket innebar att de var mellan sju och atta ar.

For att fa insikt i sdval lararnas som elevernas erfarenheter och tankar om sitt delta-
gande i projektet intervjuades de tva ldararna och 14 elever genom semistrukturerade
gruppintervjuer i projektets uppfoljandefas. Semistrukturerade intervjuer valdes for
att ha en viss struktur med samma fragor i elevgrupperna och motsvarande fragor for
lararna och samtidigt tillata uppfdljningsfragor (Cohen m.fl., 2011). Gruppintervjuer
valdes for att skapa trygghet for eleverna, eftersom de inte hade blivit intervjuade
forut. Bland de elever som ville bli intervjuade, valde lararna ut tre till fyra elever fran
varje grupp baserat pa val av uttrycksform. Sdledes bestdr grupp 1 av fyra elever som
har konstruerat lagenheter (Gr1), grupp 2 bestar av tre elever som har arbetat med att
skapa dikter (Grz2), grupp 3 bestar av fyra elever som har arbetat med dans och teater
(Gr3), och grupp 4 bestdr av tre elever som har skapat bildkollage (Gr4). Eftersom de
tva lararna arbetar tillsammans i klassen och genomforde projektet som ett team, in-
tervjuades de ocksa tillsammans. Att intervjuas tillsammans skulle kunna innebara
att den ena deltagaren ar mer tongivande an den andra eller att den ena kan kdnna sig
hammad av den andres ndrvaro, men vinsterna med att de diskuterade och mindes
tillsammans, samt tryggheten i att ta stod av varandra, vagde storre dn de eventuella
riskerna och sdledes intervjuades ldrarna tillsammans (L).

Alla intervjuer genomfordes pd skolan; eleverna intervjuades i anslutning till un-
dervisningen medan intervjun med ldrarna genomfordes efter att eleverna hade slu-
tat for terminen. Elevintervjuerna tog cirka 19 minuter; den kortaste tog 18.46 och
den langsta tog 19.37. Lararintervjun tog 51.45 minuter. Alla intervjuer spelades in
med ljud och har genomlyssnats flera ganger, for att darefter transkriberas av den
forskare som dven genomfoérde intervjuerna.
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Analysen av intervjuerna har utgatt ifran forskningsfrdgorna och i enlighet med
tematisk analys har det transkriberade materialet lasts igenom manga gdnger och
de teman som identifierades har fargkodats och kategoriserats (jfr Braun & Clarke,
2006). De tre teman som utkristalliserades i analysen ar: kommunikation, kreativt
skapande och forstdelse av berdttelsen, vilka redovisas i artikelns resultatpresenta-
tion.

I enlighet med Vetenskapsradets (2017) forskningsetiska principer har alla deltagare
givit sitt samtycke att deltaga i projektet, vilket inkluderar inspelade intervjuer, 13-
rar- och elevproducerat material och inspelning av framforda berattelser. Alla elevers
vdrdnadstagare har givit sitt medgivande skriftligt och alla deltagare har blivit infor-
merade att de har ratt att avbryta sitt deltagande ndr som helst. Ingen deltagare har
dock gjort detta val. I borjan av varje intervju pamindes deltagarna om att de kom-
mer att forbli anonyma och kan vilja att avbryta sitt deltagande nar de vill. Eleverna
informerades ocksa om att de kunde skaka pa huvudet eller vifta med handen om de
inte ville svara pa ndgon fraga. Detta hdnde ett par ganger under elevintervjuerna.
Intervjumaterialet har hanterats noggrant och med respekt sd att svar och utsagor
inte har ryckts ur sitt sammanhang och inte har missrepresenterats pa nagot satt.+

Resultat

Kommunikation, kreativt skapande och forstdelse av berdttelsen

Den design som tillampades i studien lade fokus pa att uppleva en berattelse genom
flera olika estetiska och mediala uttrycksformer. Att anvanda en berattelse som dter-
finns i flera kortare bocker, vilket stimmer in pa berittelseserien om Alfons Aberg,
ansag lararna vara positivt eftersom “det passade ettor att inte ha det massiva” (L).
Lararna valde dven ut tre Alfons-bocker som de stannade extra lange vid, dar de bland
annat spelade upp scener fran bockerna och dar de fokuserade sarskilt mycket pa bil-
derna tillsammans med eleverna. Férutom bockerna erbjod lararna andra ingangar
till berdttelsen sdsom tv-serier och film, vilket férandrade undervisningen: "Vi sdg ju
pa mer film nu och det var ocksa lyckat” (L). Eleverna och lararna f6ljde dessutom ett
pagdende bygge av ett lagenhetshus precis bredvid skolan:

Men, vad bygger de har bredvid? Dom bygger lagenheter. Det ar sdakert Alfons lagen-
heter och sa foljde vi ju bygget har intill varan skola med extra stor spanning och sd
blev det ju sa att da intervjuade vi ju byggledaren och har hangt med i det bygget helt
enkelt, varat Alfons-bygge, sa det ar ju ocksé kul. Det passade riktigt bra. (L)

Berdttelseserien och berdttelsevarlden om Alfons expanderas genom att det paga-
ende bygget inkluderas i barnens berdttelsevarld och blir ett "Alfons-bygge” som elev-
erna foljde och larde sig om. Saledes motte eleverna flera olika uttrycksformer genom
berdttelsesamlingen om Alfons.

4 Allt material som samlats in under forskningsprocessen har lagrats i enlighet med Jénk6ping Uni-
versitys datahanteringsplan.
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Kommunikation

Den undervisningsdesign som tillimpades lade fokus pa att skapa en djupare forsta-
else av berdttelsen. D3 eleverna i studien gick i drkurs 1, innebar det att de var i borjan
av sin lasprocess: "Detta ar sd stort i deras liv att fd borja det med en karaktar som
man lar kdnna. S borjar man lara sig lasa det. Alltsa, det ar ju magiskt” (L). Medan
nagra elever redan kunde ldsa ndr studien sattes igang, var det manga elever som
larde sig ldsa genom Alfons: "De har precis borjat sin lasférmaga och forst i borjan sa
kunde ju inte alla 1dsa” (L). Den har progressionen i lasférmaga, att ga fran att kinna
igen ordbilden Alfons till att 1dsa en hel bok om Alfons och hans dventyr var enligt
lararna "fantastiskt att fa vara med om” (L).

En effekt, som lararna ser, av att sdtta berattelsen i centrum dr att "barnen gillar att
lasa. De gillar bocker. De vill ldsa” (L). Detta kan ses genom den glidje som eleverna
uppvisar: “de hoppsastegar sig till biblioteket, hoppsasteg om de ska prata om nagon
bok, hoppsa, alltsd det ar roligt ... och att vi ser att det ar kvalité” (L). Berattelseupp-
levelsen blir enligt lararna det centrala och lasupplevelsen i sig blir rolig: "Vi behover
inte, liksom, ha ndgon annan sorts happening som kan bli roliga timmen for vi kian-
ner att det ar meningsfullt redan och vi har kul liksom. Vi lar oss. De blir vetgiriga”
(L). Eleverna i de fyra grupper som intervjuades tyckte att Alfonsprojektet var "roligt”
(Gr2, Grg), "kul” (Gr1, Gr3) och "spannande” (Gr1). Nar eleverna pa detta satt kinner
gladje infor berattelsen, kanner de sig motiverade att ldsa och att lara. Denna motiva-
tion smittar ocksd av sig pa lararna som berattar: "roligt for oss och roligt for barnen
det ar att fa 4gna sig at litteraturen pa nagot satt” (L). Ett lustfyllt larande, det vill saga
gladjen Over att lara sig, ar centralt for lararna och ndgot de dven ser hos eleverna: ”det
ar roligt att vara en som kan. Det ar faktiskt inte sa kul att ga i skolan och inte kunna
lasa, inte kunna skriva, inte forsta. Det finns mycket gladje i att lara och att kunna
nagonting” (L). Nar fokus ligger pa larandet snarare an pa att ha roligt blir larandet
i sig roligt: "barnen smittar varandra pa ett positivt sitt med detta att gladjen till ny
kunskap” (L). Denna glddje smittar ocksa lararna: "det ar harligt att fa vara larare i ett
sddant sammanhang diar man ar hungrig pa kunskap och man fattar att aha, som vi
sa haromdagen, tar aldrig det har slut?” (L). Det uppstar sdledes en motivationsspiral
dar lararnas intresse for litteraturen leder till att eleverna kanner gladje 6ver att lasa
berattelser och denna gladje forstarker i sin tur ytterligare lararnas motivation och
gladje.

Forutom ett okat ldsintresse fokuserade ldrarna ocksa pa elevernas skrivande. Ef-
tersom skolans prioriterade sprakmal under projektets tid var skrivande, tranade alla
elever - inte bara de elever som valde dikten som uttrycksform for sina re-presenta-
tioner - pd att skriva: "vi fick ju anpassa det till det som de skulle 6va, de formagorna
d3, eftersom vi vill hdlla pd med det sa mycket” (L). Eleverna fick trana sig i att skriva,
bland annat genom att skriva pratbubblor till text och/eller bild: "och pratbubblorna
da, att ndr man har ldst att ocksd da fa kopiera det i nagon bild da, att man garna
forstorade nagon del av en bild dar vi visste att det hande saker som vi kanske hade
spelat teater om och hade last om och ja flera ganger hallt pa med och sedan far man
skriva sin pratbubbla pa engelska och pa svenska pa lektionen sa och om och om igen
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fast olika da” (L). Eleverna tranades sdledes i att skriva pa flera olika satt, varav tva
innebar att kombinera ord och bild genom att antingen sétta ord till bild genom prat-
bubblor eller anvanda bilder for att illustrera dikter som de skrivit.

Eftersom en intention med studien var att erbjuda elever manga och varierade ut-
trycksformer gavs bilder stort utrymme, sival bilderna i bockerna som levande bil-
der i filmerna, och darutover elevernas skapande och gestaltande av bilder. Lararna
forklarar att narlasningen av bilder starkte elevernas forstaelse inte bara av bilderna
utan dven av texten: "vi ser ju hur bild forstarker text och att text forstarker, alltsa att
de forstarker vartannat” (L). Detta fokus pa bilder har ocksa, enligt lararna, utvecklat
elevernas mojligheter att kommunicera: "spraket har blivit rikare ocksd genom bil-
derna faktiskt” (L). Lararna ser att de kunskaper eleverna tillagnade sig vidgar deras
forstdelse for hur berattande genom ord och bilder, savil stilla som rorliga, fungerar.

Bilderna var ocksa ett verktyg for att lara sig fler ord. Eleverna tranade sitt ordfor-
rdd genom fraser som exempelvis "jag ser, jag tror, jag undrar” (L), vilket "passade ut-
markt for har var ju bilderna sa mycket mer” (L). De anvande orden nar de tranade sig
i att uttala muntliga meningar. Ord utgor basen i projektet dar eleverna samlade sina
favoritord och meningar dels i sina heartmaps (se figur 2), dels pa ett stort pappersark
som satt uppe pa vaggen i ett av klassrummen under projekttiden. Denna vdgg av ord
och uttryck kunde de dtervanda till under arbetets gang.

Kénslor var ett ldrarvalt tema som genomsyrade studien och som forstarktes ge-
nom arbetet med bilderna:

Det ar inte sa himla enkelt att ldsa av en manniskas ansikte for ett barn som gar i
ettan forst. Det &r manga barn som inte kan ldsa av varandras ansikte. Det hor ocksa
till vardegrunden, att ldsa av varandra via kroppssprak och hur man hanger med
kroppen och hur det talar, det ordlésa och det fick vi ocksa tillfélle att granska sa
madnga ganger under flera mdnader och det satte vi ocksd ord pa och mdnga ser detta.
Vi har ju nyanldnda i gruppen och alla och sprakligt kimpande. (L)

Lararna berattar att kanslor och att 1dsa av andra, ansikten och kroppar, ar fardigheter
som ar lampliga att trana pa i arskurs 1. Dessa fardigheter kopplas till virdegrunden
och allas lika varde, vilket ar ett 6vergripande mal med grundutbildningen. Genom
bilderna forstarktes arbetet med kanslor: ”ju mer vi har last och ju mer vi har gatt
in i bilderna lika mycket som texten, sa har vi verkligen sett — hon har lyckats. Och
det ar sa att mitt hdr pa armarna reser sig for att dom ansiktsuttrycken och de sma
prickarna till 6gonbryn och det har, det ar nagot utéver det vanliga alltsa” (L). Under-
visningsdesignen och dess fokus pa att undervisa med berdttelsen i centrum genom
olika estetiska och mediala uttrycksformer tranade elevernas kommunikationsfor-
madga. Undervisningsdesignen med fokus pa bilder och temat kanslor uppmuntrade
elevernas laslust, tranade deras skrivande och tolkande av kanslor, erbjod mdnga till-
fallen att upptdcka, samla och tanka pa ord, samt starka vardegrundsarbetet.
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Kreativt skapande

Forutom att designen fokuserade pd att utveckla elevernas kommunikationsférmaga
genom att ldsa, skriva och arbeta med bilder lades fokus pa kreativt skapande av be-
rattelser om Alfons, re-presentationer. Efter att ha arbetat med Alfons berattelsevarld
pa olika sitt i flera veckor fick eleverna samla sina favoritmeningar eller favoritcitat i
heartmaps (figur 2).

Figur 2.

Exempel pd heartmap.

Dessa heartmaps anvande eleverna som utgangspunkt i sitt skapande av re-presen-
tationer, vilka visades upp i slutet av genomforandet av undervisningsdesignen (steg
fem i figur 1). Re-presentationerna skapades i fyra olika grupper beroende pa vilken
uttrycksform som valdes. Dikt, bild och konstruktion skapades individuellt av alla
elever inom dessa grupper medan dans och teater skapades kollaborativt. Eftersom
eleverna gar i drskurs 1 gjorde lararna bedomningen att de behovde stéd i skapandet
genom att dels arbeta i grupper, dels ha en larare per grupp som var med och stéttade
i processen. Oavsett vilket uttryckssatt de valde, utgick eleverna fran sina heartmaps
dar de valde ut en mening att fokusera pa. Instruktionerna till de fyra olika re-pre-
sentationsformerna var likadana forutom att uttrycksformen dandrades. Sd har lyder
instruktionerna for de elever som valde att skapa en dikt (se figur 3).
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Figur 3.
Exempel pd instruktion fér dikt.

| ® Valj en favoritmening.
- | ® Hurkdnner sig Alfons?
| e Vilka tankar far du?
Hur kan du gestalta det i en dikt?

Lararna anser att eleverna var val forberedda infor skapandet av dessa re-presenta-
tioner: "De visste det att de hade sina meningar och det ska uttryckas i bild, eller det
ska uttryckas i en dikt eller det ska uttryckas i da byggkonstruktion eller teater-dans”
(L). Eftersom eleverna ansdgs vara trygga med berattelsen kunde de utmanas i sina
uttryck, till exempel genom att anvdanda verktyg som de inte var bekanta med. Ett
sadant verktyg var appen Book Creator (figur 4).

Det hade de inte jobbat i forut och det blev som en ny varld att uttrycka sig dari och
bade i bild och i text och att spela in sin rést och ah, det blev sa att lyssna pa varan-
dras. Dels att upptacka det sjalv, ah, det ar sd jag menar med min mening. Det ar sd

jag tanker. Det ar sd jag vill. (L)

Figur 4.
Exempel pd illustrerad dikt.
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Nar det galler teater- och dansgruppen tyckte manga elever att det var utmanande.
En elev tyckte att det var

lite svart nar man skulle ta och bestamma vilka danser man skulle ha for da skulle
man gora massor med olika rorelser och sen var det lite svart att bestaimma f6r nagra
trodde en sak och ndgra trodde en annan sak och da sa blev det valdigt svart att

komma 6verens. (Gr3)

Lararna berattar pa liknande satt att den stora utmaningen for teater- och dansgrup-
pen ldg just i att samla allas idéer eftersom denna uttrycksform var ett kollaborativt
arbete (figur 5). I detta samarbete

fick ju dom [eleverna] ge massa forslag pa hur man kan gora och sa liksom fick jag [1a-
raren] plocka lite har och lite dar och sedan sdtta ihop det och da, men de var valdigt

duktiga och blev liksom néjda med det. (L)

Forutom att trdna sin formdga att tolka och ge uttryck for en berattelse tranades
dessa elever i gemensamt skapande - ett skapande som praglades av deras "vana vid
demokrati, en demokratisk process” (L).

Figur 5.

Exempel pd teater och dans.

i l
|—'
1
1
1 _}
{
1

I de andra grupperna upplevde de intervjuade eleverna att den storsta svarigheten
lag i att fa inspiration att komma i gdng, att veta vad de skulle skriva om, bygga eller
mala. De fann inspiration till sina produkter pa olika satt: medan en elev i konstruk-
tionsgruppen tankte pa sitt eget vardagsrum var en annan elev ”inte ens i narheten”
av att inspireras av sitt eget hem (Gr1). Det var dock flera elever som hamtade inspira-
tion frdn sina egna liv och sina egna erfarenheter. Pa frdgan om vad som gjorde att
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de kom pa vad de skulle skriva om svarade en elev fran gruppen som skapade dikter:
"Att jag spelar innebandy, sd och min farfar och jag gick pa bio for en vecka sen da och
da tankte jag pa det och pappa och jag brukar faktiskt stada och spela spel” (Grz). En
annan elev fran diktgruppen blev inspirerad av att ldsa bocker, medan en elev fran
bildgruppen hittade inspiration inuti sig sjalv:

I: Vad gjorde du for att komma pé vad du skulle rita och skriva?
Gry: [...] Jag bara ténkte.

I: Vad var det som inspirerade dig till din bild?

Grg: Jag bara kom pa.

I: Kom det fran boken eller inifran dig sjalv?

Gryg: Inifran mig sjalv.

Lararna forklarar att eleverna anvande sina heartmaps med favoritmeningar samt
bilderna i Alfons-bockerna som inspirationskalla: "vi samtalade om bilderna och de
var underlag for egna kollage i bildundervisningen” (L, figur 6). Trots att vissa elever
initialt tyckte att det var svart att komma pa vad de skulle skapa innebar inte detta
nagot negativt; tvartom bidrog svarigheten till att de tyckte att det var roligt: "Vad jag
tyckte var roligt var att man kunde liksom, det var lite svart och att man inte riktigt
visste vad man skulle gora i borjan” berdttar en av eleverna som arbetade med att
skapa bilder (Grg). I samma grupp berdttade en annan elev: "jag tyckte det var roligt
att mdla. Det var lite svart” (Gr4). Dessa svar kan tolkas som att vissa elever tyckte om
att bli utmanade.

Figur 6.
Exempel pa bild med collageteknik.

Utanfor affaren ar lillkillen véldigt radd. Men Alfons
tanker inte pa bollen mer.

Han &r sa glad att lill-killen &r frisk. ’
Han vill bara att lill-killen ska leva och ma bra,

Spelar ingen roll med bollen.

Bollen kom bara bort.
Séant hander.
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Nar det galler konstruktionsgruppen forklarar lararna att fardighetstraningen var av
ett annat slag. Under konstruktionen av ett sovrum eller ett vardagsrum ldg fokus pa
processen:

man madrker ju att de liksom satt med ett lugn och konstruerade sin lagenhet i mjolk-
kartongen dar och man tanker ocksa att lararen ... han agerar med ett lugn. Det ar
ocksa fint, att man har ett lugn i processen, sd att man inte ar hispig ddr utan man dr,

man ger dem mdjlighet att lugnt utveckla en tanke. (L)

Ibland, som i arbetet med konstruktion, ligger fokus pa den inre processen, tinkan-
det, som kanske inte alltid syns under arbetets gdng, men som lararna upplever har
stor paverkan pa eleverna: "att ndgon gang da och dd i sin skola fa vara ifred med att
utveckla tankar. Det ar fint. Det ar riktigt fint. For det ar inte sdkert att dom har pro-
vat pa det sa mdnga ganger i sitt liv” (L). Att lata processen fa ta den tid som behdvs
bidrar, enligt lararna, till en inkluderande utbildning: ”fér man har ju manga tankar
da nar man har hallit pd sa har lange som vi har gjort. Det ar ju inkluderande och
tillgangligt for alla, for alla har fatt det” (L). Forutom att skapa ett rum i kartong arbe-
tade gruppen ocksd med kanslor. De skrev en kort text som beskriver Alfons kanslor
och som kopplar till elevens egna kinslor, till exempel: "Har ar Alfons Aberg. Han ar
glad for att pappa lekte med honom. Jag ar glad nar pappa spelar férsvunna diaman-
ten med mig” (Elevarbete, figur 7). Pa detta sitt kan eleven identifiera Alfons kanslor
och dessa ligger till grund for elevens egna kansloyttringar.

Figur 7.

Exempel pé konstruktion.

Har &r Alfons Mmg Han dr glod for att pappa
ol 4 lekte med honom

1 Jag blir glad nér mamma Leker med mig. Vi

o pysslar med kort pa mobilen Det blir fint

Har ar Alfons Abug
I | Han ar ledsen fér att pappa inte lekte med
g honom
: i Jag blir ledsen nar pappa inte bygger Lego. Det
4 bista jag vet ar nr vi bygger Monstertrucks i

a

Lego

o | Har &r Alfons Aberg

% i Han &r glad for att pappa lekte med honom.
* gl } Jag dr glad nar pappa spelar forsvunna

diamanten

R B
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[ alla skapandeprocesser ar det viktigt, berattar lararna, att lata skapandeprocessen
fa ta tid: "och sedan fér ju vi ha lite is i magen, jag menar ingen av oss som har grup-
perna vet ju inte riktigt vad som ska. Det dr ju som en liten, som att ndgot ska fodas”
(L). Detta innebar att det behover finnas en viss flexibilitet och sdledes ocksd ett matt
av ovisshet nar det galler tidsdtgangen: "det gdr inte veta hur lang tid man behover
innan man har borjat. Nej, det ar inte ens proffsigt pa nagot satt” (L). Att vara flexibel
ndr det galler tidsramarna ar nagot som ldrarna beskriver som viktigt bade for att ge
eleverna den tid deras skapandeprocesser behover och for att de ska kdnna sig lugna
och trygga i att eleverna kommer att hinna fardigt: "Man kan inte vara for stressad
som ldrare, alltsa inuti sig och tro att undervisning och ldarande ser ut pa ett absolut
visst sdtt om man sager sd utan man far vidga sina vyer lite ... vi vidgar, lager pa lager,
det ar fint” (L). Forutom tid anser ldrarna att det ar viktigt att man inte ar radd for att
lata vagen fram vara lite 6ppen: "Man ska veta varat skutan ska dka, men inte riktigt
precis exakt hur, for da fortar man ju deras, sjdlvaste poangen med det” (L). Vid arbete
med kreativt skapande papekar lararna vikten av att uppmuntra elevers sjalvstandig-
het och att ta tillvara larares flexibilitet, samt att planera in utrymme for den kreativa
processen.

Forstadelse av berdttelsen

Under genomforandet av undervisningsdesignen med berdttelsen i centrum och med
dess tillimpning av olika estetiska och mediala uttrycksformer gavs eleverna flera
tillfallen att ge uttryck for sin forstdelse av berdttelsen - inte bara for lararna och
de andra eleverna utan ocksa for sig sjalva. Lararna kan se att eleverna utvecklades
ndr de blev utmanade att uttrycka sin forstdelse genom skapande av en berattelse:
"Det var roligt att se var och ens resa och sen var det roligt ocksa att se att dom
inom gruppen sa blev det sa olika, inom den gruppen fast de hade samma redskap,
sa blev det olika. Det sdg man att det vaxte fram” (L). Dartill kan lararna ocksa se att
eleverna vaxte av att genomfoéra en sadan uppvisning: “man vaxer ju mycket bara av
forestallningen” (L). Nagot som lararna uppfattar som en styrka ar att alla elever ville
vara med och visa upp sina skapade berattelser, ndgot som inte var sjalvklart: "vi blev
ju valdigt glada att de verkligen vagade och for man kan ju inte riktigt veta i forvag”
(L). Eleverna tyckte det var "spannande” och "roligt” (Gr1) att se de andra elevernas
skapade produkter som de tyckte var ”jattebra” (Gr4). En elev forklarar: "Alltsa, det var
jattefint! Teatern var jattebra! Allts3, jag fattar inte hur dom har gjort de dar vaning-
arna och sant” (Gr2), medan en elev ur teater- och dansgruppen ocksd var imponerad
av sina klasskamrater: "Jag fattar inte att de kunde gora sd. Jag skulle aldrig kunna
gora som dom” (Gr3). Lararna markte att eleverna uppskattade dels att fa visa upp
sina produkter, dels att for forsta gdngen fa se de andra elevernas produkter: "Det gar
inte beskriva hur glada dom var” (L). P4 frdgan om det var ndgot som var roligt med
arbetet med Alfons Aberg svarade eleverna "att vara med i en teater for forsta gangen”
(Gr3), och pa fragan om det var nagot de vill gora en gang till svarade de: "Hela alltet”
(Gr).
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Forutom att uppvisningen upplevdes som spannande och rolig, och att eleverna
vdxte av att genomfora den, erbjod undervisningsdesignen tillfélle for eleverna att
vaxa: "det ar svart att nd den hdr typen av vaxande inuti sma kroppar och hjarnor
pd andra satt” (L). Undervisningsdesignen uppmuntrade saledes eleverna att "vandra
vidare i tanken med Gunilla Bergstroms text som start och ... genom olika sprakliga
ingangar” (L). Att utgd ifran en berattelse och skapa nya berattelser upplevde lararna
som givande: "att vi har utgatt ifran texten och sedan gora det egna. Det ar ju fantas-
tiskt” (L). Lararna forklarar att de ser elevernas lasforstdelse i re-presentationerna,
bade i processen och produkten: "De visar verkligen sin lasforstdelse, for man kan
inte bara tanka vidare en massa om man inte riktigt har forstatt” (L). Att kreativt
om-/aterskapa en berattelse utifrdn befintliga texter tycks bade krava och generera
en forstdelse av berdttelsen.

Ett annat sdtt att visa sin forstaelse av berdttelsen ar genom de textkopplingar elev-
erna gor till andra berattelser. Nar de arbetade med berdttelseserien om Alfons blev
de duktiga pa att kdanna igen att andra berdttelser "ar ju valdigt lik den har berattel-
sen” (L). Ett exempel pd en sadan textkoppling ar nar de efter att bade ha identifierat
Bergstroms kollageteknik och sjdlva provat pa att skapa bilder med denna teknik
kunde kdnna igen och se den i andra berattelser:

Till exempel, Alma-pristagaren nu da Baek Heena. Hon har ju, men titta, titta, har
var ju en som gor kollage, titta. Det dr ju en verklig bild dar. Sa var det med Gunilla
Bergstrom, men dar var det mdlat, men titta dar, hur har hon gjort med lera, men

gjorde Gunilla Bergstrom det ocksd? Forstar du, s& dar fortsatter berdttelsen da. (L)

[ detta exempel ar det fraimst den berattartekniska aspekten som satts i fokus, men
aven berdttelsens innehall tranas: "De fick ju ofta stanna upp i texten och tanka kring
innehallet och det finns sa mdnga meningar som har sa stort budskap som vi har
burit med oss verkligen” (L). Enligt lararna aterspeglas elevernas forstdelse av berat-
telsens form och innehdll i deras tankar och handlingar pd lektionerna. Det var dock
inte bara pd lektionerna som ldrarna sadg denna aterspegling, utan dven pd rasterna:

Och da ser vi att dom texterna dar vi har bearbetat pa sa mdnga olika sdtt, dom, dom
scenerna lever kvar inuti barnen i vara vardegrundstankar och i vara, alltsd ute pa
rasten, som sagt, nar det hander ndgonting och vi ska reda i det. Da ar det precis som
om dom och vi har nagonting gemensamt. Ah! Vi nistan tittar pa varandra bara. Va?
Kanner du som jag? Alltsd, det ar nagot outtalat ndstan. Och sd tanker vi pd Alfons.
Alltsd, det ar ju nagot ordlost till slut da - det som var sd mycket ord fran bérjan blir
ndgonting som vi far tillsammans att dela. (L)

Lararna beskriver hur elevernas berattelseforstaelse blir internaliserad och det upp-
star en gemenskap i forstaelsen bade mellan ldrare och elever samt eleverna emellan.
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Projektets intention att sitta berdttelsen i centrum for sdval receptiva som pro-
duktiva kompetenser och att arbeta med en berattelsevarld i olika uttrycksformer pa
detta satt under flera veckor gor "sd att det blir kunskap pa riktigt, pa djupet och dd ar
det ju bra alltsa, da blir det ju fint” (L). Den utveckling och det larande som genererats
genom den tillaimpade lektionsdesignen syns enligt lararna pa resultaten: "vi ser ju
pa resultaten ocksa. Det dr ju inte bara att det har ar valdigt kul utan de har ju blivit
valdigt bra p4 att lasa och skriva och att samtala. Det ser vi ju” (L). Lararna ser elever-
nas utveckling nar de undervisar klassen, men det blir extra tydligt vid tillimpning
av Skolverkets bedomningsmall. De forklarar:

beddémningsstodet talar ju sitt tydliga sprak och vi ser det att vi kan flytta upp ribban.
Vi har de har kryssen som vi sager da for godkdanda kunskaper och mer an godkanda
kunskaper som ar Skolverkets mall och dar kan vi se att vi kan flytta upp ribban sa
mycket mer for sa mdnga fler med rika dd mer dn godtagbara kunskaper fér manga
fler elever eftersom vi skapar fler ingdngar: fler mojligheter for fler elever. Och det
tycker ju vi dr sa roligt, att man liksom hittar fler verktyg att ta till. (L)

Lararna forklarar att en av anledningarna till att de ser positivt resultat bland elev-
erna dr att designen erbjuder manga ingangar till berattelsen, men ocksa att eleverna
har fatt skapa egna Alfons-berdttelser med utgangspunkt i Bergstroms bocker och att
de far ta del av varandras re-presentationer:

att fa prova det har och se dom, alltsd det dr ju deras egna tankar som de brottas med
da och sen blir det ndgonting och sedan ska man visa det och ser man kompisarnas
och wow och nu liksom. Man bdde imponeras av sin kompis och sen ar det liksom
som att man fattar ocksd samtidigt och den smallkaramellen r ju lite svar att nd pd
andra satt allts4. (L)

En av grundtankarna med undervisningsdesignen ar att skapa progression genom
olika stadier av utbildningen. De medverkande ldararna har erfarenhet av att tillampa
designen frdn dret innan da den genomfordes i en klass i arskurs 3, det vill saiga med
andra elever och med en annan berdttelse i centrum. Trots att den har studien foku-
serar pa elever som inte tidigare har anvant designen kan lararna konstatera: "vi ser
ju att det ar bra redskap” (L). Lararna har dven anvant delar av det som de har gjort i
Alfons-projektet med eleverna i andra sammanhang: "vi anvander ju alla delar som vi
har gjort med Alfons ... de anvdnder vi fast pd andra bocker och da ser man ju att man
vaxer ju for varje gang for att sjdlvaste verktyget finns dar. Da har man ju provat pa
det” (L). Detta innebadr att nar designen ar utprovad och lararna kanner sig bekvama
med den finns det goda mojligheter att skapa progression och bygga vidare pa den
kunskap eleverna har med sig ndsta gang de gor ett sddant férdjupningsarbete. I en
sddan progression anser lararna att de kan stalla hogre krav pa saval material som
metod. De kan bade férdjupa och bredda undervisningen, samt 6ka svarighetsgraden.
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Diskussion och slutsatser

Att sdtta berattelsen i centrum

Den undervisningsdesign som ligger till grund for denna studie satter fokus pa be-
rdttelsen och att anvanda olika uttrycksformer for att arbeta med elevers kommuni-
kationsformdga, kreativt skapande och forstaelse av berdttelsen - elevers kommuni-
kativa, kreativa och narrativa kompetenser. Genom att undersoka larares och elevers
upplevelser och erfarenheter av att arbeta med designen kan man se att dessa tre
kompetenser ar kopplade till varandra och att de starker varandra. Begreppet kreativ
literacy fokuserar pa kreativa las- och skrivpraktiker (Woods, 2001), praktiker som i
en larandekontext framjar elevers aktiva literacy och uppmuntrar fantasi (Education
Business, u.d.). Studiens resultat visar att kommunikativ och kreativ literacy utgor
bestandsdelar i elevers narrativa kompetens - en kompetens som mojliggors nar un-
dervisningen sdtter berdttelsen i centrum, det vill sdga, berattelsen och forstaelse av
den sdtts i forgrunden.

Designens fokus pa att uppleva en berdttelse genom flera olika estetiska och mediala
uttrycksformer bidrog aven till att skapa lasgladje. Lararnas intresse for berdttelsen och
deras satt att arbeta med den skapade motivation for lasning, vilket lararna bland an-
nat sag i att eleverna "hoppsastegade” till biblioteket for att lasa. Elevernas intresse for
berdttelsen och deras glddje och motivation skapade i sin tur en 6kad motivation och
gladje hos lararna. Pa detta satt uppstod en motivationsspiral som bidrog till att saval
larare som elever upplevde arbetet som positivt och nagot som de garna vill gora igen.

Forutom att bidra till lasgladje fokuserade designen pa att arbeta med en berat-
telsevarld i olika estetiska och mediala uttrycksformer. I studien arbetade eleverna
bland annat med att tolka och forsta text och bild dar bilderna anvandes bade for att
arbeta med kanslor, dar eleverna tranades i att lasa av andra manniskor, vilket ar en
del i vardegrundsarbetet (jfr Persson, 2007), och for att arbeta med att ldsa och skriva.
Eleverna arbetade ocksd med att skapa bilder, saval stilla som rérliga, och att ge ut-
tryck for sin tolkning och sin forstdelse av berattelsen genom det kreativa skapandet.
Det kreativa skapandet har, enligt Vygotsky (2004), en meningsskapande funktion,
samtidigt som det bidrar till att utveckla barns och ungas inre varldar. Pa detta satt
bidrar kreativiteten till att skapa ndgot nytt — nya aktiviteter och nya berattelser. Ge-
nom att erbjuda flera ingangar till Alfons Abergs berittelsevarld - att f3 uppleva den i
flera olika uttrycksformer - tranas eleverna pa att kommunicera. Liberg (2007) fram-
haller hur viktigt det ar att underldtta elevers meningsskapandeprocesser genom att
arbeta med flera estetiska och kreativa uttrycksformer sd som dans, rorelser, musik
och lek. Detta arbetssatt, att ldsa boken, se pa tv-serierna och filmen, samt att skapa
egna re-presentationer kan vara ett satt att majliggora och synliggora elevers kom-
munikativa och kreativa kompetenser.

Att designa for ldrande
Ett resultat som tydligt framtrader i studien ar att den komparativa och kontraste-
rande aspekten, sarskilt ndr eleverna far ta del av varandras skapade produkter och
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inser att man kan forstd, tolka och expandera berattelsen pa sd mdnga olika satt, ar
givande for bade elever och larare (jfr Svensson & Haglind, 2021). Det larande som
uppstar nar eleverna jamfor sina egna tolkningar med de andras likstaller lararna med
en "smadllkaramell” som dr svdr att nd pa ndgot annat satt. Den komparativa aspekten
ar delvis en effekt av att eleverna mater berdttelsevarlden i olika estetiska och mediala
uttrycksformer och att de skapar egna re-presentationer i olika uttrycksformer, men
ocksa en effekt av att denna re-presentation innebdr en om-/aterskapandeprocess dar
de expanderar Alfons berattelsevarld. Lararna ser att re-presentationerna och arbetet
med dem erbjuder majligheter for eleverna att visa sin lasforstaelse eftersom eleverna
inte kan tanka vidare utifran en berdttelse om de inte forst har forstitt den. Darmed
synliggors elevernas kommunikativa kompetenser genom att deras kreativa kompe-
tens anvands. En effekt av detta mojliggorande och synliggorande ar, enligt lararna,
att den tillaimpade undervisningsdesignen erbjuder "kunskap pa riktigt, pa djupet” (L).

Denna djupare kunskap kan ses som ett led i utvecklandet av narrativ kompetens
i den betydelse Lundstrém och Olin-Scheller (2010) anvander. En sddan kompetens
kravs for att skapa forstdelse utifran berattelser i olika, ofta multimodala, uttrycks-
former. Lararna ser att elevernas narrativa kompetens tar sig uttryck inte bara i de re-
presentationer de skapar utan dven i de kopplingar eleverna gor till andra berdttelser,
berattartekniker och budskap. De ser ocksa att nar de har arbetat lange och ar val be-
kanta med berattelsevarlden ar det mojligt att utmana eleverna. En sddan utmaning
var att anvanda ett nytt satt att berdtta, en ny medieform - appen Book Creator — som
eleverna inte hade provat forut. Resultatet visar emellertid att eleverna gillade att bli
utmanade, och av intervjuerna framkommer att de inte nddvandigtvis kopplar sam-
man svart med negativt — tvartom tycker de att det ar kul eller roligt nar det ar svart.

Som pavisats av bland andra Anna Craft (2005) och Ken Robinson (2011) finns det
ett behov av en skola som tar hansyn till dagens behov och samtidigt utbildar fér mor-
gondagen. Redan for 20 ar sedan ansdg Gunther Kress och Theo van Leeuwen (2001)
att sdval skola som samhadlle behover kunskap om och fardigheter i multimodalitet,
liksom flexibilitet (Robinson, 2011) och kreativitet (Craft, 2005). Anna Linge (2012)
och Robinson (2011) hdvdar att det ar nodvandigt att dndra det satt som undervisning
sker pa idag for att ge utrymme at dessa fardigheter. Detta staller dandrade krav pd
larare bland annat i form av storre flexibilitet. De medverkande ldrarnas reflektioner
efter genomforandet av undervisningsdesignen ar att man behover tillata flexibilitet,
framfor allt nar det galler tidsramarna. Forutom att erbjuda flera ingangar och flera
uttryckssatt for saval konsumtion som produktion av berattelser, vilket kan vara tids-
kravande, ar det viktigt att lata den kreativa processen ta tid och kdnna tillit till att
nagot kommer ut genom den, forklarar lararna. De anser att det inte dr professionellt
att pa forhand bestdmma hur lang tid undervisningsinslaget far ta och att anpassa
processen efter tidsschemat snarare dn tvartom. Ett sddant forfarande innebar att
kreativiteten stannar av och det finns dven en risk dg, tror de, att man som larare gar
in i processen och tar éver. Aven om liraren har stakat ut riktningen, vart hen vill att
eleverna ska hamna, behéver vagen fram lamnas 6ppen sd att elevernas resor styr var
de hamnar. For att undervisningen ska kunna vara flexibel bade betrédffande tid och
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riktning ar det viktigt att man planerar in utrymme for den kreativa processen. Den-
na flexibilitet gynnar saval larare som elever. Medan lararna kan kanna sig lugna i att
man kommer hinna fardigt, kdnner eleverna sig lugna i att deras skapandeprocesser
far ta den tid de behover. Lararna forklarar att de, genom att tanka s har, vidgar sina
vyer och att ocksa de bygger forstaelse i form av lager pa lager.

En slutsats som kan dras fran studiens resultat ar att berdttelser utgor en stark
didaktisk resurs i grundskolans tidigare ar och att det finns en didaktisk potential i
sammansattningen av kreativitet och literacy som bland annat leder till formaga att
se och uppskatta flera perspektiv (jfr Hrenko & Stairs, 2012). En annan slutsats som
kan dras dr att man som ldrare inte beho6ver vara orolig for att eleverna ska uppfatta
det kreativa skapandet som svart eftersom vissa elever tycker att det ar kul nar det
ar svart. Man far ocksd som larare ha lite is i magen om eleverna har svart eller tar
lang tid pa sig med att komma igang med sitt arbete. En tredje slutsats som kan dras
ar att arbetet med berdttelser, saval receptivt som produktivt, kan mojliggéra och
synliggora elevers narrativa kompetens, men en forutsdttning for att sd ska ske ar en
undervisning som ar flexibel betraffande tidsramar och riktning.
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