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Sammanfattning

Syftet med artikeln ar att illustrera vilka litterara iakttagelser nagra elever i arskurs 4
ger uttryck for nar de laser berdttelsen "Draken med de réda 6gonen" av Astrid Lind-
gren (1980) och hur dessa iakttagelser kan bidra med kunskap om vad som kan utgora
utgangspunkt och tas tillvara nar en Litteraturundervisning planeras och genomférs pa

mellanstadiet. Datamaterialet bestar av nio semi-strukturerade intervjuer som transkri-
berats och darefter analyserats utifran vilka litterara forestallningsvarldar eleverna byg-
ger i motet med berattelsen (Langer, 2017). Darefter diskuteras dessa forestallningsvarl-
darirelation till vilken litterar kompetens de intervjuade eleverna ger uttryck for (Torell,
2002). Studien visar att de intervjuade elevernas lasprocess ar dialogisk och att de lagger
in sina personliga erfarenheter i texten samtidigt som de forhaller sig till textens forhall-

ningssatt till textkonventionerna.

Nyckelord: litteraturdidaktik, ldsforstaelse, mellanstadiet, litterdra forestallningsvarldar, litterdr
kompetens
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Abstract

The aim of the article is to illustrate which literary observations nine pupils in year four
express when they read the story "The Dragon with the Red Eyes" by Astrid Lindgren
(1980), and how these observations can contribute with knowledge regarding what the
lessons can be based on, and which aspects can be used when literature education is
planned and carried out in middle school. The data material consists of nine semi-struc-
tured interviews that were transcribed. The interviews are analyzed based on Langer’s
(2017) stances of envisionment as expressed by the interviewed pupils. Thereafter, the
pupils’ envisionment building is discussed in relation to literary competence. The study
shows that the interviewed pupils’ reading processes are dialogic and that they add their
personal experiences to the reading process at the same time as they relate to the text’s
approach to textual conventions.

Keywords: Literature teaching and learning, Literature education, Reading comprehension, Middle
school, Stances of envisionment, Literary competence

Introduktion

Denna artikel handlar om vilka iakttagelser elever i arskurs 4 gor nar de laser en
skonlitterar berattelse, vilka litterdra forestallningsvarldar de bygger och vad iakt-
tagelserna sager om deras litterdra kompetens. Som utgdngspunkt har artikeln en
syn pa berdttelsen som meningsskapande struktur och lasning av skonlitteratur
som kulturell praktik (jfr Culler, 2011; Martinsson, 2019). Att ldasa med forstdelse ar
en basfardighet (se Fredriksson & Taube, 2012), men som Langer (2017) pdpekar kan
skonlitteratur vara mer dn en inbjudande milj6 for "grundlaggande litteracitet” (s.
22). Hon pekar pa dess betydelse for individens personliga, sociala och intellektuella
utveckling och den férmdga den kan ge ldsaren att tinka bade kreativt och kritiskt,
att lta subjektiva och objektiva erfarenheter tillsammans bilda en mer fyllig och
komplex forstdelse och vidgade uppfattningar (2017). "Litteraturen blir en essentiell
del av hur vi resonerar och forstar”, ar Langers slutsats (2017, s. 26). Foljaktligen vill
hon att elevers hogre litterara utveckling uppmarksammas pa alla dldersnivaer i sko-
lan (2017).

[ en svensk kontext lyfter Martinsson (2019) fram skolans uppgift att utbilda man-
niskor till framtida kulturvarelser med formdga att "kunna ta del av och kritiskt for-
halla sig till olika narrativa gestaltningar av liv och erfarenhet” (s. 34). Saval Kareland
(2009) som Boglind och Nordenstam (2015) menar att litterar kompetens gar att ut-
veckla redan pa lag- och mellanstadiet, och pekar pa vikten av att tolkning och analys
av texter inte ska vanta till hogre stadier. Klassrumsstudier pa mellanstadiet visar att
det ar ovanligt att texter gemensamt bearbetas och analyseras (Ewald, 2007; Schmidt,
2013). Inte heller ges elever strategier for att utveckla forstdelse av texterna de laser
(Westlund, 2013). I en studie som behandlar arskurs 1 till 8 framgar dock att elever
med hjalp av olika lasstrategier kan utveckla formdga att djupldsa texter och pa sa satt
nd Okad forstaelse (Ingemansson, 2018). Djuplasningen i studien utgick fran fragor
anpassade till Langers modell om forestallningsvarldar.
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[ ett projekt om litteraturundervisning pa mellanstadiet sammanfattar Rosenbaum
(2019) inneborden i litterar kompetens som “ett textcentrerat fokus, textrorlighet i
och utanfor texter samt en medvetenhet om vad i den aktuella texten som bor upp-
marksammas” (s. 9). Det innefattar ocksa att med utgdngspunkt i de berdttelser som
elever laser och lyssnar pd "kunna analysera, reflektera, gora inferenser, tolka och
dra slutsatser” (s. 9). [ en annan studie visar resultatet att litterar kompetens kan ut-
vecklas pa mellanstadiet, men att undervisningen behover erbjuda ett textnara fokus
(Rosenbaum m.fl., 2021).

Foljaktligen finns ett pavisat behov av att pa skolans alla stadier fokusera pa den
litterdra texten i undervisningen, det vill sdga att utgd fran den och hitta specifika
detaljer som tolkningar och eventuella slutsatser kan grunda sig pa (Agrell, 20009;
Johansson, 2015; Kdreland, 2009; Rosenbaum, 2019). Elever beh6ver mota texter som
utmanar dem och som samtidigt ir inbjudande att utforska (Jonsson & Ohman, 2015).
Samtidigt ar det viktigt att elever gérs medvetna om att ett verk inte kan betyda vad-
sombhelst, och att en tolkning mdste ha stéd i texten (se t.ex. Culler, 2011, s. 68).

Teoretiskt ramverk: Forestallningsvdrldar och litterar kompetens

Tva centrala begrepp som ligger till grund for artikeln ar Langers (2017) forestillnings-
vdrldar (envisionment) och Cullers (1975) litterdr kompetens. For att inleda med Langer
anvands forestdllningsvarldar for att skildra hur en ldsare tar sig an och forstar en
skonlitterar text, och begreppet avser i korthet den textvarld som lasaren skapar i sitt
medvetande i samband med lasningen - en varld som standigt prévas och omprovas.
Langer identifierar fem olika positioner (stances) i byggandet av denna varld.!

I den forsta positionen, att vara utanfér och kliva in i en forestdllningsvdrld, handlar
det for lasaren om att soka efter ledtradar for att bekanta sig med och skaffa sig ett
forsta intryck av berdttelsen och pa sa satt kliva in i berattelsevarlden (Langer, 2017).
Denna position kan ldasaren dterkomma till nar den har behov av fortydliganden eller
behover justera forestdllningsvarlden. I den andra positionen, att vara i och réra sig
genom en forestidllningsvirld, ligger fokus pad sjdlva forestallningsvarlden kvar men la-
saren fordjupar nu sina forestallningar och tar fasta pa egna erfarenheter och forkun-
skaper ndr den ror sig genom berattelsevarlden, tar in miljon, betraktar karaktarerna
och kanske satter sig in i hur det skulle vara att befinna sig i karaktarernas positioner.
P4 detta satt bidrar lasarens inre resa till ett deltagande i berattelsevarlden (Langer,
2017).

I den tredje positionen, att stiga ut och ta det man vet under omprévning, forskjuts
fokus till lasarens egen erfarenhet och kunskap om verkligheten. Lasaren anvander
nu texten till att tainka 6ver exempelvis erfarenheter, beslut och dilemman i sitt liv
och kan alltsd fa insikt genom forestallningarna (Langer, 2017). Den fjarde positio-
nen, att stiga ut ur och objektifiera upplevelsen, ger lasaren tillfalle att kritisera och

1 De fem "stances” som Langer identifierar i byggandet av forestallningsvarldar har ofta 6versatts
till "faser” (Langer, 2017; Ingemansson, 2018). Andra forslag ar t.ex. ”forhallningssatt” (Thorsson,
2005) eller "positioner” (Martinsson, 2019; Mossberg-Schiillerqvist, 2020). Vi har i denna studie valt
det senare, "positioner”.
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analysera textens form och forfattarens berdttarteknik genom att objektifiera och
inspektera sin lasupplevelse och sin forstdelse av texten. Fragor om vad allt betyder,
hur det fungerar och varfor, blir viktiga (Langer, 2017).

Den femte och sista positionen, att gd ut ur en forestdllningsvdrld och réra sig vidare,
innebar att ldsaren har en valutvecklad forestdllningsvarld, och de insikter byggan-
det av den har genererat kan skapa insikt i andra situationer och anvdndas till att
trada in i en ny forestallningsvarld (Langer, 2017). For att sammanfatta utvecklas en
lasares forestallningsvarldar enligt Langer (2017) "ur de skiftande relationer mellan
jaget och texten som uppstar fran fas till fas” (s. 43). Dock paminner Langer om att
faserna, eller positionerna, inte foljer en linedr sekvens; de kan dyka upp flera ganger
inte bara under sjdlva lasandet utan ocksa efterhand i samband med diskussioner,
reflexioner eller skrivande. Pa sikt, menar Langer, vaver lasaren "en storre och tdtare
vav av forstdelse” (s. 43).

Det andra centrala begreppet for artikeln, litterar kompetens, kan utifran Culler
(1975) mycket kortfattat beskrivas som internaliserade litterara konventioner. Begrep-
pet kan sattas i relation till literacy som mer Gvergripande ror las- och skrivomradet
(se t.ex. Fast, 2008), men har handlar det om las- och skrivaktiviteter mer specifikt
kopplade till det skonlitterdra lasandet och skrivandet, till rim och ramsor, dikter
och verser, sagor och berattelser muntligt och i skriven, och kanske illustrerad, form.
I motet med sddana former erdvrar barnet det som med Culler kan kallas litterar
kompetens.

I en modell har Torell (2002) utvecklat Cullers begrepp. I denna utgar Torell, med
stod hos Aristoteles, fran att manniskan av naturen ar fiktionsskapare och darfor har
en konstitutionell kompetens. Som en av tva delfunktioner i den 6vergripande littera-
ra kompetensen ser Torell performanskompetens, det som av tradition brukar kopplas
till skolundervisningen och den inlarda férmagan att uttala sig om litterdra texter. Det
kan handla om att uppmarksamma textens struktur, att tala om textens komposition,
berattarteknik, personskildring, tema, intrig med mera. Den andra delfunktionen
ar literary transfer-kompetens och handlar om att lasaren kopplar textens innehadll
till sina egna livserfarenheter. Torell varnar dock for literary transfer-blockeringar,
det vill saga att lasarens egna verklighetsbilder blir sa dominerande att sjalva texten
kommer i skymundan. P4 motsvarande satt kan en performansblockering innebara
att lasaren tolkar texten enbart utifrdn inlarda monster utan att tanka sjalv, ndgot
Torell menar gor lasningen osjalvstandig.> Med litterdr kompetens, konstaterar han,
ska det vara balans mellan de olika kompetenserna. Ett exempel pd hur en kvalifice-
rad litterar lasning utvecklas kan handla om hur en ldsare laddar in sina personliga
erfarenheter i texten men samtidigt forhaller sig till sjalva textens forhdllningssatt till
textkonventionerna.

Langers (2017) dynamiska modell ger insikt i hur lasare som bygger forestallnings-
varldar och ror sig mellan dem anvander olika typer av strategier och dgnar sig at en

2 Viser varningen for performansblockeringar som ett sitt att beméta kritiken att begreppet lit-
terdr kompetens skulle vara statiskt och elitistiskt — och handla om att utifran litterdra konventioner
lasa "ratt”. (Se t.ex. kommentar i Ulfgard, 2015, s. 178).
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komplex tolkningsprocess. Martinsson (2019) har pekat pa hur denna modell till stora
delar kan l6sa upp "motsattningen mellan upplevelseldsning och en mer distanserad
lasning” (s. 39). Detta menar vi kan sdgas dven om Torells (2002) modell som liksom
Langers ar inspirerad av Bachtin. Langer ser texttolkningsprocessen som i huvudsak
social och menar att den inkluderar vart tankande ”i den intertextuella vav av per-
sonlig historia och erfarenhet som Bachtin (1981) talar om, texter och subtexter fran
vart forflutna, var respons i nuet och de texter som vi kommer att skapa eller stota pa
i framtiden” (2017, s. 36). Torell stoder sig pa Bachtins syn pa lasprocessen som dialo-
gisk, "med en person (eller ett individuellt temperament) i vardera dndan av texten”
(2002, s. 89). I mitten av sin modell visualiserad i en triangel skriver Torell in "Du -
Jag” och kallar det "ett dialogiskt centrum” (s. 82). En litterar lasning karakteriseras
enligt Torell sdledes "bade av en stark jagkdnsla och en aktiv nyfikenhet pd de spar av
en fraimmande personlighet utanfor ldsarens eget jag som finns i texten” (s. 88). Lik-
som i Langers modell framhdlls dven i Torells den nédvandiga distansen till texten.3

I denna studie ser vi det som fruktbart att lita en analys av mellanstadieelevers ut-
sagor om en litterdr text gjord utifrdn Langers modell om ldsning och forestallnings-
varldar mota Torells modell om lasning och litterar kompetens — och mot bakgrund
av detta mote diskutera litteraturdidaktiska implikationer.

Syfte
Det overgripande syftet med denna artikel ar att undersoka vilka iakttagelser nio

elever i drskurs 4 gor nar de laser berdttelsen "Draken med de r6da 6gonen" (Lindgren,
1980) och diskutera dessa ur ett didaktiskt perspektiv. Forskningsfradgorna lyder:

* Hur uttrycker eleverna sin forstdelse av texten och den egna lasforstaelse-
processen?

* Hur kommer litterar kompetens till uttryck i elevernas utsagor?

+ Vilka mojliga didaktiska implikationer kan formuleras mot bakgrund av den
litterdra kompetens som eleverna uppvisar?

Material och metod

De intervjuer som utgor studiens empiriska material genomfordes varterminen 2016
pa en skola i en storre stad, dar det tidigare gjorts satsningar pd lasning. I studien
intervjuades nio elever, fem flickor och fyra pojkar, i arskurs 4. Deras ordinarie larare
gjorde elevurvalet utifran faststallda kriterier (olika juridiskt kon och varierande las-
féormaga). Intervjuerna var en del av en initial kartlaggning om lasning som darefter
smalnade av till en interventionsstudie (Rosenbaum, 2019). I enlighet med Veten-
skapsradets (2017) forskningsetiska principer har alla deltagare givit sitt samtycke att

3 Aven Nordberg (2017) tar upp éverensstimmelser mellan Langer och Torell och papekar att hos de
bagge ar dialogen mellan det subjektiva och objektiva central for att uppna litterar kompetens (s. 41).
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deltaga i projektet, vilket inkluderar inspelade intervjuer.+ Samtliga deltagande elever
ar vana vid litteraturssamtal, ldsstrategianvandning och gemensam reflexion. Detta
kan ha betydelse for resultatet, vilket vi aterkommer till i diskussionen. Intervjuerna
som genomfordes var semistrukturerade med ndgra fasta ingangsfragor och varie-
rande foljdfragor (se Ahrne & Svensson, 2015).

Som en forsta del i intervjuerna fick eleverna ldsa en berdttelse som valts utifran
olika kriterier: Eleverna skulle ha formaga att ldsa och tilligna sig texten. Den skulle
vara kort men dnda utgora en hel berdttelse, ett helt yttrande. Uppfattades texten
som nagons unika position i en konkret kommunikationssituation blev den nagot for
eleverna att svara pa. Vidare skulle texten vara mdangbottnad med olika tolkningsin-
gangar och om mdjligt relativt okand.

Dessa kriterier uppfylldes av "Draken med de réda 6gonen’, en berdttelse av Ast-
rid Lindgren som publicerats i olika sammanhang. Trots att den sdval innehallsligt
som formmassigt kan ge associationer till Lindgrens forfattarskap hor den till hennes
mindre kidnda berattelser. I studien anvands den version som finns i antologin Sa-
gorna (Lindgren, 1980). I korthet handlar berattelsen om tva syskon pa en bondgard
som en morgon i april upptacker att deras sugga har fott tio smagrisar - och en drake!
Modersuggan vagrar att ge sitt drakbarn di, sa de tva syskonen tar pd sig uppgiften att
forse den med mat, karlek och omsorg. Nar varen och sommaren passerat och hosten
kommit ldmnar draken barnen. En afton flyger den ovantat ivag.

Intervjuerna med eleverna genomfordes av den av de tre forskarna som ocksa var
klassens larare. Gangen for intervjuerna sdag ut pa foljande satt:

1. Ldraren/forskaren presenterar berdttelsens titel.

2. Eleven véljer om den vill ldsa berdttelsen tyst i ett svep eller stanna upp och
berdtta om sina reflexioner under lasningens gang.

3. Eleven ldser och reflekterar.

4. Lararen/forskaren staller frigor om vad berdttelsen handlar om och vad
eleven tycker ar viktigt i texten.

5. Lararen/forskaren formulerar foljdfragor utifrdn elevens svar.

4 Elevernas vardnadshavare hade skrivit pa blankett om medgivande och eleverna informerats om
forskningsprojektet, att det var frivilligt att deltaga och att man kunde avbryta ndr man ville. De nio
tillfrdgade eleverna accepterade att intervjuas. I inledningen av intervjuerna pdmindes eleverna, av
den forskande ldraren, om att det var frivilligt att deltaga och att de kunde avbryta nar de énskade.
Ingen valde att avbryta. Intervjumaterialet har hanterats noggrant och med respekt sa att svar och
utsagor inte har ryckts ur sitt sammanhang och inte har missrepresenterats pa nagot sitt. Materialet
har forvarats i enlighet med radande bestammelser vid JU (Jonkoping University).

5 Berdttelsen hade bestallts 1953 av tva skolpojkar i Goteborg och publicerats i ett nummer av deras
egen tidning Den maskrerade draken 1954. Forst pa 1970- och 1980-talen borjade berdttelsen na en
nagot vidare krets da den publicerades utanfor sitt ursprungliga ssmmanhang i olika antologier
som Bockernas Virld (1971), En bok om Astrid Lindgren (1977) och i Sagorna (Lindgren 1980). 1985
gavs den ut som bilderbok med illustrationer av Ilon Wikland, dar berattarjaget tolkas som en flicka.
Denna kénsbestamning finns inte i berdttelsen fradn 1954. For ytterligare information om dess bak-
grundshistoria, se Séderberg (2011).
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Intervjuerna genomfordes med en elev i taget i ett klassrum pa elevernas skola, och
intervjuerna varade fran sex till arton minuter (lastiden av berattelsen ar ej inklude-
rad). Berattelsen var kopierad pa papper utan angivet férfattarnamn, illustrationer
eller andra avslojande paratextuella element. Nagra elever valde att ldsa berattelsen i
ett svep, men flertalet valde att stanna upp och fortlopande reflektera 6ver innehdllet.
Utifran elevernas svar pa vad berdttelsen handlar om, och vad som ar viktigt i texten,
fick de foljdfragor av typen "kan du utveckla ditt svar mer?”. Fradgornas syfte var att
uppmuntra eleverna till att exemplifiera, forklara och férdjupa - inte styra deras las-
ning. Har ar ett exempel:®

Elev 4: Det var en sadan kvall man langtar fast man inte vet. Jag kanner val igen mig sa har kan
man tdnka och bara vara.

I: Du kom att ténka pa slutet och att du har varit med om det sjalv?
Elev 4: Ja
I: Hur kom du att tanka pa det?

Elev 4: Ja men det var uttryckt pa ett visst satt som gjorde att jag kom att tanka pa det. Ja det
ar ett fint satt.

I: Vad ténkte du pa?

Elev 4: Det var valdigt bra. Jag kdnde igen mig i vissa saker, hdrom helgen sa hittade jag, mina
grannar och min syster en liten vitkindad gas.

Intervjuerna spelades in pa en diktafon, sedan transkriberades och kodades de. Dar-
efter har de transkriberade elevutsagorna i enlighet med tematisk analys lasts igenom
flera gdnger. Med utgdangspunkt i saval materialet som i forskningsfragorna identifie-
rades, fargkodades och kategoriserades olika teman (jfr Braun & Clarke, 2006). Vissa
utsagor har hamnat utanfor de identifierade temana, medan andra har kunnat place-
ras under tva olika teman. Eftersom det varken ar fruktbart eller mgjligt att presen-
tera alla utsagor fungerar denna tematiska analys som en metod for att sortera och
strukturera studiens resultat pa ett sitt som svarar mot dess syfte. De teman som
framkommit i analysen ar Karaktdrer, tid och plats; Forfattare: sprdk, stil och tematik;
Texter och kontexter; Genre, symbolik och budskap och Den egna ldsférstdelseproces-
sen, vilka redovisas i artikelns resultatpresentation.

Efter den tematiska presentationen analyseras resultatet utifrdn Langers (2017) be-
grepp forestallningsvarldar och Cullers (2011) begrepp litterar kompetens sa som det
vidareutvecklats av Torell (2002). Har, liksom i den avslutande diskussionen, ar op-
tiken dubbel da utsagorna beroende pa vad som diskuteras i vissa fall betraktas pa
gruppniva och i andra som individuella utsagor.

6 I=intervjuande larare/forskare.
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Resultat

Elevernas iakttagelser under ldsningen

Elevernas utsagor i samband med ldsningen visar att de tar fasta pa sdval det explicit
uttryckta som olika kopplingar de gor utifrdn texten. Eleverna ramar in berdttelsen
genom att fokusera pa vad den handlar om (handling och karaktarer), och de anvan-
der information i texten till att dra slutsatser om ndr och var handlingen utspelar sig
(tid och plats). Fokus pa hur berittelsen ar berattad (sprak och stil) far, liksom fram-
tradande teman, eleverna att associera till Lindgren, men de gor dven andra biogra-
fiska och (inter)textuella kopplingar, tillika kopplingar till fantasygenren och drak-
berattelser. Genom dessa kopplingar drar de slutsatser om berattelsens symbolik och
budskap. I utsagorna ger eleverna ocksa uttryck for den egna lasforstaelseprocessen.

Karaktarer, tid och plats

Pd fradgan vad berdttelsen handlar om namner eleverna dess karaktérer och handling.
Elev 7:s korta sammanfattning, dar det som stdr explicit i texten lyfts fram, ar ett
exempel pa detta:

Det var ju en sugga som hade f6tt griskultingar och en drake. Draken blev ensam och
det var tvd syskon som matade draken for att mamman inte kunde ge den mat. Till
sist sa flog den ivag fast sen sd kom den tillbaka, men sa flog den ivdg igen. Det var
det den handlade om. (Elev 7)

Liknande exempel ar utsagor som: "Den handlade om en drake med réda 6gon. Och
sa var det typ suggan och tio kultingar” (Elev 6) och "Det handlar om tva bréder som
tar hand om den hir draken” (Elev 2). Aven dessa elever har tagit fasta pa textens
betydelse pad en bokstavlig niva och fokuserar pa hdandelseférloppet och huvudkarak-
tarerna.

I andra exempel utgar eleverna fran miljobeskrivningar och specifika detaljer i be-
rattelsen for att fd en uppfattning om mojlig tidpunkt for nar handlingen utspelar sig.
Elev 6 konstaterar: "Det ar djur och ljusstumpar sa det dr innan elektroniken i alla fall
och jag skulle tanka mig 1920-talet kanske” (Elev 6). For samma syfte anvander Elev
1information i texten:

Jag skulle ha gissat att det var forr for det ar inte lika manga nu som ar bonder och
som har grisar. Nu ar det fler som bor i stader och da ar det inte sd vanligt att ha djur.

Man kanske har husdjur men inte bondgérdsdjur. (Elev 1)

Har jamfor Elev 1 innehdllet i berdttelsen med sin upplevelse av dagens samhalle.
Sdledes reflekterar biade Elev 6 och Elev 1 6ver mojlig tidpunkt for handlingen och
motiverar sina tolkningar med detaljer de lagt marke till i texten.
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Forfattare: sprak, stil och tematik

De intervjuade eleverna riktar dven in sig pa hur berattelsen framstalls. Med ledning
av ordval, ton och tematik associerar flera elever till Lindgren. I synnerhet ordvalet
bidrar till att manga av dem identifierar forfattaren. ”Jag kanner igen pilutta pilutta”,
konstaterar Elev 3 och borjar sjunga "Pilutta dig, pilutta dig”. Nar lararen fragar vad
hen tanker da, svarar eleven: "Det ar ju Astrid Lindgren som har skrivit den” (Elev
3). Uttrycket "pilutta”, vilket anvands dven i andra berattelser av Lindgren, fungerar
alltsd som ett slags signalord (jfr Billing m.fl., 2015; Soderberg, 2011). Av elevernas
kommentarer framgdr det att dven den mer 6vergripande stilen och tonfallet kan leda
till igenkanning, ndgot Elev 8 ger uttryck for:

Hon skriver valdigt fint och inlevelsefullt och jag dlskar Astrid Lindgren, sa pa ndgot
satt kan man madrka att det &r hon som skriver hur hon uttrycker sig foér hon har alltid
lite konstiga och ovanliga ord i sina berdttelser. Det var ndgra ord som jag inte forstod
som jag inte hade hort férut men som jag kunde lista ut. Nu nar jag tanker pa det ser
jag att det ar Astrid Lindgren. (Elev 8)

Aven Elev 4 nimner det évergripande intrycket och lyfter fram tonen av vemod och
sorgsenhet som ndgot specifik for Lindgrens berattelser:

Den har texten den berérde verkligen, det finns en sorgsenhet. Det brukar det gora
i Astrid Lindgrens berattelser. Det finns drag av lite sorg och vemod i historien om
draken. Nar jag sedan tittar pa en tavla med ett sorgset motiv eller en deppig lattext
da tar jag in den kanslan och da blir det en mix av allt, men dndd nagot nytt. Det ar
svart att forklara, men jag tycker om att se precis som man sjalv vill och tdanka sjalv.
Jag dlskar den kdnslan. (Elev 4)

Forutom stil och tonfall tar eleverna upp berattelsens tematik i relation till Lindgrens
forfattarskap:

Fast det hdr kan nog vara Astrid Lindgren ndr jag tanker efter sa har efterat for Astrid
Lindgrens bocker brukar handla om problem med férdldrarna. Pippis mamma var
d6d och hennes pappa var typ pirat men den har handlar i stillet om att férlora en

van sd det handlar om vanskap och karlek. (Elev 6)

Eleverna anvander sdledes information som finns uttryckt i texten, till exempel ord-
val, stil och ton samt centrala teman, for att resonera och dra slutsatser om vem som
kan ha skrivit berattelsen.

Texter och kontexter

Eleverna kopplar som vi sett berdttelsen till Lindgrens forfattarskap, men de associe-
rar aven till handelser i Lindgrens liv och till andra forfattare och forfattarskap. Elev
8 forklarar:
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Det kanske kan handla om ndgon hdndelse i livet som Astrid Lindgren gor om till en
saga. [..] Kanske inte att hon hittar en drake utan typ ett speciellt spadbarn som hon
tycker jattemycket om som hon tar hand om, men en dag hittar barnet sina foraldrar

och behover da dka hem till sina syskon. (Elev 8)

[ samma anda fragar Elev 9: "Kan det vara sd att Astrid Lindgren tankte likadant
nar hon skrev om draken med de roda 6gonen? Att det handlade om henne. Kanske
liksom bdde inspiration av sitt eget liv for hon fick ju typ lamna bort sitt eget barn.” I
dessa biografiska lasningar reflekterar eleverna alltsa 6ver mojliga paralleller mellan
den aktuella berdttelsen och hdndelser i Lindgrens liv, men de associerar dven till
andra berdttelser av henne. Till exempel kopplas det namnda uttrycket "pilutta dig”
till berdttelsen om Madicken: "Det finns en sang i en Astrid Lindgren-saga som gar
sd har Pilutta Pilutta dig och mig [eleven borjar sjunga]. Det ar i Madicken! Jo det ar
det!” (Elev 1). Elever som gor liknande kopplingar mellan berdttelsen om draken och
andra berattelser av samma forfattare belyser deras karaktarer och centrala tema, till
exempel Elev 8:

Hon brukar ju ha budskap med att alla ar lika mycket varda, typ Emil, han ar ju en
busig kille men han ar ju fortfarande lika mycket vard. Sedan Pippi hon &r ju speciell
precis som draken. Astrid Lindgren har ofta barn i berattelserna. Det ar alltid barn

i Barnen i Bullerbyn, Mio min Mio, Pippi, Emil, Madicken. Jag tror att hon gillar att
skriva om barn. [..] Barn tanker valdigt mycket och ar kloka och dom ja det kanske ar

kul att skriva om barn de har mycket fuffens for sig. (Elev 8)

Denna iakttagelse om barnens viktiga roll hos Lindgren bidrar till att Elev 8 ser
monster i forfattarskapet, bland annat baserade pd karaktarer och tematik, och dar-
med kan fora "Draken med de roda 6gonen” till detta.

I elevernas utsagor kan man tydligt se att "Draken med de roda 6gonen" kopplas
aven till andra berdttelser de last eller kanner till, exempelvis den fula ankungen av
H.C. Andersen. En elev fortydligar: “Jag kom att tanka pd att grismamman tyckte sa
illa om draken sd att hon till slut vagrade att ge den nagon mat och da tanker jag pa
Den fula ankungen f6r han var ju ocksd utstott” (Elev 4). En annan elev forklarar: "Sen
tankte jag pa en annan berattelse Den fula ankungen f6r han blev ju inte omhander-
tagen av folk och av de andra ankorna” (Elev 1). Pa fragan vad det ar i texten som far
eleven att tdnka sd svarar hen: ”Ja det stod sd har att smagrisarna forsokte fa lite mer
av godsakerna da blev draken mycket fortérnad och bet dem. Grismamman vande sig
aldrig nar draken skulle dta och tyckte illa om honom och behandlar honom lite illa”
(Elev 1). Det ar sdledes berattelsens centrala tema om att vara annorlunda och utstott
som gor att eleven kopplar samman den med Andersens: "det har med syskon, det
marktes med smagrisarna att de inte tyckte om honom, alltsa draken, och det gor
dom ju inte heller i Den fula ankungen" (Elev 1).

Ytterligare tva elever gor liknande tematiska kopplingar till andra berdttelser. Elev
8 konstaterar att hen "tanker lite pd Djungelboken for det dar med vargarna och
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Mowgli. [...] Det ar lite tvart om att en manniska ar med djur men jag tankte lite
pa Djungelboken ndar Mowgli vaknade upp dar bland en massa vargar och han blev
uppfostrad dar och det liknar drakens situation med grisarna”. Eleven ser att bade
draken och Mowgli i Rudyard Kiplings Djungelboken har hamnat bland varelser som
ser annorlunda ut dn vad de tva huvudkaraktarerna gor. Pa likande satt kopplar Elev
5 samman draken och dess situation med en berattelse om spoken:

Jag har ju last en bok om en kille som &r pd en kyrkogard och uppfostrar spoken. I
slutet ar han tvungen att flytta tillbaka till sitt eget liv och maste lamna sp6kena och

slutar vara som en av dom. Det pdminner ju om den har draken som flog ivag. (Elev 5)

Har kan man se att det faktum att bada huvudkaraktarerna i slutet av berattelserna
lamnar de varelser som ar olika dem sjdlva, men som de vuxit upp med, bidrar till att
eleven associerar till andra texter.

I elevutsagorna finns dven biografiska tolkningar dar Andersen - liksom Lindgren
- i sitt skrivande sdgs anvanda handelser fran sitt eget liv:

Elev 4: Jag ska inte 6verdriva min allmédnbildning, men vissa grejer vet jag typ lite om H. C.
Andersens liv. For de flesta har last Den fula ankungen och kanske har forfattaren tagit
inspiration fran andra berattelser.

|: Beratta mer!

Elev 4: Ja det &r manga som tror att H.C. Andersen tog inspiration fran sitt eget liv nar han
skrev Den fula ankungen fér han var liksom mobbad och utstdtt precis som han.

[ detta exempel leder ett antagande - att biografiska omstandigheter i forfattarnas
liv kan ha inspirerat till berdttelserna - till att de kopplas samman. Det framkommer
i utsagorna att eleverna i sina lasningar och meningsskapande processer anvander
information som finns explicit uttryckt i texten och kopplar det till information som
inte finns explicit uttryckt i texten, exempelvis om Lindgrens och Andersens liv.

Genre: symbolik och budskap

[ materialet finns ocksd exempel dér elevernas genrekunskap - i synnerhet om fan-
tasy och drakberattelser - fir dem att reflektera 6ver eller ifrdgasatta sddant som ut-
trycks i texten, till exempel representationen av realistiska och fantastiska element.
Elev 4 forklarar: "Forfattaren har blandat verklighet for det finns ju pojkar och grisar,
men sd ar det blandat med fantasi, for drakar finns ju inte. Dom levde som om det
vore verklighet fast att det hade kommit till en drake”. Det som verkar forvana eleven
ar inte det fantastiska elementet i sig, draken, utan snarare att den befinner sig i en
situation som dr realistiskt skildrad for 6vrigt. Detta fantastiska element kopplar Elev
7 till fiktiva berdttelser: "Har stdr det alldeles sjalv i ett horn ligger en drake med arga
smd 6gon, da tanker jag att det ar en pahittad berattelse. [...] For att det ar en drake
och dom finns inte sa det mdste vara pahittat”. Hos Elev 1 leder en liknande tanke till
ifragasattande:
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Forst tyckte jag att det verkade lite mystiskt att den har suggan hade fott en drake
eller hur det nu liksom hade gatt till. Sedan tyckte jag ocksd synd om draken for nar
man inte far ndgon mat sd gar det ju inte att leva. Jag tyckte att det var bra att broder-
na gav honom mat, men jag tyckte att han &t lite konstig. I slutet sa flog han ivdg och
det tyckte jag var lite underligt for jag tyckte det kandes som han trivdes valdigt bra
men s bara férsvann han och d& undrade jag vart férsvann han eller? [...] Jag vet inte
kanske han dkte till nagot fantasiland dar drakar bor och sadana grejer som brukar

finnas i berattelser. (Elev 1)

Funderingarna ror bade drakens ndrvaro i berdttelsens kontext och dess agerande.
Elev 8 gar ett steg langre: "Det kanske inte ar en drake, ja men det verkar ju lite som
en drake for han har ju vingar. Det verkar ju lite fantasiigt. Det kanske ar en konstig
drake” (Elev 8). Nar Elev 8 har last ytterligare nagra textavsnitt reagerar hen pa att
draken inte beter sig som drakar brukar i berattelser: "Nu borjar han grata! Och han
far dta ljus”. Denna drake har dessutom féormdagan att skratta och sjunga. Samtidigt
har draken karaktdrsdrag som ar typiska for drakar, vilket samma elev noterar: "Ja
men nu flyger han, da ar han nog dnda en drake” (Elev 8). Drakens manskliga karak-
tarsdrag leder till funderingar om draken kan vara nagot annat.

Nagra elever som reflekterar 6ver drakens agerande kommer fram till att den kan
symbolisera en mdnniska. Elev 5 funderar:

Han la sin tass och hans roda 6gon var fulla av tarar, men var han typ som en man-
niska? For det dar kanns mer som ett farval som en manniska gor. En manniska fast
som en drake. For jag brukar lasa en del om drakar, men har verkar det vara mer som
en manniska med tankar och kanslor. Draken kan liksom bli rord, ledsen och glad

och vill leka och blir typ sur. (Elev 8)

Elev 5 noterar att draken har manskliga karaktarsdrag och utifran sin genrekunskap
marker eleven att denna drake avviker frdn den gangse draknormen i fantasyberat-
telser.

Flera av de elever som lyfter fram drakens manskliga agerande liknar den vid ett
barn:

Draken var ju glad och ngjd for han fick ju mat, men han var inte sd jattetacksam.
Han tjurade bara och ndr han inte fick som han ville sa bérjade han grata och da gav
dom efter ju. [...] Ja det skulle faktiskt kunna vara s4 att det var draken som var barnet

i en familj, ja sd skulle det kunna vara. (Elev 3)

Det ar framst drakens omogna beteende som gor att eleven liknar den vid ett barn.
Elev 5 funderar ocksa pa kopplingen mellan drake och barn: "Det skulle kunna hand-
la om att dom hittar ett 6vergivet barn som sedan hittar sin egen vag och gar sin egen
vdg”. Att gora en sddan tolkning kan ligga ndra till hands, da upphittande av 6ver-
givna barn ar ett vanligt motiv i manga berattelser for barn och unga. Den mognads-
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process som draken genomgdr i berdttelsen liknas vid ett barn som vaxer upp och
lamnar hemmet: "Det kan ocksa handla om ett barn som flyttar hemifran och skapar
sig ett eget liv och gdr sin egen vag” (Elev 5). Sdledes ar det drakens agerande nar den
har vuxit upp som paminner eleven om ndgon som ar redo att starta sitt eget liv:

Ja det har. Just da kom draken fram till mig han la en kall tass pd min kind hans roda
6gon var fulla av tarar och darefter underligt flog han sin vdg. Vi visste inte att han
kunde flyga. Det ar typ lite som typ hej da och sa flyttar man hemifran och lamnar
sin familj. (Elev 5)

P4 detta sdtt ser eleverna att draken symboliserar en manniska och identifierar dess
handling som en frigorelse och ett tecken pa att den vuxit upp och klarar sig sjalv.

Forutom att ses som ett omoget barn, eller ett barn som vuxit upp och ar redo
att flytta hemifrdn, liknas draken vid ett annorlunda barn, ett barn som inte riktigt
passar in och som maste utvecklas tillsammans med andra for att sa smaningom fa
komma tillbaka hem. Elev 1 beskriver hur detta kan ha gatt till:

Hans familj kanske nu slapper vi ner dig hdr och du far tas hand om har, lite drama-
tiskt och sedan nar det har gatt ett tag s hamtar de honom. Sa nar han ar tillrackligt
stor for att leva drakliv far han komma tillbaka till sin famil;j. (Elev 1)

Den miljo draken behdver vistas i for att mogna liknas av eleven vid ett fosterhem:
"Det finns ju i verkligheten fosterhem, om ett barn inte skoter sig sa bra hamnar det
ddr och sedan far barnet komma tillbaka till sin familj nar det liksom kan beharska
sig” (Elev 1). Till skillnad fran de féregaende exemplen gor denna elev tolkningen att
draken ar bortstott av sin familj och att det ar dit den dtervander i slutet av berat-
telsen.

Ett par elever gor iakttagelser om berattelsens budskap, till exempel ”[a]tt alla ar lika
mycket varda. Att man inte ska ge upp hoppet om ndgonting typ att de hittade den
dar draken och istallet for att bli jatterddda och typ doda draken sa tog dom hand om
draken och det ledde till ndgot bra” (Elev 6). Samma elev fortsatter att reflektera 6ver...

Att man kanske ska kunna dlska vem som helst fast de inte dr varldens finaste. Det
skulle kunna handla om en manniska som man inte tycker ar sd jattefin, men man
kan ju dlska den danda. Det spelar ju ingen roll om ett barn har lite svart med nagon-
ting, man kan liksom gilla hen anda. Det ar budskapet liksom i berattelsen. (Elev 6)

Som svar pa fragan om vad berdttelsen mest handlar om konstaterar en annan elev
”[a]tt det Ionar sig att vara schyst och sddar omtanksam” (Elev 1). Manniskors lika
varde och att alla dr varda att tas omhand ar sdledes ett budskap som identifieras. Ett
annat ar "att man maste gd vidare i livet och inte stanna, fér &ven om man skulle vilja
till exempel stanna och att det var exakt som det ar sa dr inte livet sddant utan man
madste ga vidare” (Elev s5).
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Saledes kopplar eleverna berdttelsens budskap till hur man ska leva och agera som
en god samhdllsmedborgare men ocksa till handelser i ménniskors liv mer generellt.

Den egna ldsforstdelseprocessen
Nar eleverna satter ord pa hur de skapar forstaelse genom att ldsa berdttelsen fram-
kommer att de anvander sig av det som explicit star uttryckt i texten:

I -Star det i texten?
Elev 5: -Nej, men ndr jag laser sa forstar jag att det liksom &r sa.
I: -Hur?

Elev 5: -Ja man far sma ledtradar och sa vet man.

Det ar sdledes information i texten, ledtraddar, som hjalper Elev 5 till djupare forsta-
else. Elev 1 forklarar att hen anpassar tempot:

Jag forsoker tdnka pa att inte ldsa jattefort for dd ar det svart att tdnka pa ndgot annat
dn texten, utan jag tar det lite langsammare for da tycker i alla fall jag att jag forstar
battre och kan relatera mer da. [...] Ja, se om det liknar nagot annat som jag liksom

har last eller hort om. (Elev 1)

En ldngsammare lasning ger Elev 1 mojlighet att gora textkopplingar, men ocksa att
skapa inre bilder: "Det kanske ar lite samma sak ibland sa stannar jag upp och tin-
ker en bild pa& hur saker ser ut. Det kinns som att jag kommer ihag bittre da.” Aven
Elev 8 skapar inre bilder av det ldsta: "Jag kan se framfor mig, liksom bilder, hur han
hdamtar mat till den gréna draken” (Elev 8). Férutom att visualisera berattelsen har
Elev 1 andra strategier som hen anvander i sin privata lasning: "nar jag laser hemma
da sd brukar jag efter varje kapitel sa brukar jag sammanfatta i huvudet for att forstd
mycket” (Elev 1). En liknande forstaelseprocess antyds ocksa av Elev g som pa fragan
”Stdr det i texten?” svarar: "Nej, det ar i mina tankar”. Men, tankeprocessen utgdr
fran texten, vilket kan ses i elevens svar pa fragan hur hen kom fram till sin tolkning:
"Eftersom det stod i texten att han satte tassen och tittade och det kanns mer som att
en manniska skulle gora sd och att den liksom tjurade pa det sattet” (Elev g). Eleven
anvander sig saledes av textevidens for att motivera sin tolkning. P4 detta satt gor
eleverna implicita tolkningar och drar slutsatser av det som explicit star uttryckt i
texten. Elev 4 forklarar att lasforstdelseprocessen pagar langt efter att boken ar last:

Jag far sma funderingar langt efter att jag har ldst en bok. Sedan ar jag intresserad av
konst och ndr jag tittar pa konstverk eller ser en bra film eller lyssnar pa en lattext

har jag liksom med mig funderingarna och det blir liksom en mix. (Elev 4)

I denna utsaga redogor eleven for hur berdttelsen drojer sig kvar i medvetandet och
hur den bidrar till ytterligare forstaelse av andra berattelser, sarskilt berdttelser i an-
dra estetiska uttrycksformer.
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Analys: Litterdr kompetens

Genom att applicera Langers (2017) modell for las- och tolkningskompetens pa elev-
ernas iakttagelser i samband med lasningen av "Draken med de r6da 6gonen” tydlig-
gors hur de bygger och ror sig mellan forestallningsvarldar. For de flesta av dem utgor
denna lasning det forsta motet med berdttelsen, och med hjalp av innehallsliga och
sprakliga ledtradar skapar de mening ur den” Studiens resultat visar att detta gors pa
satt som kan relateras till de fem positionerna i Langers (2017) modell.

[ resultatet presenteras exempel pa hur eleverna gor for att kliva in i berattelsevarl-
den. Bland annat blir den konkret och tillganglig genom inre bilder och visualise-
ringar, lastempot anpassas och vikten av att inte ldsa for fort och dven stanna upp och
med jamna mellanrum sammanfatta det lasta namns. Elevernas tillvagagangssatt for
att bekanta sig med berattelsen kan kopplas till den forsta positionen i Langers (2017)
modell, att vara utanfor och kliva in i en forestdllningsvdrld, en position dar ldsaren
skaffar sig ett forsta intryck men som den ocksa kan dterkomma till under ldsningens
gang.

I elevernas iakttagelser framkommer det tydligt att de tar fasta pa sina erfarenhe-
ter och forkunskaper nar de ror sig genom berdttelsevarlden. Biografiska kopplingar
och iakttagelser av intertextuella samband synliggor sdval elevernas tidigare litte-
rara erfarenheter som deras meningsskapandeprocesser. Nar de kanner igen ordet
"pilutta” eller den vemodiga stilen i berdttelsen, visar de att de har kinnedom om
Lindgrens satt att berdtta. Detta galler aven hennes amnesval, vilket blir tydligt nar
eleverna identifierar vissa dterkommande teman, till exempel om barn och problem
med foraldrar. Nar eleverna ror sig genom berdttelsevarlden, ser de ocksa tematiska
paralleller mellan "Draken med de réda 6gonen", Den fula ankungen och Djungelbo-
ken. Alla tre vaxer upp med varelser som inte liknar dem sjdlva och de ar utstotta pa
nagot satt (Elev 1, 4, 8). Dessutom gor eleverna biografiska kopplingar betraffande
hur bdde Lindgren och Andersen kan ha hdmtat inspiration fran sina egna liv i skri-
vandet. Dessa kopplingar visar pd en forkunskap om saval Lindgrens liv - att hon fick
lamna ifrdn sig ett barn - som Andersens liv - att han var mobbad (Elev 4) och gors
da eleverna ror sig genom berdttelsevarlden. De anvdnder sina egna erfarenheter och
forkunskaper nar de deltar i berattelsevarlden, vilket sker i Langers (2017) andra posi-
tion, att vara i och réra sig genom en forestdllningsvdarld.

I Langers (2017) tredje position, att stiga ut och ta det man vet under omprévning,
tanker lasaren 6ver erfarenheter och omprovar tidigare kunskaper mot bakgrund av
hur berattelsen forstds. lakttagelser som reflekterar denna position ar det tidigare
ndamnda exemplet: "Att man kanske ska kunna dlska vem som helst fast de inte ar
varldens finaste” (Elev 6). Det ar mdjligt att eleven far denna insikt genom lasningen
och tolkningen av berdttelsen. Ett annat exempel ar ndr en elev uppfattar budska-
pet om att man madste ga vidare i livet aven om man vill att allt ska vara oférandrat.
Eleven lagger till reflexionen att livet inte ar sadant "utan man maste ga vidare” (Elev
5). Det ar dock inte tydligt om de insikter eleverna uppvisar ar nya, det vill sdga att

7 Ingen kommenterar att de ar bekanta med texten, och elevernas sitt att eftertdanksamt diskutera
sig fram till forstdelse och tolkning signalerar inte att de skulle ha métt den tidigare.
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omprovningar av tidigare kunskaper sker, men exemplen antyder anda att en omfor-
handling av vissa forgivettaganden sker, sdsom att fina manniskor ar ldttare att dlska
an manniskor som har svdrigheter och att man madste gd vidare i livet aven om man
inte onskar det.

Utsagorna visar att ndgra av eleverna analyserar och ifrdgasatter textens form och
forfattarens berattarteknik, vilket Gverensstammer med Langers (2017) fjarde posi-
tion, att stiga ut ur en forestdllningsvdrld och objektifiera upplevelsen. Ett exempel ar
ndr en elev ifragasatter att drakens 6gon var fulla av tarar: "men var han typ som en
manniska? For det kinns mer som ett farval som en manniska gor. En manniska fast
som en drake” (Elev 5). I jamforelse med andra drakskildringar verkar denna drake i
elevens 6gon vara mer som en manniska "med tankar och kdnslor” (Elev 5). Detta ifra-
gasdttande om draken verkligen ar en drake leder, som vi sett, till insikten att den kan
symbolisera en mdnniska: "I borjan tankte jag bara pa en drake som har manskliga
instinkter men sen sa i slutet var det mer att det skulle kunna vara ett vanligt barn”
(Elev 5). Elevens kannedom om drakar och paféljande ifragasattande utgor exempel
pa att lasupplevelsen objektifieras.

I studien finns dven exempel pa hur samma elev stiger ur forestallningsvarlden och
objektifierar den genom att gora kopplingar till Lindgrens andra berattelser, notera
deras budskap om allas lika varde och i berattelsen om draken se en parallell till Emil
som dven han omfattas av detta trots att han ar busig (Elev 5). Eleven tar ett steg till-
baka och reflekterar: "Barn tanker valdigt mycket och ar kloka och ja det kanske ar
kul att skriva om barn for att de har mycket fuffens for sig” (Elev 8). Darmed har hen
lamnat den specifika forestallningsvarlden och bérjat fundera 6ver saval barns egen-
skaper generellt som forfattarens orsak till att vdlja att skriva om barn. Foljaktligen
finns flera exempel pa hur elevernas meningsskapandeprocesser gar fran iakttagelser
till reflexioner 6ver hur texten kan forstds och djupare tolkningar av vad den kan
innebara.

Forutom detta visar elevernas utsagor att den insikt byggandet av forestallnings-
varldar har genererat ocksa kan skapa insikt i nya situationer och anvandas till att
trdda in i en ny forestallningsvarld, vilket utgér Langers (2017) femte position, att gd
ut ur en forestdllningsvdrld och réra sig vidare. Eftersom den foreliggande studien inte
foljer eleverna efter lasandet av texten finns ingen mojlighet att se exempel pa hur
de anvander "Draken med de réda 6gonen” vid intradandet i en ny forestallnings-
varld, men i utsagorna finns exempel pa hur de brukar gora. En elev forklarar hur
hen bar med sig en berdttelse och tar med den in i nya estetiska upplevelser. Pa sd
satt kan de kanslor som uppstar vid lasandet av en bok blandas med de som motet
med konstverk, film eller lattexter alstrar (Elev 4). Eleven forklarar att hen kan ta
med den kansla av sorg och vemod som finns i "Draken med de réda 6gonen" nar hen
efter ldsningen tittar pa en tavla med ett sorgligt motiv eller lyssnar pa en lat med
en deppig text, vilket resulterar i att upplevelserna blandas sa att det blir "en mix av
allt, men 4nda ndgot nytt” (Elev 4). Har reflekterar eleven saledes 6ver hur en upplevd
berattelsen kan inga i byggandet av nya forestadllningsvarldar. Darmed utgor eleven
ett exempel pa hur en ldsare kan rora sig vidare till en ny forestallningsvarld utan att
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lamna den "gamla” helt bakom sig. Det nya byggandet innebar att forestallningsvarl-
dar integreras och expanderar.

Sammanfattningsvis kan en analys av elevernas utsagor utifran Langers begrepp
forestallningsvarldar pa olika satt synliggora litterar kompetens. Detta kan tydliggo-
ras ytterligare med hjalp av Torell. I elevernas forsok att forsta texten, vinna mening
ur den och kanske knyta den till en forfattare, stimuleras de till att anvanda och ge
uttryck for den performanskompetens som Torell (2002) menar ar en delfunktion
i den Overgripande litterara kompetensen. Eleverna uppvisar en inldard féormdga att
uttala sig om litterdra texter, och dven om inte termerna anvands explicit visar deras
utsagor att de uppmarksammat komposition, intrig, personskildring, motiv, teman
med mera. [ deras forsok att knyta berdttelsen till en forfattare aktiveras komparativa
perspektiv och exempelvis sprak, personskildring och tematik eller budskap prévas
mot element i andra berdttelser av Lindgren.

Den performanskompetens som eleverna i studien uppvisar balanseras av literary
transfer-kompetens, den andra delfunktionen som enligt Torell (2002) handlar om
att lasaren kopplar textens innehall till sina egna livserfarenheter. Det ar rimligt att
anta att allt i elevernas lasning av texten inte verbaliseras, men det framkommer hur
de anvander sina erfarenheter i ldsprocessen. Deras utsagor handlar ofta om egna
erfarenheter, inte minst som lasare och mer 6vergripande som kulturvarelser (se t.ex.
Elev 5). I utsagorna finns aven exempel pa redogorelser for hur transfer-funktionen
kan fungera i olika riktningar mellan skilda konstformer (Elev 4). I materialet ser vi
inte manga exempel pa det Torell kallar performansblockeringar eller literary trans-
fer-blockeringar. Daremot finns flera exempel pd hur elever, pa det satt Torell anser
att kvalificerade lasare gor, laddar in sina personliga erfarenheter i texten — som Elev
4:s mote med en vitkindad gas — och samtidigt forhaller sig till sjdlva textens eget
forhdllningssitt till textkonventionerna. Att Lindgren till exempel for in en drake
frdn sagans varld i en milj6 som framstdr som realistisk vacker frdgor om hur draken
ska forstas och tolkas, och indirekt funderingar om genrer. Samma sak galler berat-
telsens slut som inte ar lyckligt i traditionell barnlitterar bemarkelse (se Nikolajeva,
2017).

Hos bade Langer och Torell ar, som Nordberg (2017) papekar, dialogen mellan det
subjektiva och det objektiva central for att uppna litterar kompetens. Det 6vergripan-
de intrycket av studiens resultat ar att elevernas lasprocess ar dialogisk i den mening
att den riktar in sig pd bade "Du”, den frimmande texten, och ”Jag”, dem sjdlva som la-
sare, i det dialogiska centrum som Torell (2002) i Bachtins anda lyfter fram (s. 82, 89).

Diskussion och slutsatser

Infor lasningen av "Draken med de roda 6gonen” fick eleverna, som framgdtt, vdlja
mellan att antingen ldsa hela berdttelsen tyst i ett svep eller lasa, stanna upp och
dela med sig av sina reflektioner under lasningens gang. Flertalet valde det senare
alternativet, ndgot som tillsammans med lararens fragor uppmuntrade dem till att
inta olika positioner (jfr Langer, 2017). Vi kan dock konstatera att sjdlva designen pa
studien initialt kunde innebdra vissa hinder for eleverna. Tanken var att de skulle
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ges mojlighet att utifran sin lasning gora kopplingar till andra texter och — da den
aktuella berdttelsen var skriven av Astrid Lindgren som de redan last mdnga bocker
av - eventuellt identifiera forfattaren bakom berdttarrosten. Av detta skal var texten
tagen ur sitt antologisammanhang och foljaktligen gavs fa paratextuella ledtrddar av
verbalt eller visuellt slag som kunde hjdlpa eleverna att, som Langer (2017) formulerar
det, "samla initiala uppfattningar” (s. 43), da de befann sig utanfor och var pa vag in
i forestallningsvarlden. Detta hindrade dock inte eleverna fran att i de 6vriga posi-
tionerna fordjupa de uppfattningar de successivt samlade, vinna insikter ur dem och
reflektera 6ver berattelsens inneborder.

Materialet som helhet kan, for att tala med den Bachtin-inspirerade Langer (2017),
antyda vad tolkningsprocesser som en del i en "intertextuell vav” kan innebdra — en
vav av personlig historia och erfarenhet, texter och subtexter fran ldsarnas forflutna,
respons i nuet och framtida textmoten (s. 36). Det faktum att eleverna ar relativt be-
lasta gor det majligt for andra berdttelser att dyka upp i samband med diskussionen
om draken. Dessa elever har alltsa, for att tala med Langer (2017), borjat vava “en
storre och tatare vav av forstdelse” (s. 43). I en annan elevgrupp ar det mojligt att tidi-
gare laserfarenheter hade spelat en mindre roll i forstaelse- och tolkningsprocessen.

Det faktum att eleverna inte hade informerats om vem som skrivit den aktuella
texten fick ocksa positiva konsekvenser. Just valet av en relativt okdnd Lindgren-text
kunde, menar vi, badda fér och uppmuntra den dialogiska ldsprocessen. Med stod i
Bachtins teorier pdminner Torell (2002) om att en sddan process har "en person (eller
ett individuellt temperament) i vardera dndan av texten” (s. 89). Den typ av analys-
arbete som eleverna gav sig in i ar sddant som mdanga forskare anser inte behover
vanta till senare skolstadier (se t.ex. Boglind & Nordenstam, 2015; Kareland, 2009).
Att eleverna anar det lindgrenska temperamentet och upptacker intertextuella sam-
band mellan den aktuella berdttelsen och Lindgrens 6vriga forfattarskap kan vara ett
resultat av att de kommit i kontakt med forfattarskapet i skolan, men sannolikt ocksa
genom bocker, ljudbocker, filmer, TV-serier och dataspel utanfor skolan, da svensk
barnkultur pd manga sétt ar praglad av Lindgrens berattelsevarld (se Ehriander, 2015).

[ artikeln ges som framgatt exempel pa hur elever tolkar en text, och deras litterdra
kompetens synliggors genom uppgiftens utformning. Sdledes kan en sadan uppgift
anvandas till att utvardera litteraturundervisning for att se hur langt den har natt.
Ldraren kan fd en uppfattning om hur eleverna skulle kunna stimuleras ytterligare,
vilka omraden de behdver hjalp med att utveckla, vad de inte ser eller vad de inte ger
uttryck for att de uppmdrksammar i texten och som darmed behdver arbetas med mer
eller pa annat satt. Omraden att utveckla skulle kunna vara genrekompetens och fik-
tionsforstaelse. I foreliggande studie skulle ord som "fantasi”, "fantasiigt”, pahittad”
och "mystisk” (Eleverna 4, 8, 7 och 1) kunna fungera som utgangspunkt for fordjupa-
de diskussioner. I funderingarna om framstallningen av draken och dess manskliga
drag tangerar ndgra elever dven inneborden i begreppet "symbol” och "symbolisera”
men utan att dessa begrepp anvands: "En manniska fast som en drake” (Elev 5). Man
kan darfor fundera 6ver om det skulle vara fordelaktigt att infora vissa avancerade
begrepp i mellanstadiet for att hjilpa eleverna att sdtta ord pa sin forstaelse.
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Den uppgift som ligger till grund for studien erbjuder aven majligheter att genom-
foras som ett undervisningsinslag. Studiens resultat visar att eleverna kommer langt
i sina individuella tolkningar genom fragor och f6ljdfragor som uppmuntrar dem att
tanka pd och om texten som de laser. Det ar tydligt att de gor biografiska lasningar
— att de gor kopplingar till forfattare och deras liv, men ocksa till andra berdttelser.
Studien visar att det ar mojligt att dgna sig at litterar analys redan pa mellanstadiet,
bade som en upptacktsresa in i skonlitterdra texter och som forberedelser infor hogre
studier. Den paminner om skolans uppgift att utbilda elever till att bade ta till sig och
kritisk forhdlla sig till olika narrativa gestaltningar av liv och erfarenhet (Martinsson,
2019). Som vi sett laser eleverna i studien texten och resonerar om den enskilt, men
deras utsagor ger en foraning om den ytterligare fordjupning som skulle kunna ske
om texten fortsatte att bearbetas gemensamt och analyseras i grupper eller i helklass,
vilket efterlyses i forskningen (se t.ex. Ewald, 2007; Schmidt, 2013). I ett sddant sam-
manhang kunde motivationen hgjas bland annat genom den viktiga kamratrespon-
sen (jfr Ingemansson, 2018).

I denna studie har vi gett exempel pa hur elever tolkar text och uttrycker litterar
kompetens, en kompetens som kan utvecklas med hjdlp av undervisning (jfr Billing
m.fl,, 2015). Studiens resultat har starkt oss i Gvertygelsen att det har manga fordelar
att i undervisningen agna sig at litterar analys redan pa mellanstadiet. Det kan gagna
saval lasintresse som lasforstdelse. Vi onskar belysa vikten av att larare tillsammans
med sina elever pd ett Oppet sdtt narmar sig skonlitterara texter, att elevernas olika
tolkningar lyfts fram, att monster, textkopplingar och forfattarens avtryck upptacks
och att eleverna ges mojlighet att fa rora sig in och ut ur texten, att fa befinna sig pa,
mellan och bortom raderna. Det ar sdlunda viktigt att samtalen inte stannar vid de
forsta intrycken, utan att lararen leder eleverna vidare till en djupare forstaelse, vilket
kan ses som en introduktion till litterar analys. I framtida forskning skulle en lasun-
dersokning av det slag som presenteras har kunna foljas upp, till exempel genom om-
lasningar av den aktuella berdttelsen, men som modell kan den ocksa breddas. Det
finns mojlighet att utdka frdgematerialet med till exempel bilderbocker, dikter och
andra skonlitterdra texter. Pa sa satt kan lasundersokningen i sig ocksa erbjuda elev-
erna en mojlighet att fortsdtta att fortita den standigt vaxande vaven av forstaelse.
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