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Sammanfattning

Barns och ungas erfarenheter av fiktion praglas alltmer av att litterdra
element fran det traditionella medieformatet tryckt text omskapas i andra
medieformat, som exempelvis spel och filmer. Detta fenomen har i forskning
begreppsliggjorts som textuniversum. | denna artikel diskuteras vilka typer av
kompetenser som kan forknippas med textuniversumbaserad undervisning
om skonlitteratur. | artikeln presenteras en didaktisk modell avsedd att hjélpa
larare i utformning av denna typ av undervisning. Fyra dimensioner av kom-
petens lyfts fram i modellen: interaktion, verktyg, berdttande och karntext-
kunskap. Till grund for modellen ligger dels tidigare forskning, dels empiriska
beldagg hamtade fran ett pagaende forskningsprojekt i vilket nya former av
I&sning i skolan undersdks.

Nyckelord: skdnlitteratur, textuniversum, kreativitet, lasning, didaktisk mo-
dellering

Abstract

Young children’s experiences of fiction are increasingly characterized by trans-
mediation, meaning that literary elements from traditional media (printed
text) are re produced in other formats (games, films, etc.). This phenomenon
has been conceptualized in research as transmedial worlds, also referred to as
text universes. This article discusses what type of competences can be associa-
ted with text-universe-based teaching of literature. In the article, a didactical
model is presented, intended to assist teachers in planning and implementing
text-universe-based instruction. Four dimensions of competence are high-
lighted in the model: interaction, tools, narrative, and core-text-knowledge
dimensions. The model is informed both by previous research and by empirical
evidence from an ongoing project that investigates new forms of reading in
school.

Keywords: Fiction, Transmedial worlds, Creativity, Reading, Didactical models
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Introduktion

Pa senare tid har nedgangen i ungdomars lasning av skonlitteratur uppmarksammats, saval i
debatt (Riise, 2023) som av myndigheter (SCB, 2017; Skolverket, 2022). Samtidigt visar studier
(Lundstréom & Svensson, 2017a) att ungdomar idag pa ett annat satt an tidigare anvdnder inne-
hall fran skonlitteratur. Skonlitteraturens berattelser ingdr nu i bredare multimediala landskap,
sa kallade textuniversum (Lundstrém & Svensson, 2017b). Skonlitteraturen befinner sig dairmed
i ett annat sammanhang an tidigare, vilket i sin tur andrar férutsattningarna for undervisning
som ror fiktionslasning (Lundstrém & Olin-Scheller, 2010).

[ forskningsmiljon Stockholm Teaching & Learning Studies undersoks dessa forandrade villkor
for litteraturundervisning i skolan i ett flerarigt projekt, Skonlitterdra textuniversum. I projektet
har larare och forskare arbetat i kollaborativa unders6kningscykler med utgangspunkt i designba-
serad forskning (Cobb m.fl.,, 2003), ddr olika teoretiska perspektiv genom prévning mot praktiken
har anvants for att mejsla fram didaktiska modeller (Wickman m.fl., 2018). Genom iterativt arbete
har sdval teoretiska som didaktiska insikter gjorts om vad textuniversumbaserad litteraturunder-
visning kan erbjuda for typ av larande (Paul m.fl., 2023; Kindenberg m.fl., under utgivning).

I denna artikel sammanfattar vi nagra teoretiska antaganden som ror férmagor som blir aktu-
ella i ett textuniversumbaserat arbete i skolan, vilket vi har valt att kalla textuniversumrelaterad
kompetens. I artikeln beskrivs fyra dimensioner av denna kompetens, baserade pa projektets
undersokning av textuniversumbaserad undervisning i yngre aldrar (arskurs 2 och 3). Dimen-
sionsbeskrivningarna ska dven forstas som ett forslag till en didaktisk modell (Wickman m.fl,,
2018) for textuniversumbaserad undervisningsplanering. Syftet med artikeln ar alltsa att i form
av didaktisk modellering bidra till en starkt teoretisk och undervisningspraktisk grund for tex-
tuniversumbaserad undervisning om skonlitteratur.

Textuniversum

Med begreppet textuniversum (vilket har en anglosaxisk motsvarighet i termen transmedial
worlds) avses en bred repertoar av tryckta eller multimodala texter som pa ndgot satt represente-
rar samma innehdll. Lundstrém och Svensson (2020) beskriver hur ett textuniversum byggs upp
genom att karaktarer, miljoer eller hdandelser fran en karntext, den ursprungliga texten, gestal-
tas i olika versioner, eller re-presentationer (Svensson & Haglind, 2021). Tosca och Klastrup (2019)
beskriver denna process som att den leder till "a concrete material manifestation of a transme-
dial world, be it as a film, a book, a game or a piece of fan art” (s. 29). I en sadan process kan (text-)
skaparna anvanda sig av en rad resurser, sdsom skrift- och verbalsprdk, forkroppsligad gestalt-
ning, teater, film- eller bildskapande eller spelprogrammering (Leijon & Lindstrand, 2013). Ett
textuniversum dr alltsa ett dynamiskt fenomen utan fasta granser i frdga om medieformat eller
upphovspersoner (Svensson & Haglind, 2020). Denna dynamik gor textuniversum tacksamt som
utgangspunkt for kreativt litteraturdidaktiskt arbete (Munaro & Vieira, 2016; Sanchez-Caballé
& Gonzélez-Martinez, 2022). I svensk forskningskontext har textuniversum vanligen undersokts
ur ett process- och deltagarperspektiv (se t.ex. Lundstrom & Olin-Scheller, 2010), inte sdllan med
fokus pa elever som textuniversumdeltagare (se t.ex. Svensson & Haglind, 2021) Detta kan kon-
trasteras mot internationell forskning om transmediering, dar snarare produkter - alltsa texter
i olika format - har studerats.

For att diskutera skillnader i vad vi har benamner karntext och re-presentationer anvander
vi oss i denna artikel av tre analytiska begrepp sdsom de har beskrivits av Klastrup och Tosca
(2004) for att undersoka hur transmediering kommer till uttryck: Begreppet mythos speglar vad
Klastrup och Tosca ser som textuniversumets bakgrundshistoria, innefattande dess tillkomst och
grundldaggande konflikter. Begreppet topos innefattar textuniversumets placering i tid och rum
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och handlar alltsa om vad som materiellt och geografiskt praglar textuniversumet. Begreppet et-
hos ror de etiska och moraliska 6vervaganden som styr de deltagande karaktarernas handlingar.

Ldrande och kompetenser i textuniversumarbete
[ internationella studier av transmedierande litteraturarbete i klassrummet har pavisats ett an-
tal kompetenser som utvecklas hos elever, sésom samarbetsformdga (Munaro & Vieira, 2016;
Jenkins & Deuze, 2008) och bemadstrande av teknik (Jenkins & Deuze, 2008). Enligt Tomkins
(2009), som har studerat universitetsstuderandes textuniversumarbete, sker genom arbetet ett
transformativt larande som utvecklar de studerandes reflekterande tainkande och berattarfor-
mdga. Agosto (2013) och Svensson och Haglind (2021) har i studier i forskole- respektive lag-
stadiekontext visat att aven hos yngre elever blir formdgor som kritiskt tankande, kreativitet,
engagemang, berattarformaga och samarbetsférmdga framtrddande vid textuniversumbaserat
arbete. Det textuniversumbaserade arbetet tycks alltsa utveckla liknande formdgor i olika dldrar.
I svensk kontext har Lundstrom och Olin-Scheller (2010) i en artikel med titeln “Narrativ
kompetens - en forutsattning i multimodala textuniversum?” behandlat den breda repertoar av
kompetenser, kunskaper och tekniker som kan knytas till textuniversumbegreppet. Med han-
visning till Jenkins (2004) ser forfattarna textuniversum som ett uttryck for en konvergenskultur
dar gransen mellan sdval olika medieformat som gransen mellan producenter och konsumenter
flyter samman. Lundstrém och Olin-Scheller menar att bade kreativitet och imitation ar cen-
trala aspekter av kreativt skapande inom flytande granser. Medan kreativitet star for formdgan
att skapa ndgot nytt ur de i kdrntexten ingdende elementen, sd innebdr imitation formdgan att
pa ett trovardigt satt anvanda sig av — och bevara - dessa element i det egna skapandet. Bade
kreativitet och imitation kraver alltsd kunskap om karntexten. En central aspekt ar ocksa att
forstd hur berdttelser ar uppbyggda. Lundstrom och Olin-Scheller menar vidare att eftersom
textuniversumanvandning sker i dialog med andra, sd utvecklar anvandarna kommunikativa
fardigheter som att formulera synpunkter, lyssna pa andra och se saker ur andras perspektiv.

Fyra dimensioner av textuniversumrelaterad kompetens

[ detta avsnitt sammanfattar vi fyra framtrddande dimensioner av didaktiskt arbete med tex-
tuniversum, dimensioner som ror interaktion, verktyg, berattande och karntext. Sammanfatt-
ningen ar dels grundad i tidigare forskning om textuniversum, dels i insikter fran projektet
Skonlitterdra textuniversum, sarskilt fran de delprojekt som fokuserat yngre dldrar. Langre fram
i artikeln illustreras dessa dimensioner empiriskt, med material hamtat fran undervisning i
grundskolans drskurs 2 och 3.

[ interaktionsdimensionen betonas betydelsen av samspel med andra individer. Nar elever i
skolan moter textuniversum gor de det vanligtvis i relation till klasskamrater, lararen och till
andras uttolkningar av kiarntexten. Interaktionsdimensionen avser darfor fanga in kollaborativa
och sociala aspekter av narrativ kompetens. Dessa aspekter dterspeglar att arbetet med att skapa
och tolka re-presentationer sker i samtal och samarbete.

Det vi kallar verktygsdimensionen belyser att textuniversumarbetet inte bara ar en social f6-
reteelse utan i regel innehaller moment dar deltagaren behover anvdanda verktyg och tekniker
for olika mediala framstallningar. Formdgan att anvanda och anpassa tekniska verktyg, alltifran
papper och penna till medieplattformar, ingar alltsa i denna dimension.

Den tredje dimensionen, berdttardimensionen, speglar formdgan att skapa engagerande och
sammanhdngande narrativ genom att organisera, utveckla och levandegora en berdttelse. Detta
inkluderar att konstruera en intrig, att skildra karaktarer, att beskriva miljoer och att presentera
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berattelsen ur olika perspektiv. I denna dimension ingar ocksa att kunna kdnna igen en berat-
telses uppbyggnad.

Slutligen speglar kdrntextdimensionen formdagan att anvanda karntextrelaterad kunskap i ska-
pandet av egna re-presentationer. For att referera till Klastrup och Toscas (2004) analyskatego-
rier, skulle man kunna sdga att karntextkunskap forutsatter en fortrogenhet med karntextens
mythos, topos och ethos, for att avgora vad som passar in i eller bryter av mot den varld som
formedlas i karntexten.

Metod

Som ndmndes inledningsvis har larare och forskare inom projektet Skonlitterdra textuniversum
undersokt textuniversumbaserad undervisning. Den metodologiska utgangspunkten har ut-
gjorts av designbaserad forskning (Cobb m.fl., 2003). Denna typ av forskning kan beskrivas som
en form av interventionsforskning, men dar interventionen inte i férsta hand syftar till att testa
en undervisningsdesign baserad pd en teori, utan dar interventionen ses som ett satt att forstd
och forfina saval undervisningsdesignen som teorin (Hoadley & Campos, 2022).

I denna studie har teorier om textuniversum legat till grund fér undervisningsutformningen.
For denna artikel har vi valt att presentera vara slutsatser kring undervisningsdesign samman-
fattande, i form av en didaktisk modell med koppling till bade teori och praktik. Wickman med
flera (2018) beskriver didaktiska modeller som kunskapsprodukter tillkomna genom modelle-
ring i tre steg: extrahering, mangling och exemplifiering. I det inledande extraheringssteget
samlas och sorteras observationer genom “direkta studier av undervisning i vid bemarkelse”
(Wickman m.fl., 2018, s. 244). Genom mangling prévas och forfinas dessa systematiserade iakt-
tagelser i undervisningspraktiken. Den modell som pa det viset tar form exemplifieras sedan —
vilket innebar att den undersoks och tilldmpas i andra, men liknande, sammanhang dn de i vilka
modellen extraherades. I studien som har presenteras kan lararnas och forskarnas arbete med
planering, genomfdrande och analys av undervisningen ses som ett extraheringssteg. Fortsatt
arbete med modellen i form av mangling och exemplifiering tas alltsa inte upp i denna artikel.

Materialet for denna artikel har genererats av tva larare, vilka undervisade vid olika skolor:
den ena (larare 1) i en klass i drskurs 2 och den andra (larare 2) i en klass i drskurs 3. Larare 2 var
inte klassens ordinarie ldrare utan en specialpedagog som arbetade pa skolan och kdnde klassen.
Klassens ordinarie larare deltog pa samtliga lektioner, som dock planerades och genomférdes av
larare 2. Larare 1 och ldrare 2 samplanerade sin undervisning med utgdngspunkt i undervisnings-
cykeln (se figur 1), en modell i fyra steg baserad pa Svensson och Haglind (2020).

Figura
Undervisningscykeln (bearbetad fran Svensson & Haglind, 2020).
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Aven om lirarna samarbetade kring planering, s& arbetade de med olika kirntexter: Alan Alex-
ander Milnes Nalle Puh (arskurs 2) respektive Martin Widmarks Brandkdrsmysteriet (arskurs 3).
Den senare ingdr i en serie mycket populdra, lattlasta deckare, LasseMajas Detektivbyrd. Sjdlva
undervisningen i klasserna hade liknande utformning: Eleverna arbetade med karntexten och
med re-presentationer i form av filmatiseringar och diskuterade och jamforde dessa i helklass
och i mindre grupper (steg 1i undervisningscykeln). Arskurs 2-klassen sag kortare episoder fran
tva filmer, Filmen om Nalle Puh (1977) och Nasses stora film (2003). Arskurs 3-klassen s&g en
filmatiserad re-presentation av karntexten fran TV-serien LasseMajas Detektivbyrd (sdsong 1, av-
snitt 1) och sdg da den episod som hangde ihop med aktuellt kapitel i boken Brandkdrsmysteriet.
[ efterfoljande diskussioner hade ldrarna fokus pa karntextberattelsernas karaktarer och dess-
as inre och yttre egenskaper. Eleverna arbetade dven i mindre grupper (3k 2) eller i mindre grup-
per alternativt enskilt (ak 3) med att skapa egna re-presentationer (steg 2 i undervisningscykeln).
Eleverna fick vélja re-presentationsform efter att lararna gett forslag och visat olika alternativ.
Arbetsomradet pagick under sju veckor (3k 2) respektive dtta veckor (3k 3) och tva till tre lektio-
ner per vecka dgnades dt arbetet. En mer detaljerad beskrivning av undervisningen ges nedan.

Urval och etiska overvaganden

Undervisningen genomfoérdes med samtliga elever i form av gemensamma genomgdngar och
arbete i mindre grupper. [ denna studie deltog ett urval av elever fran de tva klasserna: en grupp
av tre elever fran arskurs 2-klassen och en grupp av fyra elever fran arskurs 3-klassen. De i stu-
dien deltagande eleverna i drskurs 2 valdes genom lottning bland elever som lararen férvantade
sig skulle vilja delta aktivt i samtal med kamrater. I drskurs 3 valde klassens ordinarie larare en
grupp elever som hon forvantade skulle samarbeta vél i samtal med varandra. De empiriska
exemplen i resultatredovisningen ar hamtade fran gruppsamtal med dessa tre respektive fyra
elever. Deltagande elever och deras vardnadshavare lamnade informerat samtycke till deltagan-
de, i enlighet med etiska riktlinjer frdn Vetenskapsradet (2017).

Materialet utgors av ljudinspelningar fran samtliga gruppsamtal mellan ldrarna och de delta-
gande eleverna. Ljudinspelningarna transkriberades av de deltagande lararna. I materialet ingar
aven alla texter som de deltagande eleverna skrev, en film gjord av de deltagande eleverna i
arskurs 2-klassen och arskurs 2-lararens reflektioner 6ver undervisningen. Lararna har under
planering och genomférande gjort muntliga och skriftliga reflektioner av undervisningsforlop-
pet. I denna artikel har de reflektioner som varit av direkt relevans for artikelns syfte anvants
som kompletterande material. Materialet visas i tabell 1.

Tabell 1

Studiens material fran de tva klasserna.
Arskurs 2 (Nalle Puh, lirare 1) Arskurs 3 (LasseMaja, lirare 2)
Ljudinspelningar fran 5 samtal mellan tre Ljudinspelningar fran 7 samtal mellan fyra
elever och lararen, sammanlagt 73 min. elever och lararen, sammanlagt 220 min.
27 Ad-sidor transkriptioner av samtal. 53 A4d-sidor transkriptioner av samtal.
Tre elevers texter fran steg 1 och 2: 6 A4- Fyra elevers texter fran steg 1 och 2: 48 A4-
sidor. sidor.
Film gjord av eleverna 1 min 15 sekunder.
Lararreflektioner kring undervisningen: 4
Ad-sidor.
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Vid ljudinspelning ar det sarskilt viktigt att beakta aspekter som ror skydd av deltagande elevers
identitet. Inte minst gdller detta ndr elevernas larare sjilva medverkar som deltagare och arti-
kelforfattare. I studien har vi darfor valt att inte ange artal for studiens genomférande, for att
forsvara identifiering av deltagande klasser och elever. Det material som genererats forvaras sa
att ingen obehorig kommer at det.

Vid de fem respektive sju ljudinspelningarna samtalade lararen i annan lokal med de i studien
deltagande eleverna, medan resten av klassen undervisades i klassrummet av klassens ordinarie
larare (3k 3) respektive av en fritidspedagog (k 2). Samtalstillfdllena markeras pa foljande satt:
Det forsta gruppsamtalet i arskurs 2 markeras dk2:1, det andra dk2:2 och sd vidare och samtals-
tillfallena fran arskurs 3 pa motsvarande satt. Larare markeras i transkripten med "L’ och elever
med "E”. Eleverna har markerats med koder kopplade till respektive klass. Exempelvis syftar "E3”
i alla exempel fran drskurs 2 alltid pa samma elev i den arskursen. I alla exempel fran drskurs 3
syftar "E3” pd samma elev i den arskursen.

Beskrivning av undervisningsférloppet (gemensamt for bada klasser)

Arbetet inleddes med att eleverna laste ett kapitel ur den valda karntexten och 6vade att be-
skriva dess karaktarer med hjilp av stodord och diskussioner med varandra. Darefter sags film-
sekvenser som horde ihop med det lasta kapitlet, varpa eleverna i grupp fick bygga ut sina ka-
raktarsbeskrivningar. Detta foljdes av att eleverna gruppvis beskrev den handelse som kapitlet
och filmsekvensen atergett, nu ur en vald karaktars perspektiv. Elevgrupperna tog sedan del
av varandras beskrivningar och jamforde dessa. Dessa 6vningar upprepades med flera kapitel
och filmsekvenser. Detta arbete utgjorde undervisningscykelns steg 1 (arbete med karntext och
re-presentationer). I cykelns andra steg (skapa egna re-representationer) organiserades arbetet
sd att eleverna valde en egen re-presentationsform. De i studien deltagande eleverna valde att
skapa film, pysselbok respektive en illustrerad berattelse. Uppgiften var att i den valda re-pre-
sentationen beskriva karaktarer fran karntexten sa att andra elever skulle kunna kidnna igen
dessa. Eleverna tog slutligen i helklass del av varandras re-presentationer och samtalade kring
hur karaktarerna hade framstallts, vilket utgjorde undervisningscykelns tredje och fjarde steg.

Analys

Analysen av materialet har gjorts av de larare och forskare som har forfattat denna artikel. Ett
initialt skede i analysen bestod av ldrarnas egen genomldsning och sortering av materialet. I
detta analysarbete fann lararna att Lundstréms och Olin-Schellers (2010) beskrivning av narra-
tiv kompetens hade hog relevans for deras forstdelse av materialet. I diskussion med deltagande
forskare provades begreppet narrativ kompetens mot vad som kunde ses i materialet. Diskus-
sionen ledde vidare till en forstaelse av narrativ kompetens som textuniversumrelaterad kompe-
tens i fyra dimensioner. Ett exempel ges har pa hur analysforfarandet gick till: I ett tidigt skede
av ldrarnas analys av materialet framstod elevernas forhandlingar och samarbeten som framtra-
dande aspekter. I Lundstroms och Olin-Schellers beskrivning av narrativ kompetens, liksom i
annan litteratur, hittades stod for att samarbetsprocesser ar framtradande i transmedialt arbete.
Olika aspekter av elevernas samarbete fordes samman till en kategori som fick bendmningen in-
teraktionsdimensionen. P43 liknande satt utkristalliserades de fyra dimensioner som illustreras
i foljande avsnitt. Som ett komplement till analysen av kdrntextdimensionen anvandes Klastrup
och Toscas (2004) begrepp mythos, topos och ethos.
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Fyra dimensioner av kompetens for textuniversumarbete: empiriska illustrationer
De fyra dimensionerna av textuniversumbaserad undervisning sammanfattas i den didaktiska
modell som visas i figur 2.

Figur 2
Didaktisk modell fér textuniversumbaserad undervisningsplanering.

Not: Modellens fyra dimensioner av kompetens (Interaktion, Verktyg, Berdttande och Kérntext) ska forstas
mot bakgrund av det samspel mellan kreativitet och imitation som kannetecknar textuniversumbaserad
undervisning. De fragor som hor ihop med respektive dimension visar vad lararen behover planera for i sin
undervisning.

Till varje dimension har vi valt att formulera ett antal fragor som kan stallas i forgrunden nar
larare ska planera for en textuniversumbaserad undervisning. Centralt i modellen ar att ett tex-
tuniversumbaserat arbete handlar om att eleverna bade lanar element fran karntexten och ska-
par ndgot nytt av dessa, det vill sdga re-presentationerna utgor en form av kreativa imitationer
(Lundstréom & Olin-Scheller, 2010). De dubbelriktade pilarna i modellen understryker detta sam-
spel mellan imitation och kreativitet.

[ det foljande ges empiriska illustrationer, hamtade fran studien material, av modellens fyra
dimensioner. Illustrationerna ska forstds som exempel pa situationer dar kompetens i olika di-
mensioner krdavs — men ocksa kan utvecklas - i olika moment i textuniversumarbetet. I artikelns
avslutande diskussionsavsnitt gors en reflektion kring didaktiska implikationer av det samspel
som finns mellan dimensionerna och av kreativitet och imitation.

Interaktionsdimensionen

Interaktionsdimensionen av textuniversumrelaterad kompetens kom till stor del till uttryck i
elevernas samtal i det senare skedet av arbetet: skapandet av de egna re-presentationerna. Under
de inledande samtalen, som syftade till att fordjupa elevernas bekantskap med karaktarerna,
praglades undervisningen av att ldrarna var mdna om att stotta interaktionen. Foljande exempel
frdn borjan av arbetsomradet i drskurs 3 visar detta. Samtalet i exemplet handlar om karaktaren
Muhammed Karat. Som beskrivits ovan innebar Ak3: att exemplet ar fran det forsta samtalet

13



FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE, VOL. 12, NR 1, 2024, S. 7-26 Bjorn Kindenberg m.fl.

mellan lararen och de deltagande eleverna i ak 3-klassen. Av de fyra eleverna var tva franvarande
vid detta tillfdlle. Eleverna har, nar vi kommer in i samtalet, enskilt listat karaktarsdrag och ska
nu jamfora sina listor och eventuellt komplettera dem.

Exempel 1
(Ak3:1)
1L: Nu far ni prata med varandra, stélla fragor, diskutera. Tank inte pa mig. Vi kan latsas att jag
inte ar hér och det &r bara ni tva.
2 E1: Jag ténker pa hans alder, hur han ser ut. For han ser gammal ut. Titta pa hans har.

[E3 &r tyst och tittar pa L och inte pa E1]

3L: E3, nu far du svara nagot. E1 pratar med dig.

4 E3: Mhh ... men hur vet man att han &r 35 ar?

5 Ea: Ja, for att man kan se. Liksom ... gamla folk brukar inte ha sa mycket har och de brukar ha
mer har pad sitt ansikte i stallet och sin kropp, till exempel har pa handen.

6 E3: Mhh ...

[eleverna sitter tysta igen och tittar pa ldraren]

7L: Ni kanske kan gora nagot nu. E3, tank pa att du har stéllt en bra fraga och E1 forklarat pa ett
bra satt. Vad kan du gora nu? Ex har skrivit utférligt om Muhammeds alder och berattat for
dig och du behéver bestamma nu om du ska komplettera din lista eller inte.

8 E3: Mhh ...

[E3 skriver nagot, E1 ser inte vad]

gL: Du far gdrna séga till E1 vad du har bestdmt och vad du skriver. Ni behdver prata med varan-
dra.

Av utdraget framgadr att interaktionen inte alltid flyter smidigt. Framfor allt elev 3 tycks osdker
pa arbetssattet och forblir tyst om lararen inte ingriper. Lararen stottar klassrumsinteraktionen
genom att exempelvis medvetandegodra eleverna om konstruktiva interaktionsmonster, som att
elev 3 har “stallt en bra fraga” (rad 7) och att elev 1 “forklarat pa ett bra sétt” (rad 5) eller att elev-
erna “behéver prata med varandra” (rad 9).

Lararen dgnade pa detta och liknande satt tid it att undervisa eleverna om hur hon férvantade
sig att interaktionen skulle ga till. Stottningen var tydligt framtradande under de inledande lek-
tionerna, men minskade da interaktionen i samtalen blev smidigare efter hand. Detta kan ses
i foljande elevsamtalsexempel (exempel 2) frdn en efterféljande lektion. I utdraget ar elevernas
uppgift att tillsammans skriva en text om karaktaren Barbros forsta mote med Lasse och Maja.

Ez(empel 2
(Ak3:2)
1E3: Ska vi skriva bara: D3 gar Lasse och Maja ivdg?
2E2; Lasse och Maja hoppade pa sina cyklar och cyklade ivéag.
3E3: Mmm.
4 E2: Det var det som stod i boken. Tycker du att vi ska skriva det?
5 E3: Ja, tycker du det?
6 E2: Ja.
7 E3: D3 skriver vi det.
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Till skillnad fran exempel 1 diskuterar dk 3-eleverna har sd som lararen hade undervisat dem:
de staller och besvarar fragor och ser till att vara 6verens (rad 4-6) innan de bestammer vad de
ska skriva. Det verkar ocksa som att elev 3 (rad 1) tar initiativ till att 16sa uppgiften genom att ge
forslag pa vad gruppen ska skriva. Detta ar alltsa ett exempel pa en utveckling 6ver tid av kom-
petens i interaktionsdimensionen.

I foljande exempel 3 visas hur eleverna i arskurs 2 i dialog konstruerar sin re-presentation, som
de hade bestamt ska bli en film. Nar vi kommer in i samtalet har eleverna bestamt att filmens
karaktarer ar Kanin, Nalle Puh och I-or. Elev 2 far en idé till handling, ndmligen att Kanin och
Puh ska halsa pa I-or.

Eﬂxempel 3
(Ak2:6)
1E2: Jag fick enidé! De gar och ska halsa péa I-or...
2 Ea: ...och sd... I-or skulle fylla ar och da hade Puh med sig...
3E2: ...honung...
4E1: Honing och
5 E3: Honingstarta, honingstarta.
6 Ex: Honingstarta, nej honing och sedan sa...
7 E2: ...fick dom ingen present, sa var de tvungen att fixa det.
8 Ex: Ja.

Utdraget visar att eleverna i dialogen f6ljsamt konstruerar intrigen till filmen, exempelvis ge-
nom att elev 1 (rad 1) bekraftar och bygger ut elev 2:s idé till handling. I f6ljande exempel 4 och
5 har eleverna i drskurs 2 fatt i uppgift att tillsammans beskriva Tiger. Exemplen 4 och 5 nedan
visar hur eleverna bade bekraftar och utmanar varandra i en gemensam férhandling.

Exempel 4
(Ak2:3)
1Ea1: Okej, eemm, vad tyckte vi att Tiger var?
2E3: Han var krasen.
3Ex: Mmm, vad var han mer?
4 E3: Hanvar...
5 E2: Skuttig.
6 E3: Skuttig, garanterat.

Elev 3:s kommentar (rad 2) om att Tiger ar krasen bekraftas med ett instimmande hummande
av elev 1 (rad 3). Likaledes bekraftas omdomet om Tiger som “skuttig”, vilket elev 3 och elev 2
samforhandlar (rad 4-5), av elev 3: “Skuttig, garanterat” (rad 6), dar ordvalet “garanterat” kan ses
som en form av forstarkt bekraftande. I exempel 5, frain samma samtal, visas hur eleverna aven
utmanar varandra.
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Ez(empel 5
(Ak2:3)
1E3: Finns det ndgot mer som han ar?
2E2: Han ar svartvit.
3E1: Fick vi ens veta det i historien?
4E3: Nej, men vi fick veta att han &r randig.
5E1: Ja, i filmen.
6 E3: Randig, men vad for rander?
7E3: Vivetiallafall hur Tiger sdg uti filmen.
8 E1: Aa, ska vi skriva det?

Elev 2:s beskrivning av Tiger som “svartvit” (rad 2) utmanas av elev 1, som ifragasatter om denna
information ar kand (rad 3). Vidare problematiseras elev 3:s kommentar om att Tiger ar “randig”
(rad 4) av elev 1, som tycks mena att man inte fitt veta detta i sjdlva kdrntexten utan enbart i
filmen (rad 5). Elev 3 utmanar ytterligare pastdendet om Tigers randighet genom att efterfraga
vilken typ av rander det ror sig om (rad 6). Elev 3 papekar att filmen ger en uppfattning om Tigers
utseende (rad 7). Elev 1, som tidigare (rad 3) utmanat de andras utsagor om Tigers rander, tycks
nu bekrafta detta med sin frdga om vad som ska ingd i beskrivningen av Tiger (rad 8). Genom
att i forhandlingar av detta slag utmana och bekrafta varandra skapade eleverna under arbetets
gang gemensamt en forstaelse av Nalle Puhs textuniversum, genom att visa prov pa kompetens
i interaktionsdimensionen.

Verktygsdimensionen

I verktygsdimensionen synliggors kompetens som ror hanteringen av den teknik och de verktyg
som medierade elevernas re-presentationer. Vad gallde filmskapandet fanns flera exempel pd
detta. Nedan (exempel 6) visas ett utdrag fran ett elevsamtal som ror skapandet av filmen om
[-ors fodelsedag (se aven exempel 3 ovan).

Exempel 6
(Ak2:6)
1E1: Men, jag tankte typ till honungsburken att alla gula pennor typ eller typ orangebeigea de
kunde typ var som honung, som att jag drar upp och ater honung.
2E2: Ja, och sa kan vi mala nagra morétter.
3Ea: Ja!

Samtalet visar pd olika former av kompetens som relaterar till anvandning av fysiska artefakter
i rummet som verktyg (rekvisita) i filmskapandet. Elev 1 foreslar att "gula pennor” kan represen-
tera honung, medan elev 2 ser en mojlighet i att anvanda fargpennorna for att avbilda morotter.
Eleverna i denna grupp framstod vidare som medvetna om kameraanvandning for att gestalta
handlingen. Bland annat foreslog en elev en form av egenkonstruerad titeltext:

Exempel 7
(Ak3:6)

1E3: Jag har ett namn pa historien: I-ors fédelsedag.
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2 Ea: Ja.
3 E2: Sa héri borjan bara “1-ors fodelsedag” med mera.
4 E1: Vikan val typ skriva en lapp da och sa star det framfér kameran ”I-ors fodelsedag”. Och

sedan dyker Kanin upp...
5 E3: Och drar ner lappen.

Av elevernas dialog framgar att de anvander sin fortrogenhet med form- och bildsprak i filmer
de har sett, i detta fall genom att aterskapa en form av "fortexter” i syfte att visa filmens titel.
Exempel 6 och 7 ovan illustrerar alltsa olika uttryck for textuniversumrelaterad kompetens i
verktygsdimensionen.

Bristande behdrskning av den teknik som kravs for att framstdlla ndgot kan inverka ham-
mande pd arbetet. Ett exempel pa hur eleverna i drskurs 3 kom in pa denna typ av begransningar
ges i foljande elevcitat (exempel 8), himtat fran en diskussion om mojliga alternativ for att gora
en egen re-presentation av karnberattelsen.

Exempel 8
(ak3:5)

E1: Jag arinte saker om jag orkar gora en bok eller om jag vill vara med dem [de elever som valt
att gora egen bok] for det kommer att ta tid for att rita, farglagga, komma pé och skriva.

Aven om yttrandet kan vara ett utslag av bristande uppgiftsmotivation, sd kan det ocksa for-
stds mot bakgrund av verktygsdimensionen. En elev som upplever svarigheter med tekniska
aspekter av re-presentationsskapandet (i detta fall exempelvis att framstalla farglagda bilder)
kan kdnna sig begransad i textuniversumarbetet. I samtalet varifran citatet ar hamtat (3k3:5)
diskuterades olika re-presentationsformer, som korsord, uppdragshafte och bok. Betraffande re-
presentationsformen korsord verkade eleverna inte se konstruktionen av korsordets rutor som
ett tekniskt hinder (vilket ldraren hade forutsett). Daremot sdgs en utmaning i att det skulle bli
"lite klurigt att komma pa kluriga saker. D& kommer det ta lite mer tid att gora uppgifter” (Ex,
aks:5). DA elevers arbete ofta ar tidsbegransat kan aspekter som att bedéma val av ett visst till-
vagagangssatt ses som en form av kompetens i verktygsdimensionen.

Det forekom &dven i materialet att sdval larare som elever gjorde reflektioner som berérde tek-
niska aspekter av textuniversumarbete, inte bara i relation till det egna arbetet utan aven i re-
lation till andra re-presentationer. I ett samtal om filmatiseringen av LasseMajas Detektivbyrd
och Brandkdrsmysteriet kom eleverna in pa utseendemadssiga olikheter mellan bokens respektive
filmens karaktarer:

Ez(empel 9
(Ak3:3)
1E3: Det stari boken om glasdgon men inte i filmen.
2L: Mmm. Tror du att regissoren valde att visa henne utan glaségon eller om det bara blev s&?
3E3: Det bara blev sa.
4 L: Jag tanker sa har: harférg ... det kan vara svart att andra p3, eller hur? Man hittar en skade-

spelare som har ju en viss harfarg ...

[ utdraget (exempel 9) ser vi hur lararen uppmarksammar framstéllning av utseende (rad 4)
och darmed beror tekniska aspekter av filmskapande i jamforelse med skrivande. Inom verk-
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tygsdimensionen ryms alltsd en rad aspekter som kan paverka sjdlva skapandet av den valda
re-presentationen.

Berattardimensionen

Berdttardimensionen begransas i artikeln till de aspekter som ldrarna tog upp i undervisningen,
namligen karaktdrs- och miljoskildring, intrig och perspektiv. Nar det gdller berattardimensio-
nen visade eleverna pa olika satt kompetens i relation till karaktars- och miljéskildring, kon-
struktion av intrig samt perspektivtagande. I undervisningen i bada klasserna togs sadana mo-
ment specifikt upp i 6vningar lararna forberett. Framfor allt perspektivtagandet visade sig vara
utmanande for eleverna, medan karaktdrsbeskrivning forefoll lattare for dem. Ett exempel fran
arskurs 2 ges nedan pd en 6vning i att beskriva karaktarer (exempel 10). Eleverna uppmanades
av lararen att skriva ner ndgra karaktdrers egenskaper for att sedan samtala om dessa. I sddana
samtal fokuserade eleverna framfor allt pa karaktdrernas inre egenskaper och vad karaktarerna
gillade respektive ogillade. I f6ljande exempel 10 berattar eleverna vad de skrivit om Nalle Puh.

Eﬂxempel 10
(Ak2:1)
1E1: Nalle Puh: Hjalpsam, snall, glad, gillar honung.
2 L: Hur méarkte du det dar?
3 E1: For att han ater jattemycket honung och att han &r hjalpsam for att han vill hjalpa Tiger att
han ska fa frukost och han ar snall och han &r jatteglad. Han brukar vara mest glad.
4L Vad tanker ni andra om Nalle Puh?
5 E2: Jag tycker att han ar sjalvisk.
6 E3: Ja, faktiskt, jag med.
7E2: For nar Tiger inte ville ha all mat blev han jatteglad.

De egenskaper eleverna har framst lyfter fram ar exempel pa inre egenskaper: "snall”, "glad”,
“gillar honung” (rad 1) och "sjalvisk” (rad 5). Fore samtalet hade lararen last hogt ur Nalle Puh f6r
eleverna. Efter att eleverna ocksa sett filmen 6kade antalet yttre egenskaper i elevernas beskriv-
ning av karaktdrerna - elev E1 (3k2:2) breddade exempelvis sin beskrivning av Puh: “Nalle Puh,
jag tanker att han ar gul och rodkladd” - vilket illustrerar en utveckling av elevernas kompetens
i berdttardimensionen.

Nér eleverna i drskurs 2-klassen tog del av varandras re-presentationer (undervisningscykelns
steg 3, se figur 1), kommenterade de karaktdrerna i termer av vad de kdnde igen i varandras re-
presentationer (filmer). Foljande ar ett utdrag ur lararens reflektioner:

Nar mina utvalda elever visade sin film for klassen, tyckte de andra eleverna att det var tydligt
vilka karaktarer de spelade. Det syntes att Nalle Puh var tjock och gillade honung, att Kanin hade
kaninéron, hoppade och dt morot och att I-or var deppig, inte gillade honung och morétter, men
gillade tistlar. (Utdrag ur reflektioner, ldraren i ak 2)

Elevernai klassen kunde alltsd kdnna igen karaktarerna i varandras filmer: Kanin hade langa 6ron,
Puh var tjock och at honung och I-or var deppig. Av lararreflektionen framgdr att nar eleverna
kontrasterade varandras re-presentationer mot karntexten tog de fasta pa saval yttre egenskaper
(kanindron) som inre egenskaper (deppighet). Det innebar att eleverna som spelade de olika rol-
lerna lyckades formedla saval yttre som inre egenskaper genom rekvisita och kroppsligt agerande.
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Miljobeskrivning togs inte upp explicit i undervisningen i drskurs 3, mer dn att ldraren genom
en fraga “Var ar Maja?” (Ak3:5) riktade elevernas uppmirksamhet mot skildring av en hindelse i
boken ur Majas perspektiv. Miljoskildringar fanns dock med i re presentationerna. En bok med
titeln "Julklappsmysteriet”, skriven av elev 1, borjar med att miljon presenteras kort: “En fin vinter-
kvall har mdnga i den lilla staden Valleby samlats pa teatern for en show och julbord och sant.” I
ovrigt anvande sig eleverna i huvudsak av egenhdndigt gjorda illustrationer for att aterge miljGer.

Ocksa nar eleverna i arskurs 2 planerade den ovan ndmnda filmen om Nalle Puh visade de
medvetenhet om miljons betydelse for berattandet. Exempelvis syns hur eleverna i féljande ut-
drag (exempel 11) vill markera att handlingen utspelar sig i en skog med buskar.

Exempel 11
(Ak2:6)
1E1: Vikan val typ ha ett ganska stort papper och sa sedan klistrar vi fast det pa vaggen och sa
blir det typ som buskar. D3 klipper vi och sa blir det som buskar. Sa tar vi bara bort fotbolls-
spelet, sd bara: da-da [triumferande late]! I-ors koja.
2E3: Ja, det dar maste vara I-ors koja.

Sammantaget kan vi se att miljoer ofta togs for givna och inte dgnades ndgon storre uppmark-
samhet av vare sig lararna eller eleverna. I skapandet av en visuell (filmad) re presentation tradde
dock miljoskildringar i forgrunden, det vill sdga en del av berattardimensionen.

[ fraga om att konstruera en intrig var det tydligt att eleverna hade forstatt den typiska berat-
telseuppbyggnaden i Nalle Puh respektive berattelserna i LasseMajas Detektivbyrd och att de
ocksa gjorde “kreativa imitationer” (Lundstrom & Olin-Scheller, 2010, s. 113). Nar eleverna i ars-
kurs 2 tillsammans konstruerade sin re-presentation (den film som ndmns ovan), planerade de
samtidigt rekvisita och klddsel. Konstruktionen av intrigen sammanflatades alltsd med sceno-
grafiska 16sningar for filmen. I féljande exempel 12 visas elevernas medvetenhet om berdttelsens
intrig, vilken de har aterger for lararen:

Exempel 12
(Ak2:6)
1Ea1: Okej, I-or skulle fylla ar.
2 E3: Ja.
3E2: Och vi kom till...
4 Ex1: [-or och...
5 E2: Med honung och mordtter.
6 E1: Nej, med honungen och sa blev |-or dyster for att han inte fick ndgon tarta och da sprang...
7E2: Nej, nej, nej, jag tanker sa har att vi tankte att vi maste ha en present och da alltsa da....
8E1: Gedde vil-or...
9E2: I-or behover en present och da borjade vi tanka “Vad gillar I-or?” Jo...
10 E1: Tistlar.
11 E2: Da tog vi varsin sak, du tog honing och jag tog morotter och gav presenter, men han blev
jattedyster...
12 E1: Och da tankte vi “Tistlar” och sa sprang vi och hdmtade tistlar och gedde I-or och han blev

superglad. I-ors fodelsedag! Men vi mdste komma pa en sdng som jag ska sjunga.
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Som kan anas av elevernas beskrivning av sin film ar den 6vergripande handlingen att det van-
nerna hade med sig till I-or (honung och mordétter) gjorde I-or dyster. Darfér hamtade de tistlar
som I-or gillar, och da blev I-or “superglad” (rad 12). Aven om eleverna inte ir helt 6verens om
detaljerna (se t.ex. rad 6 och rad 7), sd visar utdraget i exempel 12 att de férmar konstruera en
kedja av hiandelser organiserade kring en inledning (en fodelsedag), en komplikation (den upp-
vaktade uppskattar inte firandet) och en l6sning (en uppskattad present). Med andra ord kan vi
har sdga att eleverna visar prov pa en for dldern avancerad textuniversumrelaterad kompetens i
berdttardimensionen.

Karntextdimensionen

Kunskap om vad som pa olika sdtt stammer in i kdrntextens litterara varld representeras av karn-
textdimensionen. I det foljande illustreras hur denna kunskap kommer till uttryck inom tre olika
aspekter: mythos, ethos och topos (Klastrup & Tosca, 2004). Den elevgrupp som arbetade med
LasseMajas Detektivbyrd konstruerade en egen LasseMaja-berdttelse sedd ur karaktdaren Majas
perspektiv. I skapandet av denna representation anvande sig eleverna av miljoer som var himtade
fran eller stod i 6verenstimmelse med karntextens topos, i vilken typiska miljoer ar kontor, café,
polisstation och brandstation. I f6ljande utdrag (exempel 13) samtalar lararen och eleverna om
lampligt val av milj6 for en scen i vilken Lasse och Maja ska spionera pa tre brandman.

Ez(empel 13
(Ak3:3)
1L: Vet ni vad, ni far skriva hur ni vill. Ni kan blanda allt, sa tank sjalva nu.
2 E4: Men maste de ga ndgonstans?
3L: De behover spana.
4 Eg: Men de behover inte ga till kaféet eller polisstationen.
5L: Det bestammer ni tillsammans.
6 E4: De kanske gick till brandstationen.
7 E3: De sa att de ska besoka brandstationen sist.
8L: De ska pa nagot satt lyssna pa det vad brandmannen pratar om. Gar de till brandstationen
sa syns de. Lasse och Maja ska spionera utan att de blir upptackta. Anvand bade filmen och
boken.

[ utdraget ger lararen eleverna stottning i att pd ett trovardigt satt forankra berattelsen i karn-
textens topos. Lararen accepterar elevernas forslag om brandstation men utmanar dem &ven i
valet av miljo genom att papeka risken for avslojande. Lararen leder aven in eleverna pa ytter-
ligare alternativ genom att uppmuntra dem att anvanda "bade filmen och boken” (rad 8), dar
spaningsarbetet utfors pa ett café. | utdraget visas alltsa en forhandling om re-presentationen ur
aspekten topos. Samtidigt hanger férhandlingen ihop med aspekterna mythos och ethos. Sjdlva
grundférutsattningen i kdrntexten (dess mythos) dr ndmligen att tvd barn utfor detektivarbete
och som barn har de inte sjalvklart tilltrade till offentliga platser, som exempelvis en brandsta-
tion. Skulle elevernas berattelse utspela sig dar skulle pa satt och vis ocksa en konflikt i aspekten
ethos uppsta: det skulle vara orealistiskt om karaktdrerna rorde sig i vuxenmiljoer.
Karnberittelsen Nalle Puhs mythos kan sdgas vara att en varld ("Sjumilaskogen”) befolkas av
Christofer Robins levandegjorda gosedjur som ofta besoker varandra, med paféljd att ndgon typ
av problem uppstar och behover l6sas. I arbetet med Nalle Puh diskuterade eleverna inte explicit
karnberattelsens mythos, men av det utdrag som diskuterades i féregdende avsnitt (exempel 12),
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i vilket eleverna atergav handlingen i sin film "I-ors fodelsedag”, gdr det att utldsa att eleverna
sd att sdga intuitivt hade anammat karnberattelsens mythos. Uppldgget dar problemet med en
icke uppskattad fodelsedagsgdva far ett lyckligt slut far betraktas som mycket typiskt for Nalle
Puh-varldens mythos. Utdraget visar ocksa att eleverna ar fortrogna med karnberdttelsens et-
hos: exempelvis Gverensstimmer elevernas beskrivning av I-or som ”jattedyster” val med I-ors
ethos i karnberattelsen.

Karntextdimensionen innefattar aven att kunna avgora vilka karaktarer och miljéer som hor
hemma i en re-presentation av kdrntexten. I foljande utdrag (exempel 14) diskuterar eleverna
karaktarer som ska vara med i filmen om I-ors fodelsedag.

Eﬂxempel 14
(Ak2:6)
1E1: Okej, da blir det val film da. Okej, men vilka karaktarer da ska vi ha? Ska vi typ ha...
2E2: Kanin.
3E1: Ja, du farvara Kanin E2.
4 E3: Ja, det far du.
5Ea: Kanin.
6 E3: Plus The Mandalorian.
7 E1: Kanske Kanin, Nalle Puh och sedan kan vi ha Nasse eller vem...

[ utdraget foreslar elev 3 (rad 6) en karaktdr fran ett helt annat textuniversum, namligen Star
Wars-universumet, dar den populdra TV-serien The Mandalorian utspelar sig. Elevernas ute-
blivna respons pa forslaget att blanda karaktdrer tyder pad att de underkanner forslaget, da det
inte skulle stimma in pa mythos i Nalle Puhs textuniversum.

[ f6ljande utdrag (exempel 15) visas ett exempel pd hur eleverna anvande kunskap fran karntex-
ten Nalle Puh, for att konstruera karaktarer till den re-presentation de ska framstalla. Eleverna
star just i begrepp att inleda inspelningen.

Ez(empel 15
(Ak2:6)
1E2: Men, da kor vi da.
2 Ex: D3 tror jag att vi ar klara.
3E2: Fast da maste du vara lite radd.
4 Ea: Vada radd?
5E3: Pyttelite.
6 E2: Han ar ju ganska radd for saker. Han ar ju?
7 E1: Vem? Puh?
/...l
8E1: Nej, Puh @rinte radd.
9E2: Men han var ju jatteskramd.
10 Ex: Det var Nasse. Da ar vi klara har nu.

[ utdraget visar elev 2 och 3 pd en uppfattning om karaktdren Puh (att han ar "ganska radd for sa-
ker”, rad 3-6), som inte riktigt stammer med karnberattelsens ethos, i vilket Puh kan ses som mer
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bekymmerslos an raddhdgsen. Elev 1 pekar pd att detta inte ar ett utmarkande drag hos Puh men
daremot hos Nasse (rad 10). Elev 2 och 3 verkar bli 6vertygade, d& de godtar yttrandet och 6vergar
till att arbeta med scenografin for inspelningen. Sammantaget visar alltsa detta och foregdende
utdrag hur eleverna anvande sig av karntextkunskap. I foljande avsnitt diskuterar vi sammanfat-
tande och jamférande de olika dimensionerna av textuniversumrelaterad kompetens.

Diskussion

I denna artikel har vi anvant undervisningsexempel fran yngre barns kreativt omskapande ar-
bete med textuniversum som utgdangspunkt, for att illustrera olika dimensioner av kompetens
som kommer till uttryck i sddant arbete. Modellen ska forstas som ett planeringsverktyg som er-
bjuder lararen mojlighet att 6verblicka sdval elevernas forkunskaper och befintliga kompetenser
som vad de kan ha behov av att genom undervisningen utveckla for typ av formdgor. En viktig
utgdngspunkt for att forsta textuniversumbaserad undervisning ar att de olika dimensionerna
ofta 6verlappar och samspelar. Vi kan exempelvis tydligt se att elevernas samtal om Nalle Puhs
karaktarsegenskaper (exempel 10), som vi har valt for att illustrera kompetensens berattardi-
mension, dven har drag av férhandling, det vill sdga interaktionsdimensionen. Férhandlingen
kommer till uttryck genom att en elev utmanar sin kamrats beskrivning av Nalle Puh som snall,
genom att havda att han tvartom ar sjalvisk, en invandning som ocksa bekraftas av en annan
elev. Dimensionerna samspelar alltsa satillvida att interaktionen hdr kan ses som en boérjan pa
en gemensam, fordjupad tolkning av karaktarerna och darmed pa ett utvecklat berdattande.

Interaktionsdimensionen av textuniversumrelaterad kompetens framstar i vara empiriska il-
lustrationer som mycket viktig for det dimensionella samspelet. Detta ligger i linje med Lund-
stroms och Olin-Schellers pdpekande att samarbete ar nagot som "utmarker deltagarkulturen
och sdledes nagot aktorerna mdste kunna hantera” (2010, s. 112).  vdra empiriska illustrationer av
interaktionsdimensionen flyter denna samarbetsinteraktion mestadels pa bra, men vi kan ocksa
se att larare kan behova stotta eleverna i att utveckla denna dimension av kompetens, for att
didrmed framja arbetets andra dimensioner. Lararen har alltsa en viktig roll i den sociala inter-
aktionen i klassrummet. Nar larare, som i den har studien, aktivt styr eleverna mot att lyssna pa
varandra och gemensamt konstruera berattelser, underldttas elevernas deltagande i den sociala
interaktionen. De formagor interaktionen kraver och utvecklar, som att lyssna pd varandra och
fanga upp och vidareutveckla varandras idéer, stimmer val in pa vad bland andra Munaro och
Vieira (2016) identifierat som efterfragade kompetenser i det moderna natverkssamhallet. Ett
arbetssatt med textuniversum som utgangspunkt kan alltsd utgora en kraftfull plattform for
att utveckla sddana formagor, vilket vi ocksa sett exempel pa i andra delprojekt i Skonlitterdra
textuniversum (se Paul m.fl,, 2023).

Berdttardimensionen visar pd elevernas formaga att framstdlla en egen berdttelse med ut-
gangspunkt i en kdrntext och dimensionen dr dirmed ndra sammanflatad med karntextdimen-
sionen, som i sin tur styrs av den bekantskap eleverna har med ursprungsberdttelsens varld. Av
vara exempel 10-13 att doma framstdr elevernas formaga att forstd betydelsen av att etablera
karaktarer och beskriva miljoer, inom ramen f6r en sammanhdngande intrig, som starkt bidra-
gande i skapandet av den valda re-presentationen (filmen om I-ors fédelsedag). Samtidigt bygger
den uppskattning filmen verkar f3, dtminstone utifrdn lararens reflektioner, pd att klasskamra-
terna tydligt kan kanna igen karaktdrerna. Lundstrém och Olin-Scheller skriver att textuniver-
sumanvandare behdver "forstd en berattelses uppbyggnad och att urskilja en intrig, for att sedan
skapa kreativa imitationer” (2010, s. 113). De re-presentationer eleverna i projektet skapade kan
betecknas som just kreativa imitationer inom ramen for ett arbetssatt som gor eleverna till pro-
sumenter (jfr Lundstrom & Olin-Scheller, 2010, s. 107-108), det vill sdga att de bade producerar
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och konsumerar texter i LasseMajas respektive Nalle Puhs textuniversum. I de empiriska illus-
trationer vi har valt framstar dock draget av imitation som betonat, vilket kan ses som naturligt
mot bakgrund av elevernas unga dlder: den intrig som aterfinns i en av elevernas LasseMaja-be-
rittelse harmar i mycket karntextens typiska berdttelsestruktur. Draget av imitation synliggors
aven i drskurs 2-elevernas arbete med filmen om Nalle Puh.

Man kan mot bakgrund av detta stélla sig frdgan om det ar en fordel eller nackdel att eleverna
redan ar bekanta med karntexternas berattelser. Blir kdarntexterna som forlagor alltfor styrande
for elevernas skapande utrymme? Eller skapar de tvartom utrymme for kreativitet? Hoglund
(2019) lanar fran litteraturforskaren Mark Faust de konceptuella metaforerna rdttssalen och
marknadsplatsen for att diskutera denna spanning i relation till litteraturdidaktik. Med ratts-
salen som utgangspunkt for motet med litteratur blir lasupplevelse en fraga om ratt eller fel, i
forhdllande till kulturkonventionella uttolkningar. Risken med rattssalen ar en statisk litteratur-
syn dar elever far uppleva att deras lasupplevelse doms snarare an méts. Om utgangspunkten i
stallet ar marknadsplatsen, dar allas lasupplevelser ses som lika goda, riskerar lasupplevelsen att
reduceras till helt privata fenomen, som inte fordjupas. Faust argumenterar i stéllet for den re-
konstruerade marknadsplatsen dar lasupplevelsen blir en fraga om att "elevernas olika lasningar
blir utforskade och utmanade i forhdllande till varandra” (Hoglund, 2019, s. 198).

Med den rekonstruerade marknadsplatsen som metafor kan man i ett textuniversumbaserat
arbete se lararen som den som, 6ver tid, leder eleverna fran imitationer som ligger mycket nara
karntexten, till de mer kreativa imitationer som mer radikalt forandrar och utmanar kiarntexten.
[ projektet Skénlitterdra textuniversum har vi kunnat se att det senare ocksa sker nar elever i hog-
stadiet, gymnasiet och vuxenutbildningen arbetar med karntexten (Paul m.fl., 2023; Kindenberg
m.fl., under utgivning). Fragan ar kanske alltsd inte om karntexterna himmar kreativitet, utan
snarare hur undervisningen 6ver tid kan leda eleverna mot ett mer sjalvstandigt forhallande till
karntexten och darmed till en utvecklad tolkning av det lasta. En viktig podng med textuniver-
sumbaserat arbetet dr att kreativitet och imitation i samspel mgjliggor denna férdjupade tolk-
ning. | de exempel vi har har lyft kan vi se hur elevernas arbete i viss grad styrs in mot en imi-
tation med karntexten som forlaga. Denna imitation ger samtidigt eleverna mojlighet att vara
kreativa i relation till karaktarerna: eleverna forsatter de karaktdrer de imiterar i nya situationer
och kan darmed fordjupa sin forstdelse av karaktarer och perspektiv pa berdttelsen.

Genom att vara uppmadrksam pd mojligheter och utmaningar i olika dimensioner kan lararen
bidra till ett produktivt samspel mellan kreativitet och imitation. I ett skapande arbete framstar
inte minst verktygsdimensionen som viktig. Dimensionen kan inrymma olika multimodala ut-
tryck: digitala bilder, scenografi i pjaser eller formatering av text och bild i ett bildspel. Men det
kan ocksa rora sig om stavning, interpunktion och andra formella aspekter av skrivande - med
penna eller pa dator. Detta kan stallas i relation till Hoglund (2019, s. 205) som skriver att tekni-
ken bjuder ett motstdnd som “erbjuder, utmanar och uppmanar eleverna att forhandla om” det
aktuella innehdllet. Det ser vi exempel pa i elevernas planering av sin Nalle Puh-film, dar klass-
rummets artefakter ar det som erbjuds som rekvisita: gula pennor far representera honung och
fargpennor mordétter (exempel 8). Men vi ser i utdraget aven exempel pa motsatsen: att eleverna
riskerar att undvika motstdnd snarare dn utsdttas for det, nar deras brist pa teknisk formdga
hammar dem. Exempelvis kan det, som framskymtar i resultatpresentationen, framsta som allt-
for svart att rita, fargligga, komma pa och skriva en LasseMaja-bok. Aven lirares osikerhet infér
viss teknikanvdandning, liksom en radsla for ett relativt nytt arbetssatt dar eleverna slapps fria
att gora nagot lararen inte har kontroll 6ver, kan tinkas himma ett textuniversumarbete. Kan-
ske lockas ldrare av att halla sig till det beprovade - att lita eleverna skriva texter - dar de kdanner
sig kompetenta att bade uppmana, utmana och bedéma elevernas kunskaper.
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Vid planering av arbetet ar det alltsa viktigt att ha i dtanke att dimensionerna samspelar, vilket
den didaktiska modellen vill uppmarksamma. I kirntextdimensionen behoéver lararen stdlla sig
fragor om val av kdrntext: ar den aldersadekvat och finns det re-presentationer (t.ex. filmatise-
ringar) att ta del av? Detta ar viktigt for att kunna gora jamforelser. Det kan vara en férdel om
det finns versioner pa olika nivaer av lassvarighetsgrad, for att bygga en gemensam bekantskap
med karntexten. Har kan det vara pa sin plats att pdpeka att i de empiriska exempel som har
belysts har lararna i undervisningens planeringsskede definierat vad som ska konstituera "karn-
text”. Det ar dock inte givet att ett textuniversum har en allmant vedertagen karntext. Elever
kan ha olika erfarenhet av att mota berdttelsen i olika versioner (re-presentationer) vilket plane-
ringen kan behova ta hansyn till.

Lararen behover ocksa stalla sig fragor som ror berdttardimensionen: vad kanner eleverna till i
frdga om berdttarteknik och vad behover utvecklas? Som vi har visat ar samarbetsdimensionen
en central “motor” i arbetet och ldararen behover har stalla sig frigor om grupparbete och tekni-
ker for samarbete. Verktygsdimensionen har betydelse for elevernas formaga att realisera sina
tolkningar av innehdll och dven den behdver alltsa finnas med i planeringsarbetet. Inte minst
galler detta med avseende pa tidsatgang for att bekanta sig med verktygen, nagot som modellen
och dess tillhorande fragor syftar till att visa.

Var didaktiska modell bor till viss del forstas som en forenkling av det komplexa fenomen
som textuniversum utgor. Sadana strategiska reduceringar ar ofta nédvandiga for att organisera
arbetet i klassrummet. Samtidigt bor modellen forstds som ett initialt forsok att i en under-
visningspraktik ndrma sig komplexiteten. I en specifik undervisningskontext blir kanske vissa
dimensioner mer framtradande dn andra - och kanske blir ytterligare andra dimensioner an de
som har foreslas synliga? Var férhoppning dr att en fortsatt mangling och exemplifiering (Wick-
man m.fl., 2018) av modellen ytterligare kan utveckla dess potential att stdtta en textuniversum-
baserad didaktisk praktik.

Erkannanden

Forfattarna vill tacka 6vriga medverkande i projektet Skonlitterdra textuniversum, det vill saga
forskare och forskande larare verksamma inom Natverket for svenska, svenska som andrasprak
och modersmadl inom Stockholm Teaching & Learning Studies (STLS) for bidrag till analys och
framskrivning av resultat.
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