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Sammanfattning

Syftet med artikeln &r att 6ka kunskapen om hur elever i arskurs 3 och 4 erfar
och hanterar beskrivningar i beréttelser och vad de behover urskilja for att ut-
veckla detta kunnande ytterligare. Teoretiska utgangspunkter &r narratologi,
fenomenografi och variationsteori. Berattelser fran 62 elever, och intervjuer
med 13 av dem, har analyserats fenomenografiskt. Analysen resulterade i

fem kategorier: Beskrivningar som att A. bygga upp en spéanning, B. paverka
lasarens sinnesstamning, C. 6verfora inre bilder, D. ldgga till detaljer och E.
rada upp handelser. A. &r den mest utvecklade kategorin. Baserat pa det feno-
menografiska utfallsrummet har sex kritiska aspekter identifierats. De kritiska
aspekterna berdr bland annat lasarperspektivet, beskrivningars funktion och
skrivtekniska redskap. De kritiska aspekterna kan anvdndas som underlag i
undervisningen.

Nyckelord: berattelseskrivande, beskrivningar, fenomenografi, kritiska aspekter

Abstract

The purpose of this article is to increase our knowledge of how g- to 10-year-
old pupils approach descriptions in story-writing and what they need to discern
in order to develop this further. The study is theoretically based on narrato-
logy, phenomenography and Variation Theory. Stories from 62 students, and
interviews with 13 of them. The analysis resulted in five categories: Descrip-
tions as to A. build up tension, B. affect the mood of the reader, C. transfer
innerimages, D. add details and E. list events. A. is the most complex category.
Based on the phenomenographic outcome space, six critical aspects have been
identified. The critical aspects concern the readers’ perspective, the function
of descriptions in stories and writing tools. The critical aspects can guide
teachers when teaching how to use descriptions in stories.

Keywords: story-writing, phenomenography, variation theory, critical aspects
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Introduktion

Berdttelseskrivande ar ett vanligt undervisningsinnehall i grundskolan. Eleverna ska, baserat
pa Lgr22 (Skolverket, 2022), ldra sig skriva olika texttyper, varav berattelseskrivande ar en av
dem. Den har artikeln handlar om elevers skrivande under varterminen i arskurs 3 och 4. Da
har de flesta elever befast grundlaggande delar i skrivandets tekniska sida och de flesta behars-
kar ocksa berdttelsens grundlaggande struktur (Alamargots & Fayols, 2009). I arskurserna 3-6
brukar den stora utmaningen vara att skapa mer fylliga berdttelser med ett intressant innehall
(Christie & Derewianka, 2008). Larare undervisar vanligen om hur adjektiv kan anvandas for
att gora miljo- och personbeskrivningar. Nar eleverna blir dldre far gestaltande beskrivningar
allt storre utrymme i undervisningen, antagligen eftersom det finns med i laroplanen som ett
centralt innehdll for drskurs 4-6 (Skolverket, 2022). Det finns en risk att lararen i undervisningen
isolerat fokuserar pa hur beskrivningar kan goras pa olika sdtt, utan att koppla det till vilken
funktion beskrivningar har i berattelsen som helhet, namligen att bidra till en ldsupplevelse.
Genette (1980), en erkdnd forskare inom narratologi, menar att forfattare gér mangder av val an-
gdende hur de berdttar sin berdttelse. Ett av valen handlar om hur mycket utrymme olika delar
av berattelsen fdr. I vissa fall kanske forfattaren skriver "Tre ar senare”, i andra fall ges ingdende
beskrivningar pa flera sidor om nagot som skedde under fem minuter. Forfattaren gor sdledes
val avseende vad som fordjupas, hur mycket utrymme det far och pa vilket satt det sker. Det ar
en avancerad formaga som skickliga forfattare bemastrar. Frdgan ar om det skulle vara mgjligt
att undervisa om detta redan for yngre elever och om de i sa fall skulle kunna utveckla drag av
denna formdga redan i 10-drs-dldern. I den har artikeln redovisas delar av en learning study, i
vilken en grupp ldarare tillsammans med en forskare har studerat hur undervisningen av berat-
telseskrivande kan utvecklas avseende f6ljande larandeobjekt:* att anvinda beskrivningar for att
bygga spdnning och vicka kdnslor hos ldsaren. I denna artikel definieras beskrivningar i berat-
telser som skriftliga uttryck som berikar berattelsens hiandelseforlopp.

For att undervisning om beskrivningar i berdttelser ska bli framgangsrik ar det viktigt forsta
hur elever spontant hanterar beskrivningar i sina berdttelser (jfr Marton, 2015). En analys av
elevers kunnande blir da en utgangspunkt for att forsta vad som ar svart for eleverna och vilka
aspekter som kan vara kritiska att undervisa om for att eleverna ska utveckla det nya kunnandet
(Pang & Ki, 2016). Studier som fokuserar pa elevers kunnande och pa vilka nya aspekter de be-
hover urskilja kan bidra till att bygga en kunskapsbas som ar relevant for larare (Carlgren, 2023).
Foreliggande studie avser att bidra med kunskap inom detta omrade.

Syftet med studien ar att 6ka kunskapen om (a) hur elever i drskurs 3 och 4 erfar och hanterar
beskrivningar i berdttelser och (b) vad som skulle beh6va synliggoras i undervisningen for att de
ska utveckla denna formaga ytterligare.

Beriittelseskrivande utifran narratologiska teorier

Berdttelser har troligen funnits sa lange manniskan har haft ett sprak, eftersom de hjdlper mann-
iskor att bearbeta, forstd och méta sin omvarld (Bruner, 2002; Ong, 1982). Stein (1982) framhaller
att berattelser ar viktiga eftersom de underhdller oss och framkallar en mangd olika kanslor
som gladje, ilska och sorg. Det ar forfattaren till en berdttelse som mojliggor att ldsaren fir en
upplevelse av lasningen. For att hjilpa elever att utveckla formagan att skriva berdttelser som
beror och som blir spannande att lasa kan teorier fran litteraturvetenskapen bidra med relevanta
perspektiv (Healey & Gardner, 2021). Inom narratologin beskrivs en berattelse dels utifran berat-

1 Ldrandeobjekt avser det eleverna ska ges mdjlighet att lara och det handlar om en férmaga kopplat till ett inne-
hall (Marton, 2015).

70



FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE, VOL. 13, NR 1, 2025, 69-88 Anja Thorsten

telsens handelseforlopp, dels utifran hur berdttelsen berattas; ett och samma handelseforlopp
kan namligen berdttas pa helt olika satt.

Chatman (1978) menar att en berattelse byggs upp av hdandelser och karaktarer, vilka utgor
berattelsens handelseforlopp. Det racker inte med att rada upp handelser for att det ska bli en
berattelse. Det behover ocksad finnas ndgon form av hinder, motstand eller problem som ofta
(men inte alltid) 16ser sig. Handelsef6rloppet har en kronologi dar det som hdnder innan bru-
kar paverka det som hander efter (Chatman, 1978). Berattelsen byggs darmed upp av en orsak-
verkan-logik (Bruner, 2002).

Handelseforloppet som utgor berdttelsens grund kan berdttas pa olika satt. Forfattaren kan
till exempel vdlja att inte berdtta handelseforloppet kronologiskt (Chatman, 1978; Genette, 1980).
De val forfattarens gor paverkar vilken lasupplevelse en ldsare kan fa. Iser (1974) framhéller att
forfattare har en implicit ldsare i dtanke nar de skriver. Denna ldsare ar inte en konkret person,
utan det handlar snarare om antaganden gallande vad mojliga lasare har for forestallningar om
sin omvarld. Den implicita lasaren paverkar darfor vad forfattaren beskriver detaljerat for att
lasaren ska forstd berdttelsen, och vad som lamnas mer Oppet. I alla skonlitterara texter finns
det alltid luckor som den verkliga ldsaren fyller i baserat pa egna erfarenheter och fantasin (Iser,
1974). Aven Genette (1980) tar upp att forfattaren gor val avseende vad och hur ndgot berittas.
En viktig aspekt handlar om hur mycket utrymme forfattaren ger olika delar av berattelsens
handelseforlopp. Forfattaren kan vdlja att stanna lange vid en handelse eller vdlja att gora ldnga
hopp i tiden. Utrymmet som nagot far i berattelsen motsvarar darfor inte det utrymme det skul-
le ha tagit i det verkliga livet. Nar ndgot far mer utrymme kan de beskrivningar som ges berika
och fortita handelseforloppet.

Tidigare forskning om beskrivningar i barns berdttelseskrivande

Alla de val som en erfaren forfattare gor avseende hur de vill berdtta sin historia, star for ett kun-
nande som kan vara svdrt att gora undervisningsbart. Healey och Gardner (2021) framhaller att
elever behover bli medvetna om vilken funktion skrivandet har och hur olika skrivtekniker kan
paverka ldsarens upplevelse.

De flesta elever som ar 8-10 ar har kunskap om den grundldaggande strukturen i berattelser,
men intrigen ar oftast enkel (se t.ex. Alamargots & Fayols, 2009; McKeoughs & Genereuxs, 2003;
Nordlund, 2016; Thorsten, 2019) och den berikas med fa beskrivningar (Christies & Derewian-
kas, 2008). Under slutet av denna dlder borjar eleverna att utvidga sina berattelser, men det finns
stora individuella skillnader, framst beroende pa hur mycket de har last eller blivit ldsta for samt
vilken undervisning de har fatt (Christie & Derewianka, 2008; Rose & Martin, 2012). Bjork och
Folkeryd (2021) har studerat texter fran elever i drskurs 2 och 3. Dar framkommer att manga elev-
er borjar anvanda olika redskap for att etablera berdttelsens huvudsakliga innehdll. Det gor de
framst genom att beskriva hur det ar och vilka handlingar karaktarerna genomfor. Handlingen
kan ibland berikas genom enklare beskrivningar av personer eller foremdl samt av varderande
uttryck. Bjork och Folkeryd (2021) visar ocksa att det ar ovanligt att elever i denna dlder skriver
berattelser som innehaller beskrivningar av karaktdrernas inre tankar och kanslor. I en annan
studie av Rejman med flera (2016) analyseras elevtexter fran drskurs 5 med fokus pa deras nar-
rativa struktur, inslag av fiktion och hur berattelsen gors levande och spannande. I analysen
framkommer att elever som behdrskar den narrativa strukturen ofta har fler varderande inslag
i sina texter. Rejman med flera (2016) delar in materialet i tre grupper. Vissa texter ar outveck-
lade, vilket syns genom att texten framst innehdller handelser, utan en tydlig struktur, och med
ytterst fd inslag av varderande uttryck. Andra texter har tydliga narrativa inslag, vilket var det
vanligaste i materialet. Dessa texter karakteriseras av att eleverna har ett tydligt handelsefor-
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lopp som berikas framst med miljobeskrivningar och varderingar i vilka karaktarernas kanslor
uttrycks. Den sista gruppen har tydliga berdttelser och utvecklade texter. Detta syns genom att
de har en utvecklad narrativ struktur och en variation avseende hur de beskriver och varderar. I
dessa berdttelser blir inte varderingar och beskrivningar fristaende, utan de bidrar till att driva
berdttelsen framat (Rejman m.fl., 2016).

Enligt Christie och Derewianka (2008) bérjar manga elever som ar 9-12 ar anvanda redskap
for att skapa en rik och detaljerad varld med sarskilt fokus pad karaktdrernas perspektiv avseende
bade det fysiska och emotionella. Berdttelser skrivna av elever i denna dlder innehdller oftast
uttryck for kanslor och varderingar av det som sker. Till en borjan genom enkla satser dar de
till exempel beskriver vad karaktdrerna tycker om. Med tiden utvecklas detta till att de kan
anvanda ett mer varierat sprdk i sina beskrivningar. Rose och Martin (2012) utgar fran syste-
misk-funktionell-lingvistik (SFL) for att beskriva sprakliga redskap som eleverna kan anvanda
for att skapa varierade beskrivningar: beskrivande adjektiv (smutsig, stor, gul), attitydsadjektiv
(olycklig, perfekt), verb (glimrande strdlar, utspridda rester) och intensifierande adverb (mycket
hdrligt, jublande glad). Intensifierade adverb ar ett av de vanligaste redskapen som elever tidigt
borjar anvanda i en enkel from (Christie & Derewianka, 2008). Andra redskap som eleverna ti-
digt anvander ar prepositionsfraser som uttrycker omstandigheter (ndgonstans i rymden). Elever
i 9- till 10-drsdldern kan ocksa borja forsta och dven i viss utstrackning anvanda sig av lexikala
metaforer (Rose & Martin, 2012). Det ar uttryck som inte ska bokstavstolkas, utan som har en
annan innebord (blodet frés till is), och som bidrar till att bygga upp spanning och skapa kanslor.
Ett annat verktyg som syns tidigt i elevtexter dr dialoger. De bidrar till att bygga upp spanning,
visa karaktarernas relationer (Ridell, 2024) samt visa vad det ar som motiverar karaktiarerna
(Koivisto & Nykanen, 2016).

Undervisning i de forsta skoldaren behover lagga stort fokus pa att hjdlpa eleverna se berdttel-
sers makrostruktur (Ridell & Walldén, 2023), men redan i arskurs 1 kan gemensamt skrivande
bidra till att eleverna uppmarksammar aven beskrivningar av karaktarer och kanslor i berattel-
ser (Walldén, 2019). Beskrivningar blir dock inte alltid ett explicit innehall i undervisningen. I
Yassin Falks (2017) studie framkommer att nar lararen gav respons pa elevernas berattelser, bad
de ofta eleverna att utveckla person- och platsbeskrivningar, men undervisningen fokuserade
bara pa berdttelsens makrostruktur. Detta resulterade i att eleverna reviderade sina berattelser
genom att lagga till fristdende beskrivningar i anslutning till att de skrev om en karaktar eller
plats i sin berdttelse, eftersom de saknade redskap for att hantera det pa ndgot annat satt. Flera
interventionsstudier (Jarvey m.fl., 2008; Rose & Martin, 2012; Thorsten, 2018) visar att dldern
9-10 ar lampar sig val for att hjalpa elever att utveckla och berika berdttelsens hiandelseforlopp.
Jarvey med flera (2008) menar att elever i den dldern framst ar mogna for att utveckla berat-
telsens struktur och for att skapa rikare beskrivningar av karaktdrerna. I en studie av Thorsten
(2018) framkommer att intrigen i elevernas berattelser kan utvecklas om undervisningen foku-
serar pd att fordjupa berattelsers struktur med problem och 16sning i kombination med under-
visning om vad som skapar spanning for ldsaren.

Healey och Garner (2021) framhaller att elever kan ha svart att se vilka detaljer som behéver
ges utrymme for att handelseforloppet ska bli bade begriplig och intressant. Om lararen synlig-
gor vilka sprakliga strategier som skribenten kan anvanda for att skapa en spannande berattelse
utvecklas elevernas skrivande (Rose & Martin, 2012). Enligt Healey och Garner (2021) kan be-
grepp fran narratologin i kombination med begrepp fran SFL hjélpa ldrare att se vilka delar som
ar centrala att undervisa om i berdttelseskrivande. Det viktiga ar att introducera ett metasprak
om vilka sprakliga redskap som kan anvdndas for att texten ska vacka ldsarens engagemang
(Rose & Martin, 2012).
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Det finns en hel del forskning om barns skrivande och om berdttelseskrivande, men det behovs
fler studier som beskriver hur undervisningen kan hjdlpa elever att forbattra sin formdga att an-
vanda beskrivningar pa ett satt som fyller en funktion i berdttelsen. For att undervisningen ska
kunna hjalpa eleverna att utveckla denna formdga blir det viktigt att forst analysera elevernas
kunnande avseende beskrivningar i berattelser, for att sedan identifiera vilka aspekter som ar
kritiska att synliggora i undervisningen. Darfér anvands fenomenografi och variationsteori som
metodologiskt och teoretiskt ramverk i denna studie.

Teoretiska och metodologiska utgangspunkter

I studien anvdnds fenomenografi och variationsteori som huvudsakligt teoretiskt och metodo-
logiskt ramverk, tillsammans med vissa inslag frdn narratologin. Carlgren (2023) framhaller att
bade fenomenografi och variationsteori ar redskap som fungerar bra for att studera elevers kun-
nande, vilket ar det som ar i fokus i foreliggande studie.

Fenomenografi ar en forskningsansats som anvands for att analysera och beskriva olika satt
ett fenomen kan erfaras eller uppfattas som (Marton, 1981). Den bygger pa antagandet att feno-
men och foreteelser kan erfaras pa olika satt beroende pa vilka aspekter som urskiljs (Marton &
Booth, 2000). Begreppet "erfara” handlar om hur det gar att se pa eller forsta ett fenomen, hur
det gar att forhalla sig till fenomenet och vilken mening det (ofta omedvetet) tillskrivs. Det byg-
ger pa att vi alltid ser ndgot som ndgot (Marton, 2015). Hur nagot erfars och vilka aspekter som
urskiljs ligger till grund for hur ett fenomen hanteras. Den teoretiska grunden i fenomenografi
ar icke-dualistisk, vilket innebar att relationen mellan den som erfar och det som erfars ar det
intressanta. Fokus ligger alltsa varken pa kognitiva processer i individen eller pa fenomenet i sig
(Marton & Booth, 2000; Trigwell, 2006).

[ ansatsen finns ett intresse av att beskriva andra ordningens perspektiv. Vid andra ordning-
ens perspektiv stravar forskaren efter att beskriva hur personer kan erfara ett specifikt fenomen
(Marton, 1981) och dven hur de kan hantera det (Hounsell, 1984). Detta kan jamf6ras med forsta
ordningens perspektiv, ddr intresset i stallet handlar om att beskriva hur ndgot ar. I denna studie
riktas intresset mot hur elever erfar och hanterar beskrivningar i berdttelser. Inom fenomenografi
soker forskaren bade efter det som eleverna reflekterar kring och det som ar oreflekterat men
som syns i hur eleven hanterar larandeobjektet (Marton & Booth, 2000). Det innebar att bade
elevens explicita och implicita kunnande inom skrivande inkluderas i analysen. Mdlsattningen
ir att i kategorier beskriva kvalitativt skilda sitt ett fenomen kan erfaras som (Akerlind, 2015).
Dessa skilda satt behover inte vara kopplade till en individ. Marton (1981) menar att de ska ses
som en beskrivning pd en kollektiv nivd, vilket innebdr att samma individ kan ge uttryck for
flera olika satt att erfara. Kategoriernas relation till varandra beskrivs i ett utfallsrum som kan
vara horisontellt eller hierarkiskt. Nar fenomenografi anvands i pedagogiska sammanhang an-
vands vanligen ett hierarkiskt utfallsrum eftersom det finns ett larandeobjekt, det vill sdga ett
onskat sdtt att hantera fenomenet pa. I ett hierarkiskt utfallsrum representerar den 6versta ka-
tegorin det mest utvecklade och komplexa sdttet att erfara fenomenet p3, eftersom fler aspekter
av fenomenet ar urskilda an i de lagre kategorierna. Kategorierna i ett hierarkiskt utfallsrum
kan vara inkluderande, vilket innebar att de satt som beskrivs i underliggande kategorier aven
inbegrips i de hogre kategorierna (Marton & Booth, 2000). I denna studie kommer ett hierarkiskt
utfallsrum att presenteras som till stor del ar inkluderande.

Variationsteori bygger vidare pa fenomenografiska antaganden, men har ett uttalat pedago-
giskt syfte (Akerlind, 2018). Teorin fokuserar pa relationen mellan undervisning och ldrande,
dar larande ses som att urskilja nya aspekter av varlden (Marton, 2015). For att larare ska kunna
ge basta mojliga forutsdttningar for elevernas larande, ar det centralt att larare har klart for sig
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vad de vill att eleverna ska ldra, det vill saga larandeobjektet, samt vilka aspekter av larandeob-
jektet som eleverna behover urskilja for att utveckla det nya kunnandet. Vissa aspekter av ett
larandeobjekt ar nodvandiga att urskilja for att kunna erfara och hantera det pa det avsedda
sattet (Marton, 2015). De nédvandiga aspekter som elever dnnu inte har utskilt bendmns inom
variationsteorin som kritiska aspekter.

Kritiska aspekter specificerar larandeobjektet och hjdlper larare att rikta in sin undervisning
mot det som dr svart for eleverna att lara sig. Kritiska aspekter kan identifieras pa flera olika
satt (Thorsten & Tvdrdna, 2023). Ett satt ar att utga fran de kategorier som framkommit i en
fenomenografisk analys. Pang och Ki (2016) menar att ndr ett fenomenografiskt utfallsrum ar
utgdngspunkten for analysen, gor det att de kritiska aspekterna ar grundade i elevgruppens satt
att erfara och hantera larandeobjektet. Detta gor att det gar att hitta kritiska aspekter som inte
skulle framkomma om utgangspunkten enbart var den dmnesdisciplindra kunskapen. Vid ana-
lysen jamfors en lagre kategori med den narmaste kategorin 6ver for att se vilka aspekter som
ir urskilda i den 6vre kategorin men inte i den ligre (jfr Akerlind, 2018). Varje kategori jamfors
ocksd pa samma satt med ldrandeobjektet. Det majliggor att det gar att identifiera de aspekter
som eleverna behover urskilja for att hantera larandeobjektet pa ett mer utvecklat satt.

Metod

Studiens resultat bygger pa datamaterial som samlades in i samband med en learning study.
Learning study ar en undervisningsutvecklande praktikndra forskningsansats i vilken en grupp
larare och forskare i en iterativ process analyserar elevers kunnande, designar undervisning
samt analyserar och reviderar undervisningens innehall och upplagg i relation till elevers 13-
rande (Carlgren m.fl., 2017). Vanligen anvédnds variationsteorin som teoretiskt ramverk (Runes-
son, 2017). For att kunna utveckla undervisningen genomfors ofta en kartlaggning av elevernas
satt att erfara och hantera larandeobjektet, vilket ar det underlag som redovisas i denna artikel.
[ foreliggande learning study deltog en forskare och fyra larare som undervisade i svenska i ars-
kurs 1-6.

Dataunderlag och genomforande

I studien analyserades 62 berattelser skrivna av eleveri arskurs 3 och 4. Av dessa dr 28 berattelser
fran arskurs 3 (15 flickor och 13 pojkar) och 24 fran drskurs 4 (1 flickor och 13 pojkar). Eleverna
instruerades att skriva berattelser som en del i den ordinarie undervisningen. Eleverna i arskurs
3 fick skriva valfritt, men hade tillgang till tre inspirationsbilder (en lang hangbro, ett spokslott
och luftballonger i luften). Eleverna i arskurs 4 skrev till temat Min nya granne.

For att fa veta hur eleverna tankte om beskrivningar intervjuades 13 elever, sju elever fran ars-
kurs 3 och sex elever fran arskurs 4. Infor intervjuerna skapade lararna och forskaren gemensamt
en intervjuguide. Lararna som skulle genomfora intervjuerna forberedde sig genom att géra pro-
vintervjuer, vilket gav dem mojlighet att trana intervjuteknik. Dessutom bidrog det till att for-
fina intervjuguiden. Samma dag som eleverna skrev berattelserna ldste ldrarna igenom texterna.
Darefter valde de ut tre till fyra elever var, baserat pad att elevernas berdttelser skulle representera
en spridning avseende hur eleverna anvdnde beskrivningar och hur vélutvecklade deras berat-
telser var. De genomforde sedan intervjuerna senare samma dag, sd att eleverna skulle ha sina
texter i farskt minne. Intervjuerna inleddes med att eleverna fick se och prata om den berittelse
de just hade skrivit, vilket foljdes av 6vergripande fragor om beskrivningar i berdttelser. En av
lararna intervjuade elever i sin egen klass, medan de andra lararna intervjuade elever fran andra
klasser pa skolan. Vid intervjuerna var ldararna noga med att skapa ett positivt klimat och stra-
vade efter ett nyfiket samtal, sa att eleverna inte skulle uppleva det som en bedomningssituation,
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vilket kan vara en risk ndr eleverna intervjuas av larare de kdanner. Varje intervju tog mellan nio
och 21 minuter. De spelades in och transkriberades med hjalp av Words transkriberingsfunktion.
Sedan gick respektive larare igenom dem och sdkerstallde att transkriberingen var korrekt. I
denna artikel ar de elever som bdde skrev berdttelser och intervjuades numrerade fran 1-13, dar
berittelse 1ir skriven av eleven som intervjuas i intervju 1. Ovriga beréttelser skrivna av eleverna
ar numrerade fran 14-62.

Analys
Initialt diskuterade ldrarna och forskaren alla elevers berdttelser pa en 6vergripande niva. Dar-
efter genomforde forskaren foljande steg i analysen.

[ det forsta steget analyserades elevernas berdttelser. Forst anvandes narratologi for att separe-
ra berdttelsens handelseforlopp fran hur beréttelsen berdttas (jfr Chatman, 1978; Genette, 1980).
Dd identifierades de passager som inneholl beskrivningar. I linje med narratologin definierades
beskrivningar som skriftliga uttryck som berikar berdttelsens hdandelseférlopp. Vid denna ana-
lys riktades ocksa fokus mot det som Genette (1980) bendmner som utrymme. Da noterades var
eleverna valde att lagga sina beskrivningar i sina berattelser (till exempel i introduktionen eller
vid intrigen) och vad beskrivningarna kopplades till (till exempel karaktarer, platser eller han-
delser). Darefter analyserades hur eleverna gjorde beskrivningar. Fokus lag da pa att identifiera
de olika satt eleverna anvande for att berika handelseforloppet i sina berdttelser. Vid analysen
anvandes begrepp frdn Rose och Martin (2012) och fran Lgr22 (Skolverket, 2022). I varje be-
rdttelse noterades om eleverna till exempel anvande sig av beskrivande adjektiv, verb, lexikala
metaforer eller gestaltande beskrivningar. Dessutom noterades dven andra sdtt att berika berat-
telsens hiandelseforlopp genom till exempel uppradningar och dialoger.

Med den foregdende analysen som bas genomfordes i steg 2 en fenomenografisk analys av in-
tervjuerna och av elevernas berdttelser. Mdlsattningen var att inta andra ordningens perspektiv
genom att analysera och tolka vad som ldg bakom att elevernas berdttelser sdg ut som de gjorde
och att eleverna uttryckte sig som de gjorde vid intervjun. Den fenomenografiska analysen bi-
drar till att synliggora hur eleverna erfar beskrivningar i berattelser och vilka olika satt att se
och forsta som ligger bakom deras skrivande. Denna typ av analys gdr att géra bade genom att
analysera elevalster (se t.ex. Hellman, 2024, Thorsten, 2019; Tvardna m.fl., 2024) och intervjuer
(Hounsell, 1984; Akerlind, 2018). Den bygger pa antagandet att elevernas kunnande och deras
satt att forsta beskrivningar i berdttelser kommer till uttryck bade i deras texter och i hur de
pratar om sina beskrivningar (jfr Marton, 2015). Vid analysen 1ag fokus pd att tolka hur elever
kan erfara och hantera beskrivningar i berdttelser. Fragor likt dessa bidrog till att rikta blicken
mot elevernas erfarande: Vilka satt att erfara beskrivningar i berattelser kan finnas bakom att
elevernas berattelser ser ut som de gor och att eleverna uttrycker sig som de gor? Vad ser de be-
skrivningar i berattelser som? Vilken logik och vilket satt att forsta beskrivningar ligger bakom
att deras berdttelser ser ut som de gor? Hur skiljer sig olika erfaranden kvalitativt at? I forsta
skedet analyserades intervjuerna och de berattelser som var skrivna av de intervjuade eleverna.
Baserat pd det skapades tentativa kategorier. I enlighet med Marton och Booth (2000) place-
rades de i ett hieraktiskt utfallsrum. Utgangspunkten var dels hur kategorierna relaterade till
det valda larandeobjektet, dels vilka aspekter av beskrivningar i berattelser som var urskilda.
Under processen analyserades resterande elevers berdttelser pd samma sdtt som ovan. I den
processen reviderades och berikades kategorierna. Under hela analysprocessen analyserade
forskaren datamaterialet flera gianger, vilket resulterade i att kategorierna och utfallsrummet
som helhet blev alltmer specificerat.
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Nar ett forslag till utfallsrum var fardigt innebar nasta steg i analysen ett sokande efter kri-
tiska aspekter. En lagre kategori fran utfallsrummet jamfordes med den naraliggande 6vre kate-
gorin, men ocksd med larandeobjektet. Fokus lag pa vilka aspekter som var urskilda respektive
inte urskilda. P sa satt identifierades aspekter som var centrala for att utveckla det avsedda
kunnandet. I analysprocessen framkom att det i vissa fall gick att se att en kritisk aspekt delvis
urskildes i en kategori, men annu tydligare i nastkommande kategori. Detta innebar att vissa
kritiska aspekter identifierades genom att gora jaimforelser mellan flera naraliggande kategorier
och med ldarandeobjektet. Processen att identifiera de kritiska aspekterna medférde dven att
larandeobjektet specificerades.

Nar det fanns ett tentativt utfallsrum med kritiska aspekter diskuterade forskaren detta med
flera parter, dels med de medverkande lararna, dels med andra forskare. Deras fragor och tankar
bidrog till att ytterligare precisera kategorierna och de kritiska aspekterna. I en avslutande fas
fick lararna aterigen titta pa utfallsummet och de kritiska aspekterna i relation till dataunderla-
get, vilket visade en hog samstammighet.

Etik

Samtliga deltagande elever och deras vardnadshavare har givit ett informerat skriftligt samtycke
(Vetenskapsradet, 2017). De har informerats om studiens syfte, om att deras namn och skola
inte kommer att anges och att deltagandet i studien ar frivilligt. Elevernas larare har tillgang till
elevernas berdttelser, eftersom de skrevs inom ramen for ordinarie undervisning. De kopierade
berdttelser forskaren har fitt tillgang till har hanterats enligt Linkdpings universitets datahan-
teringsprinciper, vilket innebar att de bland annat forvaras inldsta. I foreliggande artikel anges
inte kon eftersom analysen inte har ett genusperspektiv och eftersom det minskar mojligheten
att identifiera elever.

Resultat

Nedan presenteras forst resultatet pa den fenomenografiska analysen. Darefter beskrivs vad som
behover synliggoras i undervisningen, det vill sdga de kritiska aspekterna.

Elevers erfarande av beskrivningar i berdttelser

Vid analysen av intervjuerna och elevernas berattelser har det framkommit fem kategorier (E-A)
som ar hierarkiska och inkluderande. Det minst utvecklade sattet att erfara och hantera beskriv-
ningar i berdttelser beskrivs forst och benamns som E. Den mest utvecklade kategorin ar kate-
gorin som bendmns som A. Varje kategori namnges utifran de olika satt som beskrivningar er-
fars av eleverna, darfor inleds alla kategorier med "Beskrivningar som". Foljande fem kategorier
kommer att presenteras: E. Beskrivningar som att rada upp handelser, D. Beskrivningar som att
lagga till detaljer, C. Beskrivningar som att 6verfora inre bilder, B. Beskrivningar som att paverka
lasarens sinnesstaimning och A. Beskrivningar som att bygga upp spanning.

E. Beskrivningar som att rada upp handelser

I denna kategori ser eleven beskrivningar som att rada hdandelser pa varandra. Eleven ser sjdlva
handelserna som det som beskrivs och urskiljer annu inte att beskrivningar anvands for att be-
rika handelseforloppet. I nedanstdende utdrag fran en berattelse syns att eleven skriver om vad
som hander i kronologisk ordning. Berdttelsen innehaller ytterst fa beskrivningar, vilket innebér
att personer, platser och handelser inte berikas.
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De dkete till flygplatsen och gjorde sig redo for att dka. Ndgra timmar senare gick flyget och de
flog ivag med flygplanet. Nar de hade landat sa bodde de pa hotell. Nar de hade kommit till deras
rum sd packade de ... (Berattelse 5, 3k 3)

I detta exempel skriver eleven om de huvudsakliga hdndelser som driver berdttelsen framadt.
Elevens fokus ar att skriva fram vad karaktirerna ar med om. Aven utdraget ur nista berittelse
innehaller mestadels framskrivningar av det som hander, men med ett par tilldgg rorande vilken
troja Ronaldo har pa sig och att fotbollsrummet var gigantiskt.

Vi gick till IP och spelade fotboll hela dagen. En gang gick jag hem till honom och skulle leka sa
sdg jag Ronaldo. Han hade pa sig en portugal tréja. Ronaldo var hans pappa. Sa jag tog ett foto
med han sen spelade vi fotboll i hans gigantiska fotbolls rum. Vi spelade fotboll i 3 timmar sen at
vi middag hemma hos han. Sen gick jag hem och sen bérjade vi i samma skola. (Berdttelse 12, 3k 4)

I ovanstdende berdttelse hanvisar eleven till platser och personer som inte beskrivs niarmare.
Eleven skriver att jaget i berattelsen traffar en ny kompis som visar sig vara Ronaldos son (eleven
forklarar inte vem Ronaldo ar for lasaren). I berattelsen skriver hen senare att de gar till IP (vilket
ar den lokala idrottsplatsen), utan att beskriva vad det ar eller vad forkortningen star for. Eleven
fokuserar pa att rada upp hdndelser, utan att beskriva eller forklara dem narmare. Nar samma
elev intervjuas framkommer att eleven har helt klart for sig vilka platser och personer som finns
med i berattelsen, men hen ser inte behovet av att beskriva detta narmare. Hen ar tvekande och
ser forvanad ut och verkar tycka att det ar en konstig fraga ndr intervjuaren fragar om IP.

12: Vad ser du har da (pekar i texten).

E12: Att vi gick till IP.

I: ... men nagon som aldrig har varit pa IP, hur skulle du beskriva det?
E12: Fotboll. Det ar en fotbollsplan.

I: Vad ar det som ar sa bra med IP, da?

E12: Att man kan kopa korv.

I: Ja, okej ... Vad far du for kansla nar du ar dar?

E12: Roligt. (Intervju 12, 8k 4)

Eftersom eleven och antagligen de i hens omgivning vet vad IP ar och vad en fotbollsplan ar, sd
blir det inget som behover beskrivas i berdttelsen. Darfor fordjupar inte heller eleven beskriv-
ningen muntligt ndr intervjuaren staller fler fragor. Det framstdr som att berdttelsen skrivs till
nagon som dar del av elevens egna sammanhang, men som inte har varit med om just de handel-
ser som stdr i berdttelsen. Detta gor att det inte finns behov av att beskriva platser och personer
narmare, eftersom det borde ldsaren redan kdanna till. Det som ar i fokus ar sjalva hdandelserna,
inte utvidgande detaljer runt var de ar, hur det ser ut och sa vidare.

I denna kategori syns att eleven urskiljer att det finns en lasare och att lasaren inte kanner till
handelsekedjan. Fokus ligger pd att beskriva de hdandelser som sker for lasaren. Daremot ges inga
eller ytterst fd detaljer runt hdandelserna och det finns ocksa forgivettaganden om vad lasaren
kanner till. Eleven fokuserar pa att beskriva vad som hander genom att rada upp handelser.

2 Istér for intervjuaren, E star for elev. (...) betyder att en del av transkriptet som inte har betydelse for innehdl-
let ar bortklippt.
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D. Beskrivningar som att lagga till detaljer

I denna kategori ses beskrivningar som att ge detaljer runt vissa delar i berattelsen. Beskrivning-
arna ses som nagot som ska finnas dar, och det framkommer att eleven ser lararen som ldsare
och att de vill att lararen ska bli n6jd. Vanligen anvands beskrivande adjektiv eller uppradningar.
Framfor allt ar karaktarernas utseende i fokus, men dven detaljer runt vad karaktdrerna gor eller
hur ndgot ser ut beskrivs. I nedanstdende exempel beskrivs utseendet pa den nyinflyttade gran-
nen. Ddr laggs beskrivningen till i en separat mening som finns efter den inledande introduk-
tionen av mannen.

Det var en man som var runt 45 ar gammal. Han hade gratt skagg och inget har.
(Berattelse 42, ak 4)

Nar en annan elev far frdgan om varfor hen har beskrivningar blir svaret féljande:

E1o: Ibland sa bara skriver jag och sedan marker jag efter att har skulle jag kanske jag ska beskriva
lite och sa beskriver jag lite mer. (...)

I: Vilka delar tror du da att du hade beskrivit mer?

E1o: Jag skulle nog ha beskrivit hur hennes mamma hade sett ut och hennes lillasyster och typ
hur grannen s3g ut. (Intervju 10, 3k 4)

I exemplet ovan fokuserar eleven pa att ge beskrivningar av karaktdrerna och deras utseende.
Beskrivningarna ses som ett sdtt att lagga till detaljer runt vissa delar av berattelsen. Eleverna
pratar inte om beskrivningens funktion, utan snarare att beskrivningar ska finnas. I nasta in-
tervju pratar eleven om vad som ska beskrivas i en berattelse och lagger fokus pa karaktarerna.

I: Vad brukar man beskriva i en text?
E11: Om sig sjalv, huvudkaraktaren kanske.
I: Och vad brukar man beskriva da?

E11: Namn och alder (...) Jag kunde ju ha beskrivit mer om min katt. (Intervju 11, 3k 4)

I ovanstdende exempel har eleven ltit sin egen katt vara med i berdttelsen. Katten nimns bara
kort i borjan och har ingen funktion i berattelsen som helhet. Katten ar alltsa viktig for eleven,
men fyller ingen funktion i berdttelsens intrig. Beskrivningarna ses som att ldgga till detaljer
rorande framfor allt utseende pa karaktarerna, men det kan dven innebadra att lagga till detaljer
kring till exempel vad de gor, vad de ater eller packar. I nedanstdende utdrag fran en berattelse
beskriver en elev vad de 4t till fika innan de skulle ge sig ut pa sitt aventyr. I exemplet efter be-
skrivs solnedgangens farger.

... gick vi till koket och tog lite fika. Vi &t munkar, choklad och drack varm oboj. (Berittelse 1, ak 3)

Vi tittade pa solnedgé&ngen. Den var rosa, gul, orange och lila. (Berdttelse 13, §k 3)
I bada dessa exempel ldgger eleven till extra information om ndgon detalj (fika och solnedgéng),
men det ar inte kopplat till nagot storre sammanhang i berdttelsen. Det framstar som att elev-

erna ser beskrivningarna som ndgot som ska finnas i en berattelse for att de ska finnas dar. I
foljande intervjuutdrag uttrycker en elev det sa har.
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E13: Foratt NN [lararen] har typ sagt att man ska gora det, for alltsa jag minns en gang i ettan
eller om det var tvdan dar man skulle beskriva om en bild och géra en miljébeskrivning.
(Intervju 13, 3k 3.)

[ ovanstdende citat beskriver eleven att lararen har sagt "att man ska gora det” och att de har fatt
en 6vning dar de har tranat pd att beskriva en bild. Denna erfarenhet kopplar eleven ihop med
att beskrivningar ska finnas i berdttelser. I flera av elevernas berattelser framstar det som att de
lagger till en beskrivning fore eller efter att de berdttar om en person eller hindelse. De valjer da
att fordjupa sig i vissa detaljer, ofta om huvudpersonen. Andra satt detta kan framkomma pa ar
att eleverna skriver ldnga, detaljerade dialoger.

De detaljer som valjs handlar ofta om alder och utseende eller nagot karaktarerna gor eller
ater, mycket mer sdllan namns karaktarens beteende eller personlighet. Detta kan tolkas som att
eleven ser beskrivningar som ett sdtt att informera om eller redogora for detaljer om hur nagon
eller nagot ser ut eller vad ndgon gor (vanligtvis vad nagon &ter).

C. Beskrivningar som att 6verfora inre bilder

Beskrivningar ses har som ett satt att ge lasaren samma bilder som skribenten sjalv har. Skill-
naden mot ovanstdende kategori dr att har finns en tydlig lasarmedvetenhet. Eleven lyfter fram
att ldsaren inte vet vilka bilder skribenten har och dessa darfor behover beskrivas. Eleven ser
det som att de egna bilderna kan 6verforas i sin helhet genom beskrivningar till ldsaren, sd att
lasaren far samma bild i huvudet. Bilderna som ldsaren ska fa beskrivs som stillbilder eller film-
sekvenser, snarare an att de ska ge en upplevelse. Nedanstdende elev har klara bilder i sitt huvud
och hen beskriver det som att det ar viktigt att ldsaren far samma bilder.

F Vad maste man tanka pa nar man beskriver?

E4: Man kan inte sdga ndgot som den inte har. Om man sager att ndgon har en r6d mossa och
den inte har det s3 ar det ingen beskrivning. Da ljuger man. (Intervju 4, 3k 3)

Detta sdtt att tala om beskrivningar innebdr att eleven ser de bilder hen har i huvudet som sjalv-
klara och inte som ndgot som skribenten kan dndra for att fd en annan effekt i sin berattelse.
Bilderna ses som fardig information som ska 6verforas till 1asaren s som de ar. Det framkommer
aven i nasta citat.

E1: Jag har ju bilder i huvudet sa da forsoker jag ju beskriva sa mycket jag kan. (Intervju 1, 3k 3)
Nar eleven uttrycker ”jag har ju bilder i huvudet” kan det tolkas som att eleven har en inre fan-
tasivarld som ar visuell och att eleven forsoker beskriva det i sin berdttelse. I ndsta excerpt satter
eleven lasaren i fokus. D3 handlar det inte bara om bilder, utan eleven vill att det ska vara "som

en film”.

E2: Jag forsokte typ fa det sa att man skulle fa mycket bilder i huvudet som en film.
(Intervju 2, 3k 3)

Aven nista elev har klara bilder i sitt huvud och framhaller att lisaren inte kan veta hur det ser
ut om det inte beskrivs.
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E6: Nar de kommer till den d&r hemliga bron eller ndt alltsa... att man ska beskriva hur det ser
ut fér om man bara tanker i huvudet hur det ser ut eller om man bara ser bilden i huvudet sa
kan folk inte |3sa ens tankar sa det ar viktigt att beskriva tycker jag. (Intervju 6, 3k 3)

Genom uttrycket "kan folk inte ldsa ens tankar” framkommer att eleven har en medvetenhet
om att det hen ser i sin fantasi behdver formedlas till lasaren via skrift. Eleven uttrycker darfor
att hen behover beskriva sa tydligt att bilderna blir klara dven f6r den som laser. Darfor stravar
eleven efter att dterge den bild som finns i det egna huvudet i textform i sin berattelse. [ nedan-
staende tvd exempel beskriver eleverna noggrant i sina berattelser hur det ser ut pa den plats
dar karaktdrerna befinner sig. Det kan tolkas som att de stravar efter att ge en beskrivning som
ger en visuell bild av hur det ser ut. I elevernas berattelser dr denna typ av beskrivningar oftast
kopplade till platser dit karaktarerna kommer. De "pausar” handlingen i berdttelsen, vilket kan
ge lasaren en mojlighet att se det som beskrivs framfor sig.

Huset har svart tak som &r forstort lite har och dér, det har vaxt mossa pa sidorna av taket. Den
morkroda fargen pa plankorna éar sliten. (Berattelse 52, dk 4)

Vi hade hamnat i ett paradis. Det fanns ett vattenfall, en liten back och massor av fargglada
blommor. Och solen lyste varmt pa oss. (Berattelse 19, dk 3)

Nar beskrivningar erfars som att 6verfora inre bilder uttrycker eleverna att de anvander be-
skrivningar for att lasaren ska se samma sak som de sjdlva gor. [ elevernas berdttelser finns flera
exempel pa noggranna beskrivningar dar eleven stannar upp berattelsen for att beskriva framst
miljéer och personer, men de kan dven innehadlla ljud och lukter. Beskrivningarna ar kopplade
till den fysiska miljon. Eleverna framhaller inte kadnslor och sinnesstimningar ndr de pratar om
inre bilder. Detta sdtt att erfara beskrivningar innebar att eleven ser det som att den bild de har
i sitt huvud 6verfors direkt in i ldsarens huvud. De urskiljer inte att det sker ndgonting nar deras
egen bild verbaliseras och tar skriftlig form, och att ldsaren sedan tolkar skriften och skapar en
egen bild, som kanske inte 4r densamma.

B. Beskrivningar som att paverka lasarens sinnesstamning

I denna kategori erfars beskrivningar som ett satt att ge ldsaren en kdnsla, en sinnesstamning el-
ler en upplevelse av ndgot slag. Liksom i forra kategorin fokuserar eleven pa en tankt lasare, men
till skillnad mot forra kategorin vill skribenten paverka ldsarens kanslor pa nagot satt. Nedan ges
ett utdrag ur en intervju, vilket foljs av ett utdrag fran en berattelse fran samma elev.

E6: Jagville beratta mer om ... sdhér ... ja ... om hur det sag ut och vad som var fint och sa.
I: Varfor vill du det?

E6: For att man ska liksom fa fina bilder i huvudet och inte laskiga eller typ sadar verkligen ja blir
glad av det. (Intervju 6, 3k 3)

Under bron var det en lang back som ledde till ett stort vattenfall. Det var sa fint vattnet bldnkte
av solen. Det var langa trdd med grona 16v och trdd med frukter och jag kiande doften av blom-
mor. Jag sl6t 6gonen och tog ett djupt andetag. (Berattelse 6, ak 3)

I ovanstaende exempel beskriver eleven hur hen vill ge inre bilder, men inte bara for att ldsaren
ska fa samma bild, utan snarare for att ldsaren ska fa en kansla eller upplevelse. Syftet ar saledes
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att paverka hur lasaren kanner pa ndgot satt, vilket blir en skillnad mot féregdende kategori dar
fokus 1dg pa att 6verfora inre bilder. Beskrivningen innehaller inte bara miljo- och karaktarsbe-
skrivningar. Handlingen i sista meningen signalerar en djup tillfredsstallelse, dven om det inte
skrivs ut explicit.

Aven i nista exempel skriver eleven pa ett sitt som visar att eleven ser berittelsen och dess
beskrivningar som ett sdtt att paverka lasaren och framkalla kanslor, i detta fall skapas en kuslig
stamning.

Plotsligt slacktes lamporna och allt blev kolsvart. En kall vind svepte genom rummet. (...) D&
hordes ett konstigt ljud. Det lat som ndgon skrapade med fingrarna mot en glasruta. (Berattelse

27, ak 3)

De beskrivningar som ges i berdttelse 27 beskriver till stor del hdndelser, men det ar hdandelser
som forstarker en stamning och en kansla. Till exempel "en kall vind sveper genom rummet”
kan tolkas konkret, men anvands har som en lexikal metafor och blir da ett sitt att fortita stam-
ningen.

[ denna kategori erfars beskrivningar som ett sdtt att paverka ldsarens sinnesstamning. Elev-
erna har en intention och anvander beskrivningar i syfte att paverka ldrasarens sinnesstam-
ning. | berdttelserna anvander eleverna flera olika tekniker for att uppna detta. De anvander
beskrivande adjektiv och beskrivningar av handelser. De ger dven gestaltande beskrivningar och
lexikala metaforer, vilket marks genom att handelser och ageranden framstalls pa ett satt som
gor att lasarens sinnesstamning kan paverkas. Eleverna visar att de borjar kunna anvanda berat-
tartekniska grepp i sitt skrivande for att skapa engagemang hos ldsaren.

A. Beskrivningar som att bygga upp spanning
Beskrivningar erfars i denna kategori som ett sdtt att bygga upp en spanning och att férdjupa
de delar av handlingen som bidrar till det. Beskrivningarna anvands for att finga ldsaren och
darfor gors val bade avseende vad i handelsefrloppet som ges djupare beskrivningar och hur det
beskrivs. I denna kategori framkommer vissa tecken pa att beskrivningar ses som ndgot skriben-
ten valjer att anvanda, inte bara for att paverka lasarens sinnesstimning, utan ocksa for att ge en
lasaren en upplevelse dar berattelsens intrig och problem ar centralt.

I nedanstdende excerpt uttrycker en elev hur hen tanker i sitt skrivande. Eleven forklarar hur
beskrivningar kan gora att det blir "laskigt”, men ocksa vad som ldmnas 6ppet for lasaren att
tolka.

E1: Det kdnns lite mer som att det blev Idskigt ifall det &r jattedimmigt, man ser typ ingenting,
sa ifall det liksom kommer ndgot sa ser man inte vad det ar och da gor det lite extra laskigt.
(...) Och man visste ju inte vad det var liksom nér jag skrev liksom att vara en gren som
knacktes. S& da blir det liksom ... Vad &r det dar? Ar nagot farligt eller &r det nagot som inte
alls &r farligt? (...) En del kanske jag inte beskriver lika mycket for det kanske inte ar jattevik-
tigt att du har med. (Intervju 1, 3k 3)

Nar eleven i intervju 1 sdger "Var det nagot farligt eller ar det ndgot som inte alls ar farligt?” ger
eleven ett tolkningsutrymme till lasaren. Lasaren ses da som ndgon som sjdlvstandigt fyller i
det som inte star uttalat i texten. Eleven reflekterar ocksd over att hen gor val avseende vad som
beskrivs. Vissa saker kanske inte ar ”jatteviktigt” att ha med. I elevens berattelse syns att eleven
anvander flera strategier for att dastadkomma en kansla av spanning. Beskrivningen forebadar
nagot som hander senare i berattelsen, da det kommer att dyka upp vargar.
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Plotsligt knacktes en gren. Jag blev rddd men det blev inte Evelina, hon gick bara dar som ingen-
ting. Jag gick narmare Evelina. Skogen var tackt av dima man sdg inte sa mycket. (Berattelse 1, 8k 3)

Eleven beskriver tankar, beteenden och sinnesintryck. Aven om hen fortfarande inte helt be-
harskar redskapen visar kombinationen av vad eleven sager och skriver att beskrivningarna i
berattelsen anvands for att skapa kanslor och att ocksa fordjupa vasentliga delar av handlingen.

[ ett annat exempel uttrycker en elev hur hen har tankt nar hen har byggt upp sin berdttelse.
[ berdttelsen har nya grannar flyttat in och det uppkommer flera sma incidenter som gradvis
bygger upp en kansla av att nagot inte stdr ratt till. Efter att ha beskrivit flera mindre handelser
skriver eleven f6ljande:

Sofie som inte markte att jag kom blev livraddd och tackte snabbt sin nacke dar 3 langa sir gémde
sig. (Berattelse 9, ak 4)

Utdraget ovan visar en av de sista beskrivna incidenterna och dar framgar det att nagot ar kon-
stigt. | intervjun sager eleven sd har nar hon beskriver sina tankar:

Eo: Det &r da hon maérker att det &r ndgonting skumt och det dér ... det dar kan inte ha hant
liksom av en olyckshandelse for de &r liksom djupa och [anga och det gor att man forstar att
det &r mystiskt. Det gar 6ver fran spannande till skrack. (Intervju 9, 3k 4)

Eleven gor har medvetna val for att bygga upp skrack, genom att gradvis 6ka intensiteten i det
som hdnder. Varje beskrivning fyller da en funktion for helhetsupplevelsen. Eleven beskriver
vidare att hen har klart for sig att det ska framkomma att personen i berdttelsen inte ar i en bra
relation, men att hen inte vill avsl6ja det for lasaren direkt. Eleven ger lasaren pusselbitar, men
lamnar 4t ldsaren att gradvis tolka det som star.

I det ndsta exempel anvdnds beskrivningar pa ett satt som fangar karaktdren pa personen som
beskrivs. Det beskrivs ocksd en vandning, inte genom att sdtta etiketter, utan genom att beskriva
karaktarens beteende. Det fangar en kdnsla som ar vasentlig for hur beréttelsen utvecklas som
helhet.

Nar vi t stirra han sd djupt pa mig. Nastan som att han sdg min sjal rakt igenom mina 6gon. Jag
tankte att det var for att han var kar i mig. Men sen borjade han ta harda grepp runt sin kniv.
(Berattelse 22, dk 4)

Eleven skriver forst om en stund som kan upplevas som karleksfull, men kanslan skiftar snabbt
ndr hen beskriver hur karaktaren greppar om sin kniv.

I denna kategori finns tecken pd att eleven ser beskrivningar som att de ska fordjupa och
beskriva sddant som har betydelse for att bygga upp spanning och ge en helhetsupplevelse till
lasaren. Eleven erfar beskrivningarna som ett redskap att vacka kanslor i relation till hur berat-
telsens intrig utvecklas. Fokus ligger pa att anvdanda beskrivningarna for att ge ldsaren en span-
nande helhetsupplevelse. D4 anvands dven olika berattartekniska grepp for att mojliggora det.

Utfallsrum

Kategorierna ar hierarkiska, vilket innebar att kategorin "att bygga upp spanning” ar det mest
utvecklade sdttet att erfara beskrivningar i berdttelser. En sammanfattning av kategorierna ges
i tabell 1.
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Tabell 1
Sammanfattning av kategorierna som beskriver hur elever erfar och hanterar beskrivningar i beréttelser.

Beskrivningar Kénnetecken
som...

A. ... attbygga upp Olika typer av beskrivningar anvands for att

spanning bygga upp forvantan och for att fortata intrigen.
Stravar efter att skapa en spannande
helhetsupplevelse for lasaren

B. ... att paverka Milj6- och karaktarsbeskrivningar, lexikala

lasarens metaforer, gestaltande beskrivningar

sinnesstamning Vill paverka lasarens kanslor och
sinnesstamning

C. ... att dverfora Rika beskrivningar av den fysiska miljon

inre bilder Lasaren ska fa samma bilder

D. ... att lagga till Fristdende beskrivningar med hjalp av

detaljer beskrivande adjektiv (av framst karaktarer) och
uppradningar
Vill leva upp till lararens forvantningar

E. ... attrada upp Fokus pa att skriva om handelserna

handelser Avsaknad av berikande beskrivningar
Kénd lasare

Kategorierna i utfallsummet ar till stor del inkluderande. Det innebar att det mest centrala i
underliggande kategorier ar inkluderat i kategorier som ligger over. I kategori D och kategori
C finns det delar som inte ar inkluderade. I kategori D. Beskrivningar som att ldgga till detaljer
fokuserar eleverna pa att redogéra for detaljer pa olika stallen, snarare an att ge vdl valda detaljer
for helheten. Det innebar att den del som handlar om att beskriva detaljer inkluderas i de Gver-
liggande kategorierna, men daremot inte delen som handlar om att de ar fristdende. I kategori
C. Beskrivningar som att 6verféra inre bilder ligger elevernas fokus pa att 6verfora, snarare an att
mala upp en bild som ldsaren kan tolka, vilket gor att den delen av kategorin inte ar inkluderad
i de 6vre kategorierna. Daremot dr fokuset pa inre bilder inkluderat.
[ figur 1 visas kategorierna fran utfallsrummet och de kritiska aspekter som har identifierats.

Figura

Utfallsrummets kategorier och de kritiska aspekter som har identifierats fér beskrivningar i berdttelser

Kritiska aspekter \
(eskrivningar som... \ / P

* Beskrivningar kopplade till intrigen ger

A. ... att bygga upp spanning en starkare lasupplevelse
. - * Kanslor kan beskrivas indirekt genom
B ... att paverka lasarens -
. I handlingar och andra uttryck
sinnesstamning * Beskrivningar kan ge lasaren kanslor
C. ... att overfora inre bilder och upplevelser

) ) ) * Beskrivningar kan ge ldsaren inre bilder
D. ... att lagga till detaljer «  Beskrivningar berikar

handelseforloppet

E. ..att rada upp handelser
Kl_ésaren vet inte det skribenten vetJ
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Kritiska aspekter

Baserat pa en analys av relationen mellan de olika kategorierna i utfallsrummet har sex kritiska
aspekter identifierats. Om dessa sex kritiska aspekter synliggors i undervisningen majliggors
att eleverna utvecklar sin formdga att anvdnda beskrivningar for att bygga spdnning och vécka
kdnslor hos ldsaren.

Lasaren vet inte det skribenten vet

Det ar centralt att eleverna urskiljer att ldsaren inte vet det eleven vet och att ldsaren inte alltid
ar en person de kdanner, vilket innebdr att lasaren inte kanner till elevens omgivning och sam-
manhang. Denna kritiska aspekt framtrader framst i kategori E (rada upp handelser) dar eleven
har forgivettaganden om att det som sker i den egna varlden dr en gemensam referensram och
att det inte behover forklaras. Eleven skriver pd ett satt som en person som kanner eleven och
delar elevens varld skulle forsta. I kategori D laggs detaljer till, men fokus verkar vara pd att gora
lararen nojd, snarare an att skriva till en okdnd ldsare. Nar eleven urskiljer att 1dsaren inte vet det
skribenten vet blir det ett underlag for att forsta varfor beskrivningar dar viktiga.

Beskrivningar berikar handelseférloppet

Nasta kritiska aspekt handlar om att urskilja att beskrivningar bidrar till att férdjupa och fortata
det som sker i handelseforloppet. Om de hdandelser som bar upp berdttelsen ocksa smyckas med
beskrivningar av olika slag blir berattelsen mer intressant att lasa. I kategori E framstar det som
att beskrivningar ndstan blir detsamma som hdndelsef6rloppet och att eleverna dnnu inte har
urskilt att handelserna kan beskrivas ytterligare. I kategori D, dar detaljer ges, ser eleverna att
det ar mojligt att 1agga till beskrivningar i relation till vissa handelser.

Beskrivningar kan ge lasaren inre bilder

Eleverna behover urskilja att det de skriver kan mojliggora att ldsaren far egna inre bilder och
att lasaren pa sa satt kan se delar av det som hander i berattelsen framfor sig. I bade kategori E
och D framstar det som att eleverna skriver for nagon de kanner eller for att gora lararen nojd.
Aven om ldraren ir en lisare upplever eleven inte liraren som lisare, utan snarare som en som
talar om hur en berdttelse ska skrivas. I kategori C framkommer, bdade i intervjuer och i elevernas
berattelser, att eleverna via sina beskrivningar vill att lasaren ska fa en bild av nagot, en bild som
de inte hade innan. Detta forutsatter att eleven har inre bilder och att de ocksa kan formulera det
de ser inom sig i text genom att beskriva hur nagot eller ndgon ser ut, for att pa sa satt mojliggora
att lasaren far inre bilder.

Beskrivningar kan ge lasaren ge kanslor och upplevelser

Den mest centrala kritiska aspekten handlar om att eleverna behéver urskilja att deras beskriv-
ningar kan paverka kédnslor och sinnesstamningar hos den som ldser och pa sa satt ge en lasupp-
levelse. Beskrivningarna kan ses som ett redskap for att skapa och vacka kanslor hos lasaren. Det
handlar om hur beskrivningar landar i den som laser dem, inte bara som en bild, utan som en
kansla. Denna kritiska aspekt riktar in sig mot vilken funktion beskrivningar har i berattelser.
I kategori E och D urskiljs inte denna aspekt, eleverna har inga beskrivningar alternativt ar de
tillagda "for att de ska vara dar”. I kategori C erfars beskrivningar som en bild, men eleverna ut-
trycker inte ndgot om hur det kan paverka lasaren. Det ar forst i fjarde kategorin som eleverna
ser en tydlig lasare som ocksa kan bli paverkad kanslomassigt av det som star i en text.
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Kanslor kan beskrivas indirekt genom handlingar och andra uttryck

Eleverna behdver urskilja att indirekta, gestaltande beskrivningar kan ge ldsaren en starkare
upplevelse dn beskrivningar som direkt anger till exempel vilken kdnsla det handlar om. Det
handlar om att urskilja att miljobeskrivningar och beskrivningar av karaktarers beteenden,
handlingar och kanslor kan bidra till att skapa kanslor och sinnesstimningar hos lasaren. Till
skillnad mot de tidigare kategorierna urskils denna aspekt i kategori B. Det verkar som att ndr
eleverna urskiljer att beskrivningarna kan paverka kanslor bérjar de ocksd anvanda en storre
bredd av skriftliga redskap, sdsom gestaltande beskrivningar och lexikala metaforer, for att gora
det.

Beskrivningar kopplade till intrigen ger en starkare lasupplevelse

Denna kritiska aspekt handlar om att beskrivningar fyller en funktion for berattelsen som hel-
het. Vissa delar av berdttelsen har storre betydelse dn andra for berdttelsens intrig, vilket gor
att de far mer utrymme i texten. Skribenten gor darfor val avseende vad som beskrivs och ndr
beskrivningar finns i berdttelsen. Det innebér ocksa att eleven behover urskilja att utrymmet
nagot far i en berdttelse inte behover vara i proportion till hur lang tid det tar i verkliga livet.
Beskrivningar kopplade till situationer nar karaktdren har mycket kanslor och nar problem upp-
star i berdttelsen blir vasentliga att lagga mer utrymme pa dan handelser som inte har sd stor
betydelse. I kategori D lagger eleven ofta beskrivningarna i inledningen och de beskriver fraimst
vardagliga hdandelser som vad ndgon dter eller har pa sig. Daremot beskrivs sjilva problemet
mycket kortfattat. I kategori C finns langa beskrivningar av miljéer, men de ar sallan kopplade
till berdttelsens problem. I kategori B, och dnnu mer i kategori A, framkommer ett begynnande
urskiljande av denna aspekt, vilket innebdr att eleverna lagger fokus pa att beskriva de delar som
har mest betydelse for att bygga upp spanning i berattelsen.

Diskussion
Den har studien bidrar till att 6ka kunskapen om hur elever erfar och hanterar beskrivningar i
berattelser samt vilka aspekter de behover urskilja for att utveckla det ytterligare.

[ utfallsrummet framkommer att formdgan att anvanda beskrivningar i berattelser kommer
till uttryck pa olika satt. En faktor som dterkommer som central for elevers skrivande i detta
resultat och i andra studier (se tex Durdn, 2017; Scardamalia & Berieter, 1987; Thorsten, 2019) ar
hur eleverna erfar lasaren. Scardamalia och Berieter (1987) visar i sina resultat att den kompe-
tenta skribenten hela tiden forhaller sig till hur det skrivna tas emot av en ldsare, vilket inte den
mer omogna skribenten gor. Erfarna forfattare forhdller sig i sitt skrivande till en implicit ldsare
(Iser, 1974). Denna ldsare ar inte en specifik person, utan snarare en mojlig ldsare av texten. I
resultaten i denna studie framgar att eleverna har en ldsare framfor sig, men att denna ldsare
kan gestaltas pa olika satt. I kategori E har eleven en lasare som kanner till elevens varld. Detta
galler delvis aven kategori D, men dar dar lasaren framst lararen och ldrarens férvantningar pa
berattelsen styr hur den ser ut. Eleven fokuserar alltsd inte pa att ge en lasupplevelse, utan pa
att gora lararen nojd och pa att folja instruktioner. I de tva foljande kategorierna ligger fokus pa
att lasaren ska fd inre bilder eller en kansloupplevelse. Det finns dock en intressant distinktion
mellan dessa bada kategorier. Nar eleven ser beskrivningar i berattelser som att 6verféra inre
bilder framstdr det som att de inte ser att lasaren gor en egen tolkning av det skrivna. I stallet
tycks eleven se det som att deras egen inre bild gar att Gverfora direkt till lasaren. Detta skiljer
sig fran ett forhdllningssatt dar lasaren ses som en aktiv agent som fyller i de luckor som saknas
och som aktivt tolkar innehdllet av det lasta (jfr Iser, 1974). Healey och Gardner (2021) framhaller
att eleverna behoéver lara sig att skribenten ska skriva sd att texten inte far luckor som forsvarar
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forstdelsen, men det innebar for den skull inte att det skrivna bara har en mojlig tolkning. I en
studie av Thorsten (2018) framkom att undervisning av lasarperspektivet var viktigt for att ut-
veckla hdndelseforloppet i elevernas berdttelser. Den har studien kan bidra med att ytterligare
precisera inneborden i ldasarperspektivet och elevernas satt att se och hantera det.

[ likhet med tidigare studier (Christie & Derewiankas, 2008; Rejman m.fl. 2016) studier, fanns
det i foreliggande studie stora skillnader avseende var eleverna la in beskrivningar och hur de
sprakligt hanterade dem. Vissa berdttelser bestod av en uppradning av handelser, likt det som
beskrivs i Bjork och Folkeryd (2021) samt Rejman med flera (2016). Andra elever hanterade det pa
samma sdtt som beskrivs i Yassin Falk (2017). Dar la eleverna till beskrivningar i separata satser
kopplat till personer och platser, vilket Yassin Falk menar kan bero pa att de inte far explicit
undervisning om detta. I foreliggande studie verkar det som att allt eftersom eleverna erfar
att en lasare kan fa kanslor och upplevelser av det lasta, borjar de ocksd prova olika satt for att
skapa detta i skrift. Det tyder pd att det ar viktigt att koppla ihop undervisningen om sprdakliga
redskap med en medvetenhet om ldsaren. Det ar dock en férmaga som &r svar att utveckla for
mdnga elever och som kraver bade forebilder via lasning och explicit undervisning (Rose & Mar-
tin, 2012). Healey och Gardner (2021) menar att begrepp fran narratologi och SFL kan bidra med
redskap for ett metasprdk om skrivande. Flera av dessa begrepp skulle fungera bra att anvanda
tillsammans med resultat fran foreliggande studie.

Den har studien kan bidra med att synliggora de olika satt beskrivningar kan erfaras som, och
baserat pa det vilka aspekter som ar kritiskt att urskilja. Marton (2015) beskriver att det i all un-
dervisning ar centralt att ldrare har klart for sig vad eleverna ska lara sig. De kritiska aspekterna
som har identifierats i den har studien bygger pa en analys av 62 elevers kunnande sa som de visat
den i skrivna berattelser och intervjuer. Den ar gjort i ett specifikt ssmmanhang med elever som
har specifika erfarenheter av skrivande, vilket naturligtvis paverkar deras berattelser och vad
de har urskilt om beskrivningar i berdttelser. Aspekterna kan danda vara relevanta dven i andra
kontexter eftersom de framst ar kopplade till larandeobjektet (Marton & Runesson, 2015), det vill
saga att anvdnda beskrivningar for att bygga spdnning och vdcka kénslor hos ldsaren. Larare kan
darfor vara uppmdarksamma pa om deras elever erfar beskrivningar i berdttelser pa samma satt
som nagon av kategorierna i utfallsrummet och utifrdn det anvanda de kritiska aspekterna som
underlag i undervisningen. Det m&jliggor att undervisningen lyfter fram det som ar svart for
eleverna och som de behover utveckla (Lo, 2014). For att skriva en spannande berattelse behover
eleverna behdrska en mangd olika komponenter avseende bade sprak och struktur (Healey och
Gardner, 2021; Rose & Martin, 2012). Det gdr inte att behandla allt samtidigt i undervisningen.
Resultat fran den hdr studien visar dock vikten av att inte behandla beskrivningar fristaende
fran deras syfte, vilket ar att beskrivningar ska bidra till att bygga upp spanning och att skapa en
helhetsupplevelse for ldsaren.

Tack

For kunskap, engagemang och for genomférande av intervjuer vill jag tacka de fyra larare som
medverkade i learning studyn: Sofia Bohlin, Emma Fornell, Sofia Rindert och Sofia Wall.
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