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Lararna i kunskapssamhallet

— flexibla kunskapsarbetare eller professionella yrkesutovare?

Ingrid Carigren

PA NAGOT SATT KANNS det sjilvklart att liraryrket
skulle vara ett centralt yrke i det vi kallar kunskaps-
samhillet. Det kan dirfor tyckas paradoxalt att just
detta yrke visar s& manga tecken pa att vara i kris;
lararnas status dr ldg och det dr svért att attrahera
unga till yrket. Av alla linder i Europa idr det endast
Finland som inte har problem med rekryteringen
till lararutbildningen. Kritiken mot lirarutbild-
ningen har varit massiv och forskare talar om den
nuvarande perioden som en period av deprofessio-
nalisering av yrket (Lawn, 1995; Lindblad & Pop-
kewitz, 1999). Det verkar rimligt att anta att talet
om kris dr ett tecken pd att vi befinner oss i ndgot
slags skifte — bade nir det giller skolans utveckling
och liraryrket och att det dirfor dr nagot som stir
pa spel. Fragan ir: Vad?

Under de senaste decennierna har skolsystemen
runt om i virlden omstrukturerats (se Klette et.al.
2000, Popkewitz, Lindblad & Strandberg (Eds)
1999). De tidigare formerna for reglering av skolans

verksamheter har ersatts med nya. Mal- och resul-
tatstyrning, decentralisering och olika marknadslik-
nande mekanismer finns som inslag i de flesta
landers reformer — om dn med olika nationella ut-
formningar. En central aspekt — inte minst i Sverige
— har varit decentralisering och utvecklingen av
skolorna som sjdlvorganiserande system." De sjilvor-
ganiserande enheterna finns pa flera nivder: kom-
munen, den enskilda skolan, skolenheten och ar-
betslaget. I Sverige har begreppet deltagande mal-
styrning® uttryckt de enskilda skolornas medverkan
ocksd i malformuleringar och lokala kriterier. Ett
visentligt inslag i motiveringarna har varit idén om
‘de professionella’ som av egen kraft och mot bak-
grund av sin professionella kunskapsbas fattar be-
slut i samverkan med elever (och forildrar).

En annan aspekt av omstruktureringen dr den si
kallade standardiseringen av skolans kunskapsin-
nehall, vilket har inneburit att man pa central niva
har formulerat det forvintade resultatet, det vill

1 Till skillnad fran den tidigare regelstyrda skolan, som styrdes genom relativt detaljerade instruktioner fér
verksamhetens innehéll och form, innebir den sjilvorganiserande skolan en frihet nir det giller hur verk-
samheten genomfors si linge som skolan nir uppsatta mal. Friheten paras dirfér med storre krav pa redovis-

ning av resultat och genomlysning av verksamheterna.

2 Deltagande malstyrning innebir att malen inte ir formulerade pa detaljniva utan behéover uttolkas och ut-

vecklas (konkretiseras) i verksamheten.
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sdga av vad det dr eleverna skall kunna. Detta kan
tyckas oférenligt med utvecklingen mot sjilvorga-
niserande enheter utan dr snarare uttryck for ett
centralistiskt tinkande dar ldrarna utfor order sna-
rare dn fattar egna beslut. Men det ir en viktig
skillnad mellan att styra genom att formulera f6r-
viantade resultat jamfort med att ge (detaljerade)
instruktioner for arbetet. Genom att specificera vad
det dr skolan skall producera blir det majligt att
'sldppa skolan fri’ for att sedan kontrollera resulta-
ten. Det innebir en mer indirekt styrning in tidi-
gare — en styrning som 6ppnar ett stérre utrymme
for de professionella att fatta egna beslut om hur
resultaten ska nds. Omstruktureringen av skolsys-
temen kan forstis som ett uttryck for det si kallade
redovisningssamhillets genomslag pa skolomra-
det. Sjilvorganiseringen ir den ena sidan av redo-
visningssamhillet och resultatkontrollen den
andra.

De forskare som idag talar om en professionalise-
ring av lararyrket syftar oftast pa den sjilvorganise-
rande aspekten av redovisningssambhillet och pa
den 'inifranstyrning’ av verksamheterna som foljer
av den. De som istillet talar om en deprofessionali-
sering syftar diremot pa den kontrollerande aspek-
ten och en oOkande ‘utifrinstyrning’. De bigge
aspekterna dr dock omsesidigt relaterade till varan-
dra och dirmed blir balansen (styrkeférhallandet)
mellan dem av stor betydelse for savil skolans som
lararyrkets utveckling. Den inre, professionella,
styrningen ir en forutsittning for att mal- och re-
sultatstyrningen ska kunna fungera bra. Dis-
kussionen om huruvida pigiende férindringar ir
uttryck for en professionalisering eller deprofessio-
nalisering av lirarkiren kan darfor relateras till
balansen mellan inifrin- och utifrinstyrning, det
vill sdga till redovisningssamhillets bigge aspek-
ter. Ju starkare den yttre styrningen ir i férhallande
till den inre, desto mer relevant verkar det vara att

tala om en deprofessionalisering. For nirvarande
tycks det som om den inre, professionella styr-
ningen ir svagare dn den yttre, 'inspektors’-styr-
ningen. Medan lirarnas professionella ansvar och
kunskaper betonades i bérjan och mitten av 199o-
talet har det direfter blivit alltmer sjdlvklart att
formulera l6sningar pa olika problem i form av yt-
terligare kontroller och méatningar.

En betydelsefull faktor for balansen mellan inre
och yttre styrning dr hur kraftfull professionen ar i
sitt agerande. Detta hinger i sin tur ihop med vilka
resurser den har tillgang till — framf6rallt giller det
de professions-specifika kunskaperna. Nir det gil-
ler lararyrket si har avsaknaden av en gemensam
och formulerad kunskapsbas linge patalats som ett
problem (jfr Lortie, 1975). Lararyrkets professions-
specifika kunskaper dr inte tydliga — de ar inte ko-
difierade eller dokumenterade utan finns i stor ut-
strickning som s kallad tyst kunskap.

Den sociologiska definitionen av en profession
brukar framhalla férekomsten av en teoretisk yr-
kesspecifik kunskapsbas, lang utbildning, autono-
mi i yrkesutévandet, kontroll 6ver vilka som slidpps
in respektive utesluts ur kiren, kontroll 6ver kun-
skapsutvecklingen inom yrket (kunskapsmonopol)
och etiska regler (Burrage & Torstendahl, 1990).
Med en sidan definition ir det tveksamt om lirar-
yrket ir, eller nigonsin har varit, en profession.
Yrket saknar en tydlig och specifik kunskapsbas.
Ibland betonas lirares dmneskunskaper, ibland
kunskaper om undervisningsmetoder eller om
barn. Aven om de alla utgdr exempel pa for liraryr-
ket viktiga kunskaper, ir de inte specifika for lira-
re. Till det kommer att vi egentligen har att géra
med olika yrken som under 19oo-talet successivt
forts narmare varandra i samband med uppbygg-
naden och expansionen av utbildningssystemet.
Olika lirarkategorier med olika slags utbildning
fanns i de olika skolformerna (folkskolan, lirover-



ken, yrkesskolan, flickskolan, férskolan etcetera).
Inte ens liroverkslidrarna som tidigare hade en be-
tydligt hogre status (och en hogre utbildning) hade
dock en yrkesspecifik teoretisk kunskapsbas.

Enligt Freidson (2001) utfirdar de professionella
utbildningarna inte endast diplom och betyg utan
ir ocksa det stille dir den professionella kunska-
pen formaliseras och den intellektuella basen for
yrkesutovandet utvecklas. De svarar ocksé for god-
kannandet av nya kunskaper och firdigheter inom
yrket. Professionerna utvecklas runt en egen "kun-
skapskropp’, bestdende av teoretiska savil som tek-
niska kunskaper.

Lirarutbildningen liknar mest utbildning till
vad Freidson kallar f6r semi-professioner eller tek-
niska yrken. Dessa kontrollerar inte sin egen utbild-
ning, skapar inte en egen 'kunskapskropp’ och ut-
bildas inte av ’sina egna’ eller i huvudsak av ’sina
egna’. Dock har viljan att akademisera lararutbild-
ningen och ge den en teoretisk kunskapsbas fun-
nits linge. En siddan ambition fanns redan i sam-
band med inrittandet av den forsta pedagogiska
professuren i Sverige (Uppsala 1909). Att vi fortfa-
rande — efter 100 ar — 4r si upptagna med fragan
om hur lararutbildningen ska akademiseras och
ges en teoretisk, forskningsgrundad kunskapsbas
kan tyckas obegripligt. Vari bestir svarigheterna?
Och vari bestar skillnaderna mellan da (nir indust-
risamhillet stod infér sin blomstring) och nu (nir
det globaliserade kunskapssamhillet skakar vara
grundvalar) nir det giller lirarnas professionalise-
ring?

Lararnas professionalisering,
deprofessionalisering och
reprofessionalisering?

Aven om det alltsd ar tveksamt i vilken utstrick-
ning det gar att anvinda begreppet profession nir
man talar om liraryrket, kan man tala om profes-
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sionalisering respektive deprofessionalisering for
att beteckna férindringar i de dimensioner som
brukar tillskrivas professioner.

Under perioden fran slutet av 18o0o-talet till bor-
jan av 19oo-talet, med en kulmen runt forra sekel-
skiftet kan man, enligt Florin (1987), tala om en
professionalisering av folkskolldrarna. I sin av-
handling "Kampen om katedern” beskriver Chris-
tina Florin hur folkskollirarnas professionalise-
ringskamp bland annat resulterade i en forling-
ning av utbildningen och etablerandet av pedago-
gik som vetenskaplig disciplin i Sverige. Inte bara
detta, utan ocksa lirarnas aktiva deltagande i den
offentliga skolpolitiska diskussionen kdnnetecknar
denna period. Folkskollirare var aktiva i det offent-
liga samtalet om skolan, nagra blev folkskolein-
spektorer (och en blev minister). De Nordiska skol-
motena samlade under de bista dren (19oo-talets
forsta decennier) vart femte ar ca yooo larare frin
de nordiska linderna en vecka pd sommaren till
forelisningar, seminarier och utbildningspolitiska
diskussioner — med medverkan av politiker och
forskare. Folkskolldrarnas och folkskollirarinnor-
nas fackférbund gav ut tidskrifter dar seriosa dis-
kussioner om yrkesfragor fordes.

Under den reformpedagogiska perioden i bérjan
av seklet var minga folkskollidrare aktiva. Esther
Hermansson (1974) beskriver i sina memoarer hur
lararna aktivt medverkade i utvecklingen av de pe-
dagogiska verksamheterna frin bérjan till mitten
av 19oo-talet. Hon beskriver hur radikala lirare
samlades runt 1919 ars kursplaner, liksom hur hon
litet senare tillsammans med en kollega pa eget
initiativ akte till Nordamerika fér att studera re-
formrorelsen dir. P4 3o-talet deltog hon ocksa, till-
sammans med andra radikala lirare, i forsknings-
projekt som leddes av den 6sterrikiska psykologen
Elsa Kohler. Tillsammans med ett par andra lira-
rinnordeltoghon pa1940-taleti Skolkommissionens

11



12 Den forskande lararen

arbete med enhetsskolereformen. Ett dterkomman-
de inslag i Esther Hermanssons memoarer ir hur
hon deltog i konferenser av olika slag — nordiska
savil som internationella — dir lirare méttes till-
sammans med forskare och diskuterade skolfra-
gor.

Direfter, fran 1950 fram till 1980-talet foljde en
period som ur professionaliseringsperspektiv inne-
bar flera steg tillbaka. 1950 skrev davarande eckle-
siastikministern att det lirarna behovde inte lingre
i forsta hand var teori och forskning utan konkreta
anvisningar for sitt arbete (Prop. 1950:70). Detta
uttalades mot bakgrund av de stora férindringar i
larararbetet som enhetsskolereformen innebar. Det
ir begripligt att det beh6vdes en ny typ av stod for
lararna. Vid tiden f6r enhetsskolans inférande lim-
nade ca en tredjedel av eleverna folkskolan efter 4-e
eller 6-e klass for att g4 till realskolan och av dessa
gick ca en tredjedel vidare till gymnasiet. Dessa
elever undervisades alltsa i sirskilda grupper i sir-
skilda skolformer. Genom reformen skulle alla g i
samma klass under sina forsta 9 ar vilket fick stora
konsekvenser for savil innehall som organisering
av lararnas arbete i bade folkskolan och realskolan.

Under tiden efter 1950 expanderade den statliga
myndigheten Skoloverstyrelsen kraftigt, forskning-
en skildes fran den nira kontakten med lirarna,
fackférbunden tappade kontrollen over fortbild-
ningen, som togs Gver av staten. Ur ett professiona-
liseringsperspektiv innebar det att ldrarna f6rlorade
kontrollen 6ver kunskapsutvecklingen i yrket. Efter
hand rekryterades pedagogiska forskare alltmer
bland psykologistuderande vilket ledde till att skol-
forskning inte lingre bedrevs av lirare. Den under-
visningsteknologiska periodens inriktning mot att
framstilla sjilvinstruerande material (som inte
kravde sdrskilt utbildade larare) kan ocksa riknas
till denna period av avprofessionalisering.

Under perioden genomfordes ocksa en rad stora

fortbildningsinsatser i samband med liroplansre-
formerna. Personallagsutbildningen, PLAG, (Prop.
1980/81:97) var ett exempel pa hur man satsade pa
grupper av lirare som tillsammans skulle overty-
gas om nya sitt att arbeta pa. Férenklat kan man
tala om ’elevaktiva arbetsformer’ som en samman-
fattande beteckning pé de arbetsformer som foror-
dades som alternativ till den traditionella, kateder-
styrda klassrumsundervisningen. Aven om de ar-
betsformer som férordades influerats av de reform-
pedagogiska rérelserna var det dock inte lingre 13-
rarna sjilva som drev fram utvecklingen av dessa
arbetsformer utan istillet var det nigot som var
nirmast pabjudet uppifran.

I samband med decentraliseringen av skolsyste-
met skedde dterigen en omsvingning. [ mitten av
8o-talet borjade centrala politiker och administra-
torer tala om atskillnaden mellan professionella
och politiska fragor och om vikten av att inte poli-
tiskt styra det som var de professionellas ansvar.
Nir verksamheten inte lingre skulle regleras centr-
alt blev de professionella i politikernas 6gon ett
viktigt redskap for forverkligandet av skolans mal.
Kort sagt var idén om ’de professionella’ en viktig
forutsittning for en decentraliserad malstyrd skola.
Fran att tidigare ha setts som genomférare av poli-
tiska beslut blev lirarnas uppgift att utveckla och
ansvara for 16sningar som en f6ljd av politiska be-
slut.

Trots att de biagge lararférbunden hakade pa pro-
fessionaliseringsdiskussionen (1990) och att det
négra ar senare startades olika former av professio-
naliseringskampanjer dr det tveksamt om det fanns
en beredskap f6r denna ‘chock-professionalisering’
(Carlgren, Klette, Simola, 2002). Till det kan liggas
att decentraliseringen av ansvaret sammanfoll med
ekonomiskkris och nedskidrningariskolan. Lirarna
fick ansvaret tillsammans med nya uppgifter —
men inga resurser.



Ldrarna i den mdl- och resultatstyrda skolan

Kan man di tala om en reprofessionalisering av
yrket i samband med 199o-talets reformer? Om-
struktureringen av skolsystemen har skapat nya
villkor for utvecklingen av liraryrket. Man kan pa
den enskilda skolan bestimma &ver savil innehall
som form, hur man organiserar eleverna i klasser
och grupper av olika slag, anvinder arbetstiden,
definierar undervisning etcetera. P4 skolan utveck-
las ocksa lokala kriterier for bedomningen av elev-
ernas kunskaper. Pi si vis kan man siga att de
svenska lararna fatt en ckad kontroll 6ver verksam-
hetens utformning och uppliggning. Efterhand
har emellertid kontrollen 6ver lirarnas arbete ater
okat — inte minst genom olika slag av utvirdering-
ar, nationella prov liksom kraven att eleverna skall
bli godkianda. Pressen pa lararna och skolan ir idag
stor — ldrarna befinner sig i skottgluggen mellan
krav pa att alla elever ska bli godkinda samtidigt
som elever och forildrar ska involveras i pedago-
giska overviganden och beslut.

Mal- och resultatstyrningsreformerna innebar
en ny form av styrning och reglering av skolan — en
styrning som tillater situationsanpassade losningar
for att uppna samma mal. For att uppna detta kravs
savil decentralisering som standardisering. Den
senare kommer till uttryck antingen som specifice-
rade malskrivningar for skolan eller som kriterier
for bedémning av resultaten. I vissa linder har be-
toningen legat pa att specificera malen medan man
i andra koncentrerat sig pa kriterierna for bedom-
ningen, det vill siga uppfoljningen av resultaten.3
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For det mesta betonas lirarprofessionens betydelse
men det finns ocksd méinga inslag i reformerna
som ger uttryck foér andra slags rationaliteter dn
den professionsstyrda.

Reformerna sammantagna tycks innebira en
16sning som egentligen dr en blandning mellan
byrakratisk (de ansvariga bestimmer), marknads-
driven (konsumenterna bestimmer) och professio-
nell arbetsorganisering (de professionella bestim-
mer). (Jfr Freidson, E. 2001.) Samtidigt som refor-
merna i manga linder fors fram tillsammans med
en retorik om ’de professionella’, och professiona-
lism som en drivkraft i skolutvecklingen, infors
savil starka marknadsmekanismer som byrakra-
tisk standardisering som i manga stycken hamnar
pé kollisionskurs med professionalism-sparet.

Lirarnas situation blir pa s vis motsigelsefull. A
ena sidan uppmanas de till att lita till sitt professio-
nella omdéme — 4 den andra innebir trycket pa
marknadsanpassning och resultatredovisning att
det professionella kunnandet minga ginger far sta
tillbaka. An s linge tycks lirarnas professionalise-
ring vara mera retorik dn realitet. Hindren for ett
professionellt yrkesutovande ir manga och vixer
snarare dn minskar. Samtidigt som det talas mycket
om nodvindigheten av att hoja lirarnas status och
oka yrkets attraktion s pekar mycket av det som
gors i motsatt riktning. Detta giller inte minst i
samband med diskussionerna om forskning i an-
slutning till skolans utveckling och lirarnas verk-
samhet.

20014 antog de bigge lirarférbunden for lararyr-

3 De svenska mal- och resultatstyrningsreformerna ir speciella pa flera vis bl.a. genom att specificera bade
mal (dvs uppnaendemalen) och kriterier for bedomning, vilket sannolikt bidragit till en viss forvirring.

4 I juni 2001 antog Lirarnas Riksférbund och Lirarforbundet gemensamt yrkesetiska principer for lirare.
Nir Lirarnas Samverkansrad tecknade avtal for kommunalt anstillda lirare 1996 (Avtal 2000) fanns det en
skolutvecklingsdel: En satsning till 2000. I denna dtog sig de bigge lirarorganisationerna att utarbeta yrkes-

etiska grundstindpunkter for lirare.
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ket gemensamma etiska riktlinjer.Det var ett stort
steg framdt som dock riskerar att bli utan betydelse
eftersom de férutsitter tillgang till professionsspe-
cifika forskningsgrundade kunskaper.

Forskningen och ldrarna

De senaste decenniernas utbildningspolitiska reto-
rik har blivit alltmer global och formas inom ramen
for stora internationella organisationer och nitverk.
P4 utbildningsarenan ir det framforallt OECD som
fungerar som en internationell aktor med stor pa-
verkan pa de enskilda lindernas utveckling — men
till exempel EU-kommissionen har ocksa alltmer
kommit att bli drivande i sidana fragor (se Carlgren,
Forsberg & Lindberg, 2009). I den globala retori-
ken betonas ofta betydelsen av lirarna (se till exem-
pel OECD, 2005). Dock behandlas lirarna som
kunskapsarbetare i framgangsrika foretag snarare
in som professionella yrkesutovare. Som exempel
kan nimnas tvd texter om skolans utveckling som
tagits fram inom OECD: ”"Knowledge manage-
ment”, 2000, och ”Schools for the future”, 200r.
Enligt dessa dessa skall skolorna utvecklas till 14-
rande organisationer genom 'knowledge manage-
ment’ vars fraimsta innebdrd dr utvecklingen av sa
kallad evidensbaserad verksamhet> Argumenten
himtas frin det medicinska omridet som just nu
anses forbattras genom en sidan utveckling.

Till skillnad frin det medicinska omradet som
konstateras ha en vetenskaplig kunskapsbas pape-
kas avsaknaden av en sadan i skolsektorn. Lirarna
forvintas alltsd ta reda pa vad som fungerar och
forbittra verksamheten utan tillgang till en teore-
tiskt utvecklad kunskapsbas — och utan att utveckla
en sidan. Nir det giller fraigan om kunskapsbasen
ildraryrket foreslas att anstringningarna

"should be directed to the routine exploitation
of existing professional knowledge and teach-
ing technologies. This directs the search for
new knowledge to what happens currently in
schools and to discovering systems by which
the education system distributed professional
knowledge so that it can be recombined into
knowledge creation” (Foray 94/ sid 80).

Det som foreslds dr alltsd en 16sning som bygger pa
att inf6ra evidensbasering utan tillging till en kun-
skapsbas. Samtidigt som betydelsen av ldrarna och
kvaliteten pa deras kunskaper hela tiden betonas ar
det inte i utvecklingen av lirarnas kunskaper man
ser den framtida skolutvecklingen. Den enda tink-
bara kunskapsbasen som diskuteras i dessa OECD-
texter dr ‘neuro-science’ (hjirnforskning) som dock
innu inte uppfattas utvecklats till en nivd sd att den
kan utgéra grund foér arbetet i skolan (!). I viantan pa
hjarnforskningens stora vetenskapliga genombrott
far skolan fortsitta att arbeta med de kunskaper,
metoder och arbetssitt som finns idag. Lirarna
uppfattas behova fortbildning och kompetensut-
veckling — inte en forskningsbaserad kunskapsut-
veckling dir de sjdlva dr drivande. Lirarna diskute-
ras pa liknande sitt som Manuell Castells diskute-
rar kunskapssambhillets behov av flexibla 'kun-
skapsarbetare’ som ir sjilvprogrammerbara (Cas-
tells, 2000) och pa sa vis férmogna attt anpassa sig
till stindigt skiftande omstindigheter. Detta ir
nagot helt annat dn professionella yrkesutovare,
som med utgdngspunkt i sitt forskningsgrundade
kunnande tar ansvar for de pedagogiska verksam-
heternas utveckling.

Att se hjarnforskningen som den viktigaste grun-
den for lararnas arbete far konsekvenser for inne-

5 Evidensbaserad verksamhet innebir att man har god evidens for val av metoder — att verksamheten bygger

pa vetenskapligt utvirderade metoder.



bérden av detta arbete. Liraryrket beskrivs som ett
yrke som handlar om att diagnosticera inlirnings-
svarigheter och si smaningom, nir hjirnforsk-
ningen kommit lingre, tror man att lirarna ska
kunna anvinda sig av sidan kunskap i sitt yrkes-
utovande. Liraryrket tycks inte lingre uppfattas
som ett undervisningsyrke, vilket forklarar varfor
den forskning som ligger nirmast liraryrkets
kirna — den dmnesdidaktiska forskningen (se
nedan) — 6verhuvudtaget inte nimns i dessa OECD-
rapporter.

Det dr inte forsta gingen som en kunskapsbas
for larare pekas ut som ligger utanfor lirarnas egen
kunskapsutveckling och i vilken ldrarna sjilva inte
ar involverade. P4 1950-talet var det psykologin som
forvintades kunna utgora en sddan kunskapsbas —
pa 1960-70-talen var det pedagogik. I samband
med lirarutbildningsreformen 1988 fordes didak-
tik fram som grund. Aven om didaktik av vissa
(pedagoger) uppfattades som en del av pedagogi-
ken férordades en tvirvetenskaplig utveckling dir
dmneskunskaperna, kunskaper om barn samt kun-
skaper om metoder och arbetsformer tillsammans
skulle bidra till dmnet.

Efter ett uppsving pa 198o-talet for amnesdidak-
tisk forskning har den senaste lirarutbildningsut-
redningen foreslagit 'utbildningsvetenskap’ som
lararutbildningens teoretiska grund. Kanske ligger
en del av forklaringen till varfor vi fortfarande dis-
kuterar vad lirarutbildningens teoretiska kun-
skapsgrund ska vara — 100 ar efter inrittandet av
den forsta professuren med syfte att stirka denna
grund — i att grunden hela tiden hiamtats utifran.
Aven om kunskaper frdn hjirnforskning, psykolo-
gi, pedagogik, sociologi, antropologi, statsveten-
skap, moralfilosofi, barn- och ungdomsvetenskap
etcetera naturligtvis dr av stor betydelse i ldrares
arbete ir det inte tillrdckligt som grund for sjilva
yrkesutévandet. For det krivs en kunskapsutveck-
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ling i nira anslutning till de fragor och problem
som ldrare stills infor.

Ldrarnas roll i skolutvecklingen

Nir det giller skolutveckling och lirarnas medver-
kan i forsknings- och utvecklingsarbete har det
funnits olika modeller genom dren. Som papekats
tidigare utvecklades pid 1930- och 4o-talen flera
forskningsprojekt dir lirare var involverade som
aktiva medforskare. Skolkommissionen foreslog en
sarskild forsoksverksamhet i skolan (SOU 1948.27)
som byggde pa tanken att lirarna skulle vara med
och formulera de hypoteser som sedan skulle pr6-
vas vetenskapligt.

Kontakterna som till en bérjan fanns mellan
forskningen och ldrarnas arbete, i den si kallade
forscksverksamheten och senare i det som kom att
kallas pedagogiskt utvecklingsarbete, brots i sam-
band med framvixten av det lokala utvecklingsar-
betet pd 1970-talet. Forskningen skildes fran de
fragor som lag ndra lirarna och koncentrerades
istdllet till de fradgor som var viktiga fér centrala
beslut. Den tydligaste markeringen av denna at-
skillnad gjordes av Skolforskningskommittén (SOU
1980:2), som fastslog vikten av att knyta forskning-
en till den lingsiktiga utbildningsplaneringen
medan lirarnas yrkesverksamhet forvintades ut-
vecklas i samspel med nya former av fortbildning.
Aven om det aldrig formulerades rakt ut, byggde
forslagen pa en forestillning om att skolutveckling
framfor allt handlade om att skapa ramar for larar-
nas arbete samt att fi lirarna att ta till sig forsk-
ningens resultat. "Om bara lirarna kunde gora
som forskarna sa” uppfattades det inte finnas nagra
fragor som krivde ytterligare forskning nir det
gillde lararnas arbete.

Forhallandet mellan skolutveckling och forsk-
ning samt lirarnas roll i detta har alltsa férandrats.
Medan forsoksverksamheten pa 1940- och 50-talen
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syftade till att producera ny kunskap, syftade det
pedagogiska utvecklingsarbetet pa 1960- och 7o-
talen till att utveckla praktiskt framkomliga vigar for
implementeringen av skolreformerna. Det dr en
betydelsefull skillnad. I den forsoksverksamhet
som Skolkommissionen féreslog var det lirarna
som skulle utveckla sina idéer om hur verksamhe-
ten skulle utformas och dessa ’hypoteser’ skulle
provas av forskarna. I kontrast mot det utgick det
pedagogiska utvecklingsarbetet fran att 16sningar-
na fanns — teoretiskt — men att de maste omsittas
till praktiskt genomforbara 16sningar.

Det ’lokala utvecklingsarbetet’ som tog form i
borjan av 198o-talet skulle vara ett lirardrivet ut-
vecklingsarbete — men syftet var att det var "forsk-
ningens resultat’ som skulle omsittas i klassrum-
met. I forsoksverksamheten skulle lirarna utveckla
hypoteser som forskarna skulle préva vetenskap-
ligt. I det pedagogiska utvecklingsarbetet arbetade
forskare och lirare nirmare varandra men med
olika roller: lirarna utvecklade formerna och fors-
karna utvirderade och dokumenterade. I det lokala
utvecklingsarbetet fanns det ingen kontakt mellan
forskare och larare (jfr Carlgren, 1986, 1996).

Ldrarna som subjekt eller objekt i forskningen

Det som hinde under den centralistiska perioden
efter andra virldskriget var att forskningen knéts
mer till fragor om utbildningssystemets organisa-
tion och innehdll och mindre till de fragor som la-
rarna arbetade med. Samtidigt som skolforskning-
en expanderade pi 1950- och Go-talen dkade dis-
tansen mellan lirarnas verksamhet och forskning-
en. Forskarna rekryterades pa de pedagogiska uni-
versitetsinstitutionerna och var under 1960- och
7o-talen i vixande utstrickning psykologistude-
rande (Dahllof, 1989). Ocksd detta bidrog till den
successiva marginaliseringen av lirarna i kun-
skapsutvecklingen. Lirarna blev istillet mottagare

for de forskningsresultat som utvecklats i forsk-
ning bedriven av andra. Ur ett yrkesperspektiv
innebar utvecklingen av skolforskningen under
aren 1940 till 1980 att ldrarnas fragor blev allt
samre tillgodosedda.

Lirarnas roll i forskningen férindrades fran att
vara subjekt till att stillas utanfér och ibland bli
objekt for forskningen (Carlgren & Marton, 2000).
Fran att ha varit medforskare, hypotesformulerare
och l6sningsutvecklare blev lirarna implementera-
re av forskningens resultat. Svirigheterna att om-
sitta forskningsresultaten i skolverksamheten vi-
sade sig emellertid vara stora vilket dock aldrig
innebar att kunskaperna som siadana ifragasattes
— istillet var det lirarna som misslyckade imple-
menterare som framstod som problemet. Forsk-
ningens fokus riktades da istillet mot lirarna —
som forskningsobjekt (!). Lirarna uppfattades som
problemet, som de som inte férmadde anamma
och omsitta forskningens resultat i praktisk verk-
samhet. Teorier om lirarnas speciella forindrings-
obenigenhet utvecklades (Lortie, 1975, Fullan &
Pomfret, 1977, Sandstrom & Ekholm, 1984). Ocksa
nir man talade om lokalt utvecklingsarbete och
betonade lirarnas delaktighet fanns ett tinkande
om en ’sann’ och ’ritt’ 16sning som, om den bara
upptogs och genomférdes pa skolorna, skulle leda
till skolutveckling. Liknande tendenser fanns i
manga linder. Framvixten av "teacher thinking”
(TT)-forskningen6
slags aterupptickt av att lararna faktiskt tinkte och
att deras tinkande var viktigt f6r vad de gjorde.

Forskningen om lidrarnas tinkande och hand-
lande skedde dock huvudsakligen med den tidigare
skolforskningens glaségon. Dirigenom fanns ett
facit som utgangspunkt for att forsta vad larare gor

pa 1980-talet markerade ett

och tinker, vilket bland annat innebir att vissa
speciella sitt att tdinka och handla uppfattats som
mer utvecklade och bittre. Sa sméaningom har dock



insikten vuxit om att lirarnas kunskap omfattar
andra saker in forskarna letat efter (Carlgren,
1990, Olson, 1992, Van Manen, 1995).” Forskningen
‘om’ lirare bidrog pd si vis sd smaningom till att
lararna aterkom som subjekt. Olika kollaborativa
forskningsmodeller, dir lirare och forskare sam-
verkade, utvecklades — liksom olika modeller for att
utveckla och formulera lirarnas erfarenhetsgrun-
dade kunskaper.8

Ldrarna och den utbildningsvetenskapliga
forskningen

"Upptickten’ av lirarnas unika kunskaper sam-
manfoll med att diskussionen om lidrarnas profes-
sionalisering tog fart. I Sverige fordes diskussionen
i anslutning till decentraliseringen av skolans styr-
ning och inférandet av ett mal- och resultatstyr-
ningssystem. De ritta 16sningarnas tid var forbi,
skolsystemet forvintades na sina mal genom lokalt
varierande l6sningar som vixte fram "underifran’.
Istillet for att genomfora 16sningar som utvecklats
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centralt forvintades ldrarna sjilva utveckla de 16s-
ningar som behovdes. Lirarnas kunskaper var (och
dir) dock i stor utstrickning personliga och ’tysta’
och efter flera decennier av centralisering och mar-
ginalisering av lirarna i forskning och utvecklings-
arbete fanns ingen tradition bland ldrarna att till-
sammans utveckla 16sningar. Det paradoxala med
1990-talets reformer var att det forutsattes en kol-
lektiv kunskapsbas som samtidigt de flesta var
Gverens om i stor utstrickning inte fanns. Trots
detta planerades inte nagot FoU-program for att
stodja utvecklingen.

For att fa till stdind en forskningsbaserad kun-
skapsutveckling pa lararutbildningarna féreslog
Lirarutbildningskommittén (SOU 1999:63) inrit-
tandet av ett nytt vetenskapsomrade — "utbildnings-
vetenskap’. Det skulle ge lirarutbildningarna ett
grundanslag for forskning och forskarutbildning.
Forslaget realiserades dock inte — istillet inrédttades
utbildningsvetenskapliga kommittén (UVK) vid
vetenskapsridet for att fordela projektmedel i kon-
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6 Denna forskningsinriktning vixte under 1980o-talet, till en bérjan mer snivt inriktad mot studier av lirares
tinkande men efterhand med en allt vidare inriktning mot lirares yrkeskunnande och handlande. Ett flertal
sammanstillningar av denna forskning har gjorts, en av de forsta och mest citerade av Christopher Clark &
Penelope Peterson, Teachers’ thought processes. I Wittrock, M.C. (Ed) Handbook of research on teaching, 3rd
edition, New York, 1983. Ett antal sammanstillningar av artiklar och konferensbidrag har givits ut, till exem-
pel Robert Halkes & John Olson (Eds), Teacher thinking: a new perspective on persisting problems in education.
Lisse, NL: Swets/Zeitlinger, 1984, Miriam, Ben-Peretz, Rainer Bromme & Robert Halkes (Eds) Advances of re-
search on teacher thinking. Lisse, NL: Swets/Zeitlinger, 1986, Ingrid Carlgren, Gunnar Handal & Sveinung
Vaage (Eds) Teachers’ minds and actions: Research on teachers’ thinking and practice. The Falmer Press, 1994.

7 Liknande beskrivningar av utvecklingen finns fran Nordamerika (Gore & Zeichner, Practitioner research).

8 En annan utveckling av stor betydelse har samband med letandet efter orsaker till att de asiatiska linderna
varit sd framgéngsrika i internationella kunskapsmitningar. Detta har lett till ett intresse fér hur pedagogiska
verksamheter organiseras och utvecklas i olika linder. Medan en stor del av vistlinderna forsoker driva skol-
utveckling genom reformer uppifran tycks det som om bl.a. de japanska lirarna pa ett annat sitt dn sina kol-
legor i vist har storre inflytande 6ver utvecklingen av de pedagogiska verksamheterna. Den japanska s.k. "les-
son study’-modellen har fitt en enorm spridning. 'Lesson studies’ 4r en modell for de japanska lirarnas kun-
skapsutveckling som innebir att de hela tiden utvecklar sina kunskaper vidare tillsammans med sina kolle-
gor. P sa vis “dger’ ldrarna sin egen kunskapsutveckling. Aven om lesson studies kan bedrivas runt fragor
som initieras uppifran eller utifran, ir det lirarna sjilva som har makten 6ver utvecklingen av 16sningarna.
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kurrens. Detta innebar, att det endast var redan
etablerade forskningsmiljoer — utanfér lirarutbild-
ningarna — som hade férutsittningar att konkur-
rera om forskningsmedel och dirmed fick forsk-
ningsanslag.

Visserligen gjordes en rad riktade satsningar
(bland annat pa praxisnira forskning?) for att sti-
mulera forskningsutvecklingen i anslutning till
skola och lirarutbildningar, men sammantaget
handlade det om ganska sma resurser och fi pro-
jekt. Trots att UVK fick i uppdrag att frimja forsk-
ning av betydelse for lararutbildningen och skolans
pedagogiska verksamheter tonades detta ner (med
argumentet att det var en alltfér ’sniv’ syn pa ut-
bildningsvetenskap). Istillet var det den traditio-
nella universitetspedagogikens perspektiv pa ut-
bildningsvetenskap som tog over uttolkningen av
vilken forskning som uppfattades som viktig.

Jamfort med andra linder, som under senare ar
gjort en rad sirskilda forskningssatsningar i forhal-
lande till skolan skiljer sig den svenska satsningen
pa utbildningsvetenskap genom att lata de etable-
rade forskarna i stérre utstrickning bestimma in-
riktningen pa forskningens utveckling. I till exem-
pel USA och Storbritannien har medvetna sats-
ningar gjorts for att frimja en forskning som ir
mer relevant for skolans utveckling 4n den traditio-
nella samhillsvetenskapliga utbildningsforskning-
en. I Storbritannien har det tiodriga forskningspro-
grammet TLRP (Teaching and learning research
program, http://www.tlrp.org/) hittills genererat ca
900 projekt. I USA har det forts en diskussion om
den traditionella pedagogikens moijligheter att
svara mot lararutbildningarnas behov (se till exem-
pel Cochran-Smith, 1999). En rad nitverk for lirar-
driven forskning har utvecklats och i anslutning till
flera lararutbildningar (till exempel Stanford) har

satsningar gjorts for en mer lirarrelevant forsk-
ningsutveckling. Ocksd i grannlandet Norge har
betydligt mer riktade FoU-satsningar genomforts.

Forskningens betydelse for skolutveckling

Till skillnad fran till exempel medicinska och tek-
niska omraden dir verksambhet, utbildning och
forskning utgdér en mer integrerad helhet kdnne-
tecknas utbildningsomradet av att verksamheten
och utbildningen utvecklas atskilda fran varandra
— och i den mén det 6verhuvudtaget finns nagon
forskning sker den huvudsakligen utanfor bade
skola och lirarutbildning. Medan bade de medicin-
ska och tekniska omradena har egna fakulteter och
universitet dr ldrarutbildningen huvudsakligen
hinvisad till att utvecklas inom ramen fér de sam-
hillsvetenskapliga och filosofiska fakulteterna och
de olika institutioner som finns dir.

Nir det giller forskningssituationen for skola
och utbildning (som ju dr samhillets stérsta verk-
samhetsomride) utmirker sig den dels genom
bristen pa forskningsresurser och dels genom vil-
ken slags forskning som bedrivs. Inom det medicin-
ska omréidet dr den overvildigande delen av forsk-
ningen si kallad klinisk forskning, det vill siga
forskning med anknytning till verksamhetens fra-
gor. Denna kliniska forskning interagerar alltmer
med grundforskning av olika slag och forskare med
olika disciplinira bakgrunder rekryteras till den
medicinska forskningen. Inom utbildningsomra-
det har utvecklingen under de centralistiska decen-
nierna resulterat i en nirmast total brist pa sidan
forskning som motsvarar den medicinska kliniska
forskningen.

Poingen med att jamféra situationen med det
medicinska omréidet dr inte att géra den medicin-
ska forskningen till forebild utan endast att tydlig-

9 Carlgren, Josefson & Liberg (red) Forskning av denna virlden II.



gora vad som krivs om vi pa allvar ska kunna tala
om skolans verksamhetsutveckling som forsk-
ningsgrundad och att liraryrket stir pa en veten-
skaplig grund. Utan kraftigt forstirkta forsknings-
resurser (alternativt omférdelning av existerande
utbildningsresurser till forskning) dr det menings-
16st att tala om en forskningsbaserad verksambhet.
Dirtill kommer att en forskningsbaserad verksam-
hetsutveckling kriver forskning av olika slag —
grundliggande forskning (till exempel pedagogisk,
psykologisk, medicinsk, biologisk, sociologisk, hu-
manistisk) savdl som praxisnira eller ’kliniskt’
forsknings- och utvecklingsarbete.

Det mest sldende ir, att medan de kliniska forsk-
ningsresurserna har ojimforligt storst andel inom
det medicinska forskningsomrédet, sa lyser de med
sin fradnvaro inom utbildningssektorn. Dir forvin-
tas lararna utveckla sin professionella kunskapsbas
genom sa kallade "kollegiala samtal’. Att det éverhu-
vudtaget ir mojligt att diskutera pa det sitt som
gors inom skolsektorn bygger p4 att skolutveckling
fortfarande hanteras som om kunskapen fanns,
som om svaren pa hur skolans verksamheter skall
se ut finns och att det bara giller att fi lirarna att
forsta och anvinda denna kunskap (genom kompe-
tensutveckling).

Samtidigt som kunskapssamhillet sigs handla
om kunskaper som produktivkraft och en dirav
foljande okad betydelse av forskning tycks det kon-
stigt nog inte gilla lirarna och verksamheten i
skolan. Det finns ett kvarvarande tinkande om li-
rares arbete som "tekniskt’ — snarare dn professio-
nellt. I grunden tycks det saknas en tilltro till att
det gar att fa till stand en forskningsgrundad verk-
samhetsutveckling i skolan som grundas i lirarnas
egen kunskapsutveckling. Nir man i olika sam-
manhang talar om liraryrkets fortsatta utveckling
ir det i termer av reflektion och lirande — inte i
termer av forskning och kunskapsutveckling.
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Istillet for att utveckla 'research communities’ s
talar man om ’learning communities’ (se till exem-
pel Hargreaves).

Lararutbildningens akademisering

Inledningsvis konstaterade jag att lararutbildning-
en inte svarar mot vad professionsforskningen
menar med en professionsutbildning. Framfor allt
genom att den (och dirmed yrket) inte dger sin
egen kunskapsutveckling. Jag har direfter forsokt
visa pd motsigelsefullheten i en retorik som lyfter
fram liararna som professionella samtidigt som
flera forutsittningar for ett professionellt yrkesuts-
vande saknas. Det giller sirskilt avsaknaden av
forskning som en omfattande och normal’ del av
skolsektorns verksamhet

Denna motsigelsefullhet praglar ocksa den aka-
demisering av lararutbildningen, som ju funnits
som en vision i 100 ar. Vad beror det pa? Vilka ir
svarigheterna? Varfor kvarstar problemen trots alla
anstringningar? Utan att géra ansprak pa niagon
uttémmande forklaring vill jag i det hir avsnittet
till att borja med lyfta fram nagra av de f6rsvarande
omstindigheterna — for att direfter peka ut nigra
aspekter som ir betydelsefulla for utvecklingen av
lararutbildningen till en fullvirdig professionsut-
bildning.

Akademisering pa gott och ont

Akademiseringen av ldrarutbildningen har setts
som ett led i professionaliseringen av liraryrket. Ur
ett professionaliseringsperspektiv dr dock akade-
miseringen i sig inte ndgon garanti for lararyrkets
utveckling som profession. Goodson (1999) talar
om en ‘devil’s bargain”
"in short, the schools of education may have
entered into a 'devil’s bargain’ when they ente-
red the university milieu. The result was their
mission changed from being primarily concer-
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ned with matters central to the practice of
schooling towards issues of status passage
through more conventional university scholar-
ship. The resulting dominance of conventional
"disciplinary’ modes has a disastrous impact on
educational research” (s 285-280).

En diskussion om dessa faror med akademisering-
en av lararutbildningen saknas i dagens diskussion
om hur kvaliteten pa lirarutbildningarna ska hojas.
Hogskoleverkets kritik av lararutbildningarna har
framforallt gillt bristen pa disputerade lirare vilket
innebdr att lirarutbildningarna fér nirvarande
soker med ljus och lykta efter disputerade larare.
Kritiken har ensidigt handlat om avsaknaden av
personer med formell kompetens — inte om de
innehallsliga aspekterna av kompetensen. Vad blir
konsekvenserna om en docent i litteraturvetenskap
plétsligt ska ansvara for utbildning i lds- och skriv-
didaktik? Eller om en disputerad fysiker ska ta an-
svar for lirarstudenternas utbildning till lirare i
naturvetenskapliga dmnen pa skolans ligre stadier?
Orsakerna till bristerna pa disputerade lirare inom
lirarutbildningen har inte analyserats och dirfér
inte heller satts i samband med de bristande forsk-
ningsresurserna.

En annan aspekt av akademiseringen, som nir-
mast dr av strukturell art, har att géra med hur och
nir lirarutbildningarna kommer in i akademin (pa
universiteten). Till skillnad frin de gamla universi-
tetsforlagda professionsutbildningarna (prister, ad-
vokater, likare) som kunnat leva sina liv inom ram-
en for egna fakulteter dir det bedrivs sivil forsk-
ning (bade grund- och yrkesinriktad) som utbild-
ning, har lirarutbildningen inordnats i redan exis-
terande filosofiska fakulteter. P4 till exempel de
tekniska universiteten/fakulteterna undervisas i
savil teknikimnen som grundliggande dmnen av
olika slag (till exempel matematik). Utbildningarna

"dger’ kunskapsutvecklingen i de yrken de utbildar
fér — dessutom kontrollerar den de dmnesstudier
som kan ses som icke yrkesmissiga teoretiska
grunder. Lirarutbildningen dr diremot utspridd
6ver hela universitetet och fragan om relevansen av
imnesinnehillet i de olika mnena kan darfor inte
resas ur ett lirarutbildningsperspektiv.

Nir det giller nyare professioner som till exem-
pel socialarbetare och lirare (det vill siga som yr-
ken ir de inte nya men som hogskoleforlagda pro-
fessionsutbildningar) far de inte egna fakulteter
utan skall utforma sin utbildning och sina kun-
skapsutvecklande praktiker inom ramen fér (ofta)
den filosofiska (eller samhaillsvetenskapliga) fakul-
teten. I dessa fakulteter dr disciplinerna grunden
for hur utbildningen organiseras. Problemet har
formulerats av Karen Jensen:

"Denna tradition kidnnetecknas av en stark tro
pa den abstrakta, kontextfria, kunskapens 6ver-
lagsenhet ocksa nir det kommer till praktisk
probleml6sning. Utifrdn detta tinkande har
den skolastiska modellen upphojts till matt-
stock for all utbildning, ocksa de yrkes- och
professionsrelaterade utbildningarna.” (Jensen,
1999, s 6 min Gversitin.)

Om man till detta ligger det faktum att lararstu-
denterna ir méinga (universitetets storsta utbild-
ning) och darfér betydelsefulla f6r universitetsin-
stitutionernas ekonomi blir det begripligt att stri-
den om vilka kunskaper som ir viktiga fér blivande
ldrare att fi inte endast dr en principiell strid utan
ir forenad med en hogst materiell grund. Lirar-
utbildningen dr som ett kéttstycke som slits itu och
dts upp av universitetets rovgiriga institutioner. For
att motverka detta kriavs nagon form av samman-
hallande organisation, som med utgingspunkt
fran yrkesfragorna kan skapa en samstimmighet i
utbildningen.



Ldrarutbildning som akademisk professions-
utbildning

Vad kravs da for att akademiseringen ska bidra till
professionens utveckling — f6r att gora lirarutbild-
ningen inte enbart till en akademisk utbildning
utan till en akademisk professionsutbildning?

For att inte bli missforstadd 4r det bist att borja
med att papeka nédvindigheten av att alla larare far
en bred teoretisk kunskapsgrund. Dit hor till exem-
pel antropologiska, biologiska, ekonomiska, filoso-
fiska, historiska, idéhistoriska, juridiska, psykolo-
giska, sociologiska och statsvetenskapliga kunska-
per om bland annat skolans virdegrund och styr-
ning, barn- och ungdomskulturer, sociala grupper,
relationer och konflikter, ledarskap, mobbningsfo-
rebyggande arbete, genusfragor etcetera. Alla dessa
kunskaper (som pa lararutbildningen i Malmo kal-
las ‘villkorskunskaper’) ir nodvindiga for yrket,
men utgdr inte yrkets 'kdarnkunskaper’ — alltsa den
kunskapsgrund som ir specifik for liraryrket.
Denna madste byggas upp i anslutning till det som
ar yrkets centrala uppgifter — vilket (rimligtvis) ar
att skapa forutsittningar f6r och astadkomma li-
rande inom olika kunskapsomriden. Eftersom
olika kunskapsomriaden kinnetecknas av olika
kunskapsbildnings- och lirandeprocesser maste
undervisningen utformas specifikt beroende pa
innehallet i det som ska liras — savil som pa vem
det ir som ska lira sig.

Detta kriver gedigna kunskaper om/i dmnet, 1i-
rande och kunskapsbildning i dmnet, undervis-
ning i dmnet och bedémning av kunnande och
kunskapsutveckling i dmnet. Det ir sidana kun-
skaper som utgér yrkets kirnkunskaper. Fordjupade
kunskaper om detta bor leda till bittre kompetens
vad giller yrkets kirnuppgifter. Progressionen i
studierna maste dirfor organiseras si att fordjupa-
de studier leder till battre férméga att utova yrket.
Foérdjupade studier och hogre examina (master) bér
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dessutom leda till mer kvalificerade yrkesuppgif-
ter.

Utvecklingen av lararutbildningen som profes-
sionsutbildning forutsitter att lirarna foérbereds for
ett professionellt yrkesutévande. Yrkesuppgifterna
bor darfér finnas med — inte endast som ett inne-
hall i lararutbildning — utan som en viktig organi-
serande princip. Det dr férmagan till professionellt
hanterande av dessa uppgifter som ir mélet med
utbildningen, och férdjupade studier (studier pi
avancerad niva och pabyggnadsutbildning) bér leda
till battre kompetens i forhéllande till uppgifterna.

Frigan dr dd hur man kan astadkomma detta —
hur man kan skapa koherens och kontinuitet i en
utbildning med s& mycket olika innehall som dess-
utom ir utspridd 6ver hela universitetet i mycket
hogre grad dn nagon annan professionsutbildning.

Nir det till exempel giller utbildning av sjukské-
terskor och socionomer finns férutsittningar for
en storre samstimmighet genom att imnena "vard-
vetenskap’ och ’socialt arbete’ inrittats och idag
utgor kunskapsomriden som dessa professions-
grupper kan fordjupa sig inom. Fér ldrarutbild-
ningarna har det dock visat sig svart att skapa ett
gemensamt huvudomrade som kan utgora grund
for savil yrkesidentitet som kunskapsutveckling.
Detta hinger ihop med den stindiga konkurrensen
mellan 4 ena sidan dmnesstudierna i lararutbild-
ningen och & den andra det som skolkommissio-
nen kallade 'den egentliga lararutbildningen’.

En konstruktion av huvudomréiden i lararutbild-
ningen som integrerar dmnesstudier med utbild-
ningsvetenskapliga delar skulle ge lirarna 'egna’
imnen som grund for bade en yrkes- och en im-
nesmissig identitet. Exempel pa sidana dmnen har
utvecklats i Malmé (till exempel Matematik och
larande) och i Stockholm har studenternas dmnes-
studier forts ssmman med delar av det utbildnings-
vetenskapliga innehallet i olika profilomraden.
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Detta ger mojlighet att skapa progression vad giller
savil de vetenskapliga och dmnesmissiga som de
professionella aspekterna.

Lararyrkets framtid

Lararyrkets kris handlar mycket om oklarheter. Det
ar oklart vad yrket egentligen ir for slags yrke och
det ar oklart vad lirare egentligen kan. Lirarnas
uppgift dr att dstadkomma lirande — samtidigt har
skolan inte lingre monopol pa lirande och det ir
snarare andra in lirare som driver frigan om li-
randeforskningens utveckling.

Lararyrkets kris tror jag maste forstas i relation
till samhillsutvecklingen. Skolan i det globalisera-
de kunskapssambhillet har inte hittat sin form och
sin identitet. Talet om det livslinga lirandet har
snarare fokuserat lirandet utanfor skolan — det
fortsatta lirande som ska pigid efter skolan. Trots
all retorik om att skolan skall utveckla elevernas
formaga att ldra har detta dnnu inte omvandlats till
tydliga uppgifter for skolan och dirmed inte heller
tydliga kompetenskrav pa lirarna.

En forutsittning for lirarnas professionalisering
ir att skolans legitimitetskris hivs och att ldrarnas
uppgifter, savil som kunskaper, blir tydliga. Det ir
framfor allt tva aspekter som ir viktiga nir det gil-
ler liraryrkets utveckling till en profession — karak-
tiren pa lararnas uppgifter liksom pa kunskapsut-
vecklingen i yrket.

En forsta forutsittning for lararyrkets utveckling
till profession ar att lirarnas uppgifter har en ka-
raktir som forutsitter ett intellektuellt omdémes-
gillt handlande — det vill siga uppgifter som kriver
professionellt utférda handlingar, vilket i sin tur
innebdr handlingar som omfattar ett professionellt
omdome som utvecklats i relation till en professio-
nell kunskapsbas. I stort kan man nog siga att
skolan och lirarna i Sverige idag (till skillnad mot
vid forra sekelskiftet) har fatt ett uppdrag som ir av

den karaktiren och som inbegriper en hog grad av
professionellt omdome i form av uttolkning av mal,
utformning av verksamheten och bedémning av
elevernas kunskapsutveckling.

Dock — samtidigt som uppgifterna har en karak-
tir som kriver ett professionellt yrkesutévande kan
man friga sig om betingelserna for ett sidant
finns. Betingelserna kan gilla sévil organiseringen
av, och resurser for, arbetet som de yttre tryck som
ldrarna ir utsatta for — det kan gilla krav fran for-
dldrar, krav att "leverera’ resultat i form av godkdnda
elever och resultat pa prov. Om det yttre trycket blir
alltfor stort i forhallande till vad som skall stad-
kommas ar risken stor for ett ytligt hanterande’ av
uppgifterna.

For att lararyrket ska kunna utvecklas till en pro-
fession kravs ocksa att kunskapsutvecklingen blir
en del av yrkesutévandet. Idag saknas en kollektiv
kunskapsutveckling i yrket (dven om varje lirare
for sig sjilv utvecklar sitt yrkeskunnande i, och
genom reflektion Gver, sin verksambhet). For att
meningsfullt kunna tala om en professionell kun-
skapsbas maste den delas av andra lirare — vara
publik, det vill siga vara allmint tillginglig samt
dokumenterad. Dessutom ingir inte bara anvind-
ningen, utan ocksa utvecklingen, av kunskaperna i
den professionella yrkesutévningen. Detta forutsit-
ter en yrkeskultur som omfattar en problematise-
rande och prévande hillning till sina verksambheter,
vilket stir i skarp kontrast till den ’sanningarnas
och sjilvklarheternas’ kultur som manga ganger
varit riddande pa skolorna. Den centrala styrningen
av skolan har bidragit till en tradition av att 'det
ritta’ (antingen det ritta ir en metod eller ett f6r-
héllningssitt eller en virdegrund) férts ut till sko-
lorna dir skolledarna haft till uppgift att fa ldrarna
att omfatta de senaste sanningarna.

Men framforallt forutsitter utvecklingen av li-
rarnas specifika kunskaper en kraftfull satsning pa



forskning med anknytning till yrkets specifika fra-
gor. Sirskilt behovet av dmnesrelaterad utbild-
ningsvetenskaplig forskning ar stort. Om vi ska
klara de utmaningar den svenska skolan star infor
krivs i en helt annan utstrickning forskningsgrun-
dade och provade kunskaper. Det gir inte lingre att
forlita sig pa de timligen trubbiga instrument och
arbetsmetoder som skolan traditionellt har kunnat
anvinda sig av. For att kunna frimja elevernas li-
rande inom ett kunskapsomrade maste lirarna veta
vad eleverna behdver lira sig behirska. Om man
till exempel ska lira ut begreppet proportionalitet
maste ldraren till att borja med sjilv forstd propor-
tionalitet. Men hon maste ocksi veta vad det 4r som
ir kinnetecknande f6r en sadan forstaelse, vad som
utgor svarigheterna i att uppnd denna forstielse
och hur man pd bista sitt ligger upp undervis-
ningen for att eleverna ska kunna utveckla forstiel-
sen av just detta begrepp.

Med tanke pd omfattningen av de kunskaper
som vara barn och unga ska tilligna sig under sina
tolv ar i skolan och att varje innehéllslig del kraver
sin specifika behandling (vilket kan variera bero-
ende pa vems lirande det giller) 4r det svart att
forsta att det fortfarande ir s& manga som tror att
den kunskap ldrarna behover redan finns.
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