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Sammanfattning

I svensk skrivforskning finns konsensus om att tidig skrivundervisning utmarker
sig genom fokus pa formalia pa olika textnivaer. Metaspraksbruket for berat-
tande texter varierar mellan studier som betonar olika textelement och deras
funktioner. Denna metasprakliga glidning utgor en central utgangspunkt i
denna artikel. Vi har undersokt tre grundlarares konstruktioner av textforvant-
ningar pa narrativt skrivande genom textnara aterkoppling med den grafiska
modellen Berattelseansiktet och lararnas reflektioner. Vi analyserade lararnas
syn pa narrativt skrivande och vilka utsnitt ur elevernas texter som lararna anser
representerar olika beréttelseelement. Resultatet visar att lararna tilldmpar me-
tasprakliga metaforer som asyftar olika textsegment och kommunikativa funk-
tioner. Begrepp ur svenska styrdokument som "héndelser”, "beskrivningar”

och “réd trdd” anvands av lararna med skiftande fokus mellan olika textnivaer

i elevernas beréattelser. Vidare visar resultatet att lararnas reflektioner praglas
av ett underliggande funktionellt perspektiv pa skrivande som inte fullt ut blir
synligt i deras formaliafokuserade aterkoppling till eleverna.

Nyckelord: bedémning, funktionellt skrivande, skrivdiskurser, tidig skriv-
undervisning

Abstract

Swedish writing research reaches a consensus that early focuses on formal as-
pects at different text levels. Studies show that the meta-language for stories
varies, emphasizing text elements and functions. This meta-linguistic slide

is the starting point of our article.We investigate how three primary school
teachers construct text expectations for narrative writing through text-close
feedback and the Story Face model and their reflections. We analyze how

the teachers view narrative writing and which parts of the students' texts are
considered to represent different story elements. The results show that the
teachers apply meta-linguistic metaphors which refer to different text seg-
ments and communicative functions. Terms from Swedish governing docu-
ments, such as "events", "descriptions" and "red thread" are used to shift focus
between different text levels in the students’ stories. The results reveal that
the teachers’ reflections carry an underlying functional perspective on writing,
which is not fully evident in their formality-focused feedback.

Keywords: assessment, early literacy teaching, functional writing, writing
discourses
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Introduktion

Att skriva en berdttelse som forstds av andra kraver flera kompetenser av unga skolelever. De
bor exempelvis ha kunskaper om textens olika sprakliga nivaer (Myhill, 2008; Sturk, 2023), fran
dess globala struktur till lokal niva sa som textbindning och interpunktion, och kunna anpas-
sa sin text for olika sociala funktioner (Bazerman, 2016; Graham, 2019; Solheim & Yassin Falk,
2021). Eleverna ska ocksa inkludera forvantade kannetecken, eller textelement, i sina berattelser.
I svensk grundskolas tidigaste ar betonar styrdokument sarskilt globala textelement och karak-
tars- och miljobeskrivningar (Skolverket, 2022b). Samtidigt pekar bedémningsanvisningar till
det nationella provet i drskurs 3 (Uppsala universitet, 2023, s. 1) pa att eleven ocksd ska kunna
skriva med "en enkel r6d trad”. Pa lokal textniva férvantas eleven i arskurs 3 kunna anvanda stor
bokstav, punkt och fragetecken samt stava elevnara ord ratt (Skolverket, 2022b). For att sprak-
nivaer ska bli synliga for saval elever som ldrarna som designar sin undervisning foresprakas
ofta explicit undervisning (Christie & Macken-Horarik, 2008; Cope & Kalantzis, 2000; Gibbons,
2018; Moore, 2019). | detta explicita sprakundervisningsparadigm fors en l6pande diskussion
inom svenskdidaktisk forskning om ldrares bruk av metasprak. Diskussionen beror vilka tex-
telement som ska synliggoras, (Nordlund, 2016; Thorsten, 2019), hur de ska bendmnas (Liberg
& Nordlund, 2019; Walldén, 2022) och hur bedomningen av elevers texter ska utformas (Bueie,
2016; Sturk, 2023).

Parallellt pagar en nationell debatt om att undervisning behover “ga tillbaka till grunderna”
(Edholm, 2023; Utbildningsdepartementet, 2023a). Unga samhallsmedborgare menas ha en of6r-
madga att uttrycka sig i skrift (Hermansson, 2023; Malmstrém, 2017; Utbildningsradion, 2020).
Kritiker havdar att grundldrare inte ar tillrackligt val rustade for att undervisa elever om grund-
laggande las- och skrivformdgor (Gulz m.fl., 2023; Utbildningsdepartementet, 2023b). Gillande
skrivundervisning associeras dessa grundldggande formdgor med formalia pa texters lokala nivad
som stavning, interpunktion och bokstavsformande (Cutler & Graham, 2008; Sturk m.fl., 2020).
Det innebar att texternas kommunikativa funktioner inte hamnar i fokus.

Med utgdngspunkt i det rddande explicita sprdkundervisningsparadigmet rorande texters
olika sprdkliga nivaer och sociala funktioner (Christie & Horarik, 2008; Cope & Kalantzis, 2000;
Gibbons, 2018; Moore, 2019) och nationell samhallsdebatt har vi i denna studie undersokt vilka
textforvantningar som tre larare i drskurs 1 och 2 konstruerar for elevskrivna berattande texter.
Studien ger ett praktikndra forskningsbidrag genom att belysa lararnas didaktiska prioriteringar
och bruk av metasprak som en del av explicit undervisning som en praktik utmarkande i tidig
svenskundervisning. Den ingdr i ett avhandlingsprojekt (se dven Ridell, 2024) som underso-
ker grafiska modeller som en central komponent i berdttelseundervisning. Ridell och Walldén
(2023) har i en analys av av laromaterial och kursplaner visat att den grafiska modellen Berat-
telseansiktets design och metasprdk (se figur 1) i hog grad reflekterar textstrukturella formule-
ringar i gallande svenska styrdokument for tidigt berattelseskrivande (Skolverket, 2011, 2022)
samt hur ldrares iscensattning av modellen kan ske med varierat fokus pa specifika sagoelement
eller 6vergripande genrestruktur (Ridell & Walldén, 2024). For att ytterligare problematisera me-
tasprakets roll for att skapa textférvantningar lagger foljande studie fokus pa larares reflektioner
om tidig berattelseundervisning och deras dterkoppling pa elevers handskrivna berattelser.

Vardagligt och formellt metasprak

Flera skandinaviska studier har undersokt larares metasprak nar de diskuterar och bedémer
elevers texter. Liberg och Nordlunds (2019) interventionsstudie med grundlarare visar att larare
kan 6ka sin metasprdkliga repertoar for olika textelement i elevers berattelser efter forbildnings-
insatser. Samtidigt visar studien att lararna ofta anvander vardagsndra begrepp och att lararna
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sallan forklarar sitt amnesspecifika metasprdk nar det anvands. En av de 6nskvarda kvaliteter
i elevtexterna som lararna beror i sina metasprdkliga resonemang ar att det finns en réd trad
for att "skapa ett sammanhdngande innehdll pa en mer Gvergripande global niva” (Liberg &
Nordlund, 2019, s. 125). Efter en motsvarande fortbildningsstudie visar Folkeryd och af Geijer-
stam (2019) att grundlarare fortsatt anvander ett vardagligt metasprak nar de varderar textuella
aspekter eller lyfter kansloaspekter kopplade till texten. Folkeryd och af Geijerstam lyfter ocksa
att relationen mellan vardagligt och formellt metasprdk bor forstas som ett spektrum dar de
olika formerna kan komplettera varandra. Tendensen att anvanda vardagligt metasprak bekraf-
tas dven i en studie som har fokuserat pa klassrumssamtal om laromedelstexter (Walldén, 2022).

Undervisningsndra studier om berdttelseundervisning pa lagstadiet ger bilden av att larare
kan bendamna samma strukturella fenomen mer eller mindre formellt, genom ordval som dven-
tyr (Yassin Falk, 2017), problem (Vuorenpas, 2016) och komplikation (Walldén, 2019). Wirdenas
(2013) diskuterar utmaningen for lirare med mdnga ar i yrket att skifta fran processinriktad
skrivundervisning (se ocksd Hansson, 2011; Hertzberg, 2001) till ett undervisningsparadigm mot
explicit synliggorande av textstruktur och spraklig kommunikation. Detta skifte ar en mojlig
orsak till skillnaden i metaspraksbruk i studierna ovan.

Matre och Solheim (2016) finner att ldrares anvindande av metasprak varierar mellan olika
sambedomningsgrupper av elevtexter dar tvd av tre grupper tillimpar mer amnesspecifikt me-
tasprak som “coherence” och "introduction”, (Matre & Solheim, 2016, s. 194) och en tredje grupp
diskuterar texterna mer vardagsnira. Aven denna studie visar att lirarnas fokus varierar mellan
global och lokal textniva. I ett mer informellt ssmmanhang har Sturk med flera (2020) samlat
data fran larargrupper pa Facebook dar larare diskuterar elevers skrivande med ett mer vardags-
ndra sprak. Lararnas diskussioner lyfter sarskilt elevskrivande pa lokal niva men ocksa texters
globala struktur. Sturk med flera (2020) analyserar denna betoning genom Ivanics (2004) skriv-
diskurser, vilket har varit ett utmarkande analytiskt ramverk for skrivforskning i svensk skol-
kontext (diskuteras i Walldén, 2023).

Skriftsprakliga normer i nationell skrivundervisning

Rorande skrivundervisning i Sverige tyder resultat fran bade lararintervjuer (Winzell, 2018), la-
rares samtal om elevtexter pa social medier (Liberg & Nordlund, 2019; Sturk m.fl., 2020) och
analyser av elevtexter (Nordlund, 2016; Thorsten, 2019) pa att skrivundervisning nationellt prag-
las av explicit synliggérande av texters makrostruktur (Liberg m.fl., 2012; Walldén, 2019; Yassin
Falk, 2017). Men ocksa sprakriktighetsnormer pd mikroniva gillande stavning, interpunktion
och versalanvandning (Bjork, 2024; Engblom & af Geijerstam, 2024; Forsberg, 2021). Studierna
ovan dr eniga om att skrivundervisningen praglas av de skrivdiskurser som Ivani¢ (2004) be-
namner fdrdighets- och genrediskurs. Aven om genrediskursen kinnetecknas av explicit under-
visning utifrdn en kommunikativ och funktionell syn pa texters sprakliga uppbyggnad (Rose
& Martin, 2013) har studier pekat pa risken for formaliserade tillimpningar. Fokuset pa text-
struktur blir da ensidigt och utan koppling till kommunikativ funktion (Walldén, 2019). Detta
kan medfora att endast formalia pa olika textnivder synliggors (Ivani¢, 2004; Liberg m.fl., 2012;
Sturk, 2023). En mojlig forklaring till detta fokus pa skriftsprakliga grundférmdgor ar att larare
anser att formalia ar ldttare att ta fasta pa vid beddmning av elevtexter (Matre & Solheim, 2016;
Sturk m.fl., 2020; Otnes & Solheim, 2019).

Texters formalia ar dven patagligt framhdvda i nationella styrdokument. I en laroplansanalys
av Lpog4 (Skolverket, 2006) och Lgru (Skolverket, 2022a) kopplar Liberg med flera (2012) den vid
tidpunkten nya laroplanens fokus pa global textstruktur till en lang svenskamnestradition med
fokus pa sprakets formella aspekter. I en senare laroplansanalys som riktar sig mot berdttelse-
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skrivande, gjord i skiftet mellan Lgru1 (Skolverket, 2022a) och Lgr22 (Skolverket, 2022b), menar
Ridell och Walldén (2023) att texters globala struktur fortsatt betonas men att dessa avviker
fran genreteoretiska perspektiv pa narrativ (Martin & Rose, 2008) genom vaga bendmningar av
genresteg som inte tydligt pekar ut vilken typ av berattelse som det ror sig om.

Funktionellt perspektiv pa tidigt skolskrivande

Trots att tidigare forskning pa policyniva (Liberg m.fl., 2012; Ridell & Walldén, 2023) visat att
svensk skrivundervisning i tidigare skolar inte fokuserar pa elevers skrivande som sociala pro-
cesser (Graham, 2019) lyfter didaktisk skrivforskning genomgdende ett socialt och kommuni-
kativt perspektiv. Myhill (2016; se ocksa Yassin Falk & Jolle, 2022) argumenterar specifikt for
att aven tidig skrivundervisning bor utga fran att synliggora hur texters olika sprakstrukturer
uppfyller olika sociala funktioner. Efter att ha analyserat skrivsituationer i drskurs 1 som en del
av det norska FUS-projektet (Skar m.fl., 2020) intar Solheim och Yassin Falk (2021) motsvarande
position for elevers skrivna yttranden som barare av sociala funktioner. Solheim och Yassin Falk
(2021) trycker sarskilt pa att de fardighetsdimensioner som utmadrker tidig skrivundervisning
anvands av elever for just sociala funktioner i deras roll som forfattare. En studie av aterkopp-
lande skrivsamtal i drskurs 3 (Walldén, 2023) visar dynamiska rérelser mellan formfokuserade
och kommunikativa aspekter av skrivandet i samtal mellan elever och en bibliotekarie.

[ en elevtextstudie analyserar Nordlund (2016) berattelsespecifika skrivuttryck fran arskur-
serna 1-3, ddribland skrivna som en del av av Nationella prov i arskurs 3. Nordlund identifierar
grundldggande omrdden for undervisning av berdttande text for tidig skrivundervisning. Bland
annat pekar hon pd hur kausalitet och temporalitet kan strukturera en berdttelse i dess olika
steg och pa lokal niva hur olika verb kan anvandas for att formedla handelser och tillstand sd
som vad en karaktar kdnner, tycker eller siger. I en learning study undersoker Thorsten (2019)
skrivna elevberdttelser fran drskurs 3-4 och identifierar elevernas prioriteringar i sitt berattel-
seskrivande utifran kategorier som omfattar att beskriva handelser, 16sa ett problem och skapa
spanningsfylld handling. Ur dessa kategorier harleder Thorsten ett antal kritiska aspekter for
eleverna berdttelseskrivande. Dessa ar funktionsorienterade och handlar om att anta ett lasar-
perspektiv och att identifiera funktioner av berdttelsen i sin helhet - att beskriva en serie han-
delser och att skapa spanningsfylld handling. Aven Ridell (2024) uppmérksammar i en analys
av tva skrivsituationer att elever i drskurs 1 kan anvanda ett specifikt berattelseelement - ka-
raktdrsdialog - for att realisera funktionerna att driva handlingen vidare och bygga spanning i
berattelsen.

Den sammanstallda forskningsbakgrunden ovan utgor utgangspunkten for denna artikel och
speglar samtidigt tre teman som enligt Graham (2019) samtliga har betydelse for framgangsrik
skrivundervisning. Ett tema féresprdkar undervisning som anvander ett metasprak som speci-
ficerar radande laroplans innehdll, ett annat uppmarksammar skrivande som flera kompetenser
over olika sprakstrukturella nivaer och ett tredje att skrivande, inte minst, ar en social aktivitet
i specifika sammanhang (se ocksd Bazerman, 2016). Mgjliga glidningar mellan olika didaktiska
prioriteringar dr av centralt intresse for denna studie. Analyser av larares bruk av metasprak kan
synliggora potentiella spanningar mellan lararnas resonemang om textforvantningar och deras
realisering av textforvantningar nar de bedomer elevers texter.

Syfte

Gemensamma drag for ovanstaende skrivforskning r att den ar metasprakligt och funktionellt
orienterad inom ramen for ett explicit undervisningsparadigm for tidig skrivundervisning. Kun-
skapslaget ar samtidigt begransat gallande larares bruk av metasprak nar de, med utgangspunkt
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i specifika didaktiska modeller, resonerar om berattelseundervisning och ger dterkoppling pa
elevers texter. I denna artikel belyser vi specifikt relationen mellan tre larares konstruerade text-
forvantningar och de textuttryck som lararna anser motsvara férvantningarna. Detta undersoks
genom lararnas reflektioner om explicit berdttelseundervisning och deras skriftliga aterkopp-
ling utifrdn den grafiska modellen Berattelseansiktet.

Forskningsfragorna ar:

1. Vilka textfoérvantningar konstruerar lararna for elevers berdttande texter?
2. Vilka formuleringar i elevernas texter erkdnns av lararna som uttryck for textforvintningarna?

I artikeln undersoker vi saledes larares reflektioner och tillimpning av metasprak specifikt for
berattelseskrivande i tidiga skoldr. Dataunderlaget bestar av transkriptioner av semi-instruerade
intervjuer av tre ldrare i drskurs 1 och atta elevskrivna narrativ med gemensamt skriven dter-
koppling av ldrarna i arskurs 2. Lararnas skrivna aterkoppling har sin utgdngspunkt i den gra-
fiska modellen Berattelseansiktet som lararna har vidareutvecklat och iscensatt under elevernas
narrativa skrivande under arskurserna 1 och 2.

Teoretiskt ramverk

Utifran artikelns forsta forskningsfraga undersoker vi hur lararna, genom sina reflektioner och
skriftliga terkoppling till eleverna, konstruerar diskursiva regler (Bernstein, 1990, 2000) for
elevernas berattelseskrivande. Med den andra forskningsfragan riktar vi fokus pa lararnas er-
kdnnandekultur (Leijon & Lindstrand, 2012; Selander, 2022; Selander & Kress, 2021) och vilka
berattelseelement i elevtexterna som erkdnns som tecken pa larande enligt ldrarnas diskursiva
regler. Genom dessa tva teoretiska perspektiv undersoker vi relationen mellan lararnas textfor-
vantningar och beddmning av elevtexterna. Utifran vart fokus pa tidigt berdttelseskrivande i
grundskolan tillampar vi dven genomgdende ett genreteoretiskt perspektiv pd underlaget som
operationaliseras for att problematisera lararnas férvantningar pa den narrativa genren och er-
kannandet av elevernas texter for att uppna dessa.

Diskursiva regler och erkdnnandekultur

Bernstein (1990, 2000, se dven Walldén, 2019) forklarar tydligt uttryckta diskursiva regler som
typiska for en synlig pedagogik. Detta utmarker ett explicit sprakundervisningsparadigm. De
deltagande lararna beskriver sin undervisning som genrepedagogisk (Christie & Horarik, 2008;
Cope & Kalantzis, 2000; Gibbons, 2018; Moore, 2019), vilket tillhor ett explicit sprakundervis-
ningsparadigm. Dessa diskursiva regler kan kommuniceras genom bdde visuella och verbala
uttrycksformer, vilket ar fallet med Berattelseansiktet (se figur 1; Ridell & Walldén, 2023) och kan
formuleras antingen explicit och specifikt eller vara mer implicita och diffusa (Bernstein, 1990,
s. 46). Diskursiva regler ar sdledes larares kommunikativa konstruktioner som, i varierande ut-
strackning, synliggor forvantningar pa elevernas uppnaende av larandemadl. Vidare menar Bern-
stein (1990, s. 62) att en synlig pedagogik fokuserar pa produkt framfor process. I foreliggande
studie utgor produkterna elevernas skrivna berdttelser.

Vid bedomningen av elevernas skriftliga produkter finner larare uttryck i elevberattelserna
som motsvarar de forvantningar som konstruerats genom de diskursiva reglerna. Vilka skrivna
uttryck som ldararna betraktar som tillfredsstallande representationer av forvantade element
formas av lararnas erkannandekultur (Leijon & Lindstrand, 2012; Selander & Kress, 2021). Inom
didaktisk designteori bendmns larares erkdannande av tecken pa larande som Didaktisk design
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3 (DD3) for att synliggora erkannandekultur som ett tredje led i formella larandeprocesser dar
lararna begransar vilka elevuttryck som erkdanns som tecken pa att larande har skett (Selander
& Kress, 2021). DD3 anvédnds foretradesvis dar elevernas larande uttrycks multimodalt (Leijon
& Lindstrand, 2012). I denna studie har vi operationaliserat DD3 med verbalsprakligt fokus mot
elevskrivna berdttelser och den skriftliga aterkoppling som de far av sina larare. Genom denna
tillimpning har de tva barande perspektiven, diskursiva regler och erkinnandekulturer, 6ver-
lappat varandra for att synliggéra hur férvantningar pa elevers tidiga berdttelseskrivande kan
konstrueras inom en narrativ genre.

Narrativ genre

Utifran vart fokus pa sociala dimensioner av larande har vi utgdtt fran ett socialsemiotiskt per-
spektiv pa genre genom Martin och Roses (2008) genreteori. Enligt teorin beskrivs genre som
en uppdelad, social och madlorienterad process riktad mot kommunikativa syften. Uppdelningen
("staged”, Martin & Rose, 2008) 6versatts i svensk kontext (Kuyumcu, 2011; Liberg, 2009; Wall-
dén, 2019) till "stegvis” for att hdnvisa till de olika genresteg som utmadrker skrivande i olika
genrer.

Den narrativa genren tillhor familjen berdttelser och utmarks av genrestegen orientering, pro-
blem, l6sning, evaluering' och coda, alltsd en slutklam som knyter ihop berattelsen. Martin och
Rose (2008) framhaver att relationen mellan Problemet och Losning utmarker narrativ genre
i forhdllande till andra typer av berattelser. Orienteringen och Codan utgor enligt Martin och
Rose (2008) valfria genresteg, medan Problemet, Evalueringen och Lésningen ar nédvandiga
steg for den narrativa genren eller, i svensk skolkontext, berdttande text (Rose & Martin, 2013).
Genrestegen forverkligas genom forutsdgbara sprakliga monster pa lokal textniva, till exempel
anvandning av sambandsord, utbyggda nominalfraser samt varderande ord och uttryck som
involverar ldsaren och underbygger textens moraliska position (Christie & Derewianka, 2010;
Martin & Rose, 2008; Walldén, 2019).

[ denna studie ger det genreteoretiska perspektivet pa berdttande texter en forstaelseram for
att studera de diskursiva regler (Bernstein 1990; 2000, se aven Walldén, 2019) som studiens del-
tagande lararna uttrycker nar de bedémer och resonerar om elevernas texter.

Metod

Studien fokuserade pa tre grundlarares konstruktioner av diskursiva regler for elevernas berat-
telseskrivande. Larare 1 har en langre arbetsbakgrund pa mellanstadiet, Larare 2 har motsva-
rande bakgrund i forskola och Larare 3 har fd ar i yrket efter sin F-3-lararutbildning. Samtliga
arbetar i samma arbetslag och i tva elevgrupper. Deltagande larare och elever valdes ut for de
arbetar med explict sprakundervisning utifrdn den grafiska modellen Berattaransiktet. I arti-
keln presenteras utdrag ur de dtta berdttande texter som eleverna skrev enskilt och vi samlade
in under deras drskurs 2. Texterna, som slumpmassigt numrerats och bendamns "Text 1-8” i ar-
tikeln, analyserades utifran ldrarnas reflektioner och skriftliga aterkopplingar pa dessa. I av-
snitten nedan presenteras var process for dataproduktion samt undervisningens bakgrund och
etiska hansyn. Sedan beskrivs den grafiska modellen berattelseansiktets utformning i lararnas
aterkoppling samt den analytiska processens olika faser med koppling till teoretiska perspektiv.

1 Tidigare forskning tyder dock pa att detta "obligatoriska” steg osynliggors i undervisning och laranderesurser
(diskuteras i Ridell & Walldén, 2023; Walldén, 2019).
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Dataproduktion och bakgrund

Studiens data bestod av tva olika underlag. Det forsta underlaget bestod av transkriptioner av
de tre semi-strukturerade intervjuer med varje larare (totalt cirka go minuters ljudinspelning,
motsvarande 17 230 transkriberade ord). Intervjuerna genomférdes nar de tre lararna under-
visade i tva klasser i drskurs 1 under varterminen. Vid denna tidpunkt anvdnde de tre ldrarna
redan Berattelseansiktet i sin undervisning men vidareutvecklade dess innehdll och design till
den version som utgor studiens andra underlag. Intervjuerna utgick fran en intervjuguide med
overgripande fokus pd berattelseundervisning dar fragor om undervisning utifrdn grafiska mo-
deller hade en central roll (se bilaga 1).

Det andra underlaget samlades in i slutet av arskurs 2. Det bestod av dtta elevskrivna berattelser
och lararnas tta skriftliga dterkopplingar i den grafiska modellen Berdttelseansiktet (totalt 2 613
ord). Eleverna fick instruktionerna att skriva en egen version av Rodluvan eller en egen berattelse
och "folja Berattelseansiktet” och skrev under fyra till fem lektioner. I detta skede hade lararna
och eleverna arbetat fortlopande med berdttelseskrivande utifrdn den nya versionen av model-
len sedan hostterminen i drskurs 1. Berdttelseansiktet var en valkand skrivpromptning (Ridell,
2024) for eleverna att anvanda under sin skrivprocess. Underlaget i denna studie var ocksa forsta
gdngen som ldrarna anvande hela modellen for att ge eleverna enskild skriftlig aterkoppling pa
sitt skrivande. Lararna gav eleverna aterkoppling som summering av fardiga berattelserna med
framatsyftande kommentarer for kommande narrativt skrivande.

Etiska hdnsynstaganden

Enligt god forskningsed (Vetenskapsradet, 2024) har lararna gett sitt skriftliga samtycke till att
deras underlag, intervjuer, aterkoppling och grafiska modell, behandlas. Likasa har eleverna
och deras vardnadshavare samtyckt till insamling av elevernas avidentifierade texter. Data har
lagrats sakert enligt universitets riktlinjer for hantering av forskningsdata som inte innehal-
ler kdnsliga personuppgifter. Under forskningen beaktades dven relationella aspekter av etik
(Tracy, 2010), sdsom att anpassa materialinsamlingen till deltagarnas praktiska férutsattningar
genom att vara flexibla till lararna och elevernas scheman och undervisningstid. Lararna har i
efterhand tagit del av resultatet och funnit sitt deltagande som praktikutvecklande for sin fort-
satta berdttelseundervisning. For att inte forvanska datan ar lararnas skriftliga dterkopplingar
ordagrant atergivna i artikeln.

Berdttelseansiktets utformning i ldrarnas dterkoppling

Berittelseansiktets grafiska design delar upp en berattelse i olika delar som riktar sig mot olika
element i elevernas skrivande (se figur 1; Ridell & Walldén, 2023). Modellens 6vre delar riktar sig
mot koncept ("Karaktarer”, "Tid och plats” samt "Problem”) som ska realiseras ndgon gang under
berdttelsen. De nedre delarna erbjuder en kronologisk segmentering dar berattelsen delas upp i
"Borjan”, "Handelser” och "Avslut”. Utéver dessa promptningar erbjuder lararnas version av Be-
rattelseansiktet promptningar for berdttelseelementen "Forfattare” och "Titel” i modellens 6vre
del och "Rod trad” genom modellens nedre del.

Nar lararna iscensatte Berdttelseansiktet som en visualiserande bedomningsmatris for att ge
aterkoppling lade de till rutor for att skriva sin aterkoppling i (se figur 1). I rutorna re-designas vis-
sa av promptningarna i modellen; "Huvudperson” blir "Vem/vilka”, "Problem” promptas genom
frdgorna "Vad hande? Vad har hant?” och "Tid och plats” stops om till "Vart? Nar?”. "Handelser”
i modellen har ingen egen aterkopplingsrutan utan tycks i stdllet 6verlappa berattelsens "Pro-
blem”. En ruta for aterkoppling av berattelsens helhet har ldrarna lagt centrerad under modellen.
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Figura
Den grafiska modellen Berdittelseansiktet som ldrarna anvinde nér de gav skriftlig terkoppling

Vad hande? Forfattare? Titel?

Vem/vilka Vad har hant?

] Titel Vart?

Forfattare
Nar?
Huvudperson Tid och plats,
Problem
1. Borjan
Rod trad

Borjan

Rod trad

Slutet

Handelser

Avslut

Omdome om helheten av berattelsen

Namn :

Den skriftliga dterkoppling som eleverna gavs i rutorna ar resultatet av lararnas samlasning av
texten och ar formulerad av lararna for att gora berdttelseelement synliga for eleverna med elev-
ndra formuleringar med konkreta exempel fran deras texter samt ett direkt och personligt tilltal.

Analytiska faser

Infor analysen transkriberades lararintervjuerna med innehdllsligt fokus och atergavs med
skriftsprakliga konventioner enligt Linells (1994) niva tva. All data digitaliserades for att gora sa-
val lararnas tal, elevernas handskrivna texter och bilderna med lararnas aterkoppling 6verskad-
liga och sokbara infor en tematisk analys (Braun & Clarke, 2006). Efter transkription bekantade
huvudforfattaren sig med samtliga underlag. Darefter utvecklades nyckelteman ur lararinter-
vjuerna samt deras skriftliga dterkoppling pa elevtexterna. Dessa underlag och tematiseringar
analyserades i ett senare led av andreforfattaren och efter gemensamma analyser forfinades och
sammanfordes ndgra initiala teman da till exempel ldrarnas resonemang om rod trad 6verlappa-
de flera initiala teman som kronologisk ordning, miljoskiften och orsakskedjor. Denna Gverlapp-
ning utmadrker samtliga teman i analysen.

Andra teman, som elevers formdga att pd egen hand fantisera fram ett innehall i sitt narrativa
skrivande, lades at sidan da de inte svarade mot studiens forskningsfragor. Analysprocessen ge-
nomfoérdes abduktivt (Timmermans & Tavory, 2012), vilket innebar dterkommande rorelser mel-
lan empiri och teoretiska ramverk i en prévande process. Medan studien frdn borjan utgick fran
en socialsemiotisk forstaelse for narrativt skrivande aktualiserades begreppen diskursiva regler
(1990, 2000) och erkdnnandekultur (Leijon & Lindstrand, 2012; Selander, 2022; Selander & Kress,
2021) ndr en spanning blev synlig i empirin mellan lararnas metasprakliga reflektioner och den
skriftliga dterkoppling de gav till eleverna.

[ analysens senare skede utvecklades teman, ur bade lararnas reflektioner i intervjuerna, och
deras aterkoppling sammanstalldes eftersom det fanns tydliga kopplingar mellan vad lararna i
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intervjuerna menade vara viktiga kriterier i elevernas narrativa skrivande samt vad de formu-
lerade i sin dterkoppling till eleverna. Eftersom ldrarnas skriftliga respons genomgdende skrev
fram tydliga exempel ur den bedémda elevtexten anvandes deras dterkoppling for att hitta de
passager i elevtexterna som de olika falten i Berattelseansiktet (se figur 1) syftade till. Denna
process majliggjorde att vi kunde identifiera hur lararna erkande uttryck i elevernas texter som
berdttelseelement enligt lararnas diskursiva regler.

Resultat

Genom att tematisera datan (Braun & Clarke, 2008) enligt ovan beskrivna faser utvecklades de
overgripande teman Berdttelsers struktur och kohesion, Beskrivningar i Borjan och Berdttelsers
virdegrund som visar hur lararna konstruerar diskursiva regler (Bernstein, 1990, 2000; Walldén,
2019) for tidigt narrativt skolskrivande for sina elever i arskurs 1 och 2. Analysen synliggor ocksa
vilka uttryck i elevernas skrivna berdttelser som erkdndes av ldararna som tecken pd larande
(Selander & Kress, 2021; Selander, 2022).

Varje tema inleds med lararnas reflektioner fran intervjuutsagorna. I analysen sitts dessa i
relation till deras skriftliga aterkoppling pa utdrag ur elevernas skrivna berattelser for att syn-
liggora relationen mellan reflektioner om textférvantningar och realiseringen av dessa. For att
konkretisera analysen visas ocksa textutsnitt ur elevernas berattelser som lararna erkanner som
tecken pa larande i elevernas narrativa skolskrivande.

Berdttelsers struktur och kohesion
For lararna forvantades berattelsens struktur folja en sarskild ordning och tillskrivs en specifik
funktion i berdttelsen:

Utdrag 1 ur lararintervju
Den strukturen har (...) Har dom handelse? Har dom bérjan och slutet? (Larare 2)

I linje med detta har lararnas valda och re-designade grafiska modell, Berdttelseansiktet, ett
tydligt fokus pd elevtexternas makroniva. Uppdelningen av olika delar ur en berattelse i en kro-
nologisk ordning ar en segmentering (Hughes m.fl., 2017) av dess textelement. Genom lararnas
reflektioner, valda grafiska modell och skriftliga dterkoppling pa elevernas texter visar analysen
nedan hur en segmentering av berdttelser kan explicitgdra vissa element samtidigt som andra
blir mindre synliga.

Explicit segmentering och underliggande genresteg
Lararna i studien delade uppfattningen om att den berattande textens struktur bestar av en for-
vantad ordning som kan delas upp i ett antal segment:

Utdrag 2 ur lararintervju

Jag ska kunna f6rsta budskapet, alltsd kunna ldsa vad handlar den har texten om. Star det liksom
huller om buller, ja, men hur ska jag kunna bedéma den hir texten d&? (Larare 3)

For att en berdttelse inte ska framsta som "huller om buller” menade lararna att den ska f6lja en

specifik berattelsestruktur. I intervjuerna bendmnde lararna dessa segment olika. Larare 1 lyfte
fyra segment ur berdttelsen:
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Utdrag 3 ur lararintervju

Det hér ar [1] inledningen, det har ar [2] problemet, det ar [3] 16sningen, dar ar [4] avslutningen.
(Larare 1)

Larare 2 beskrev segmenten genom att dela upp strukturen i tre delar:
Utdrag 4 ur lararintervju

Vi har pratat om [1]’borjan’, [2] 'mitten’ och [3] slutet’. "Vad hdande i mitten?’ och "Vad hande i bor-
jan’ och ’i slutet’? (Larare 2)

Samma segmentering av berdttelsens struktur finns i Berdttelseansiktet och iscensattes med
stegstrukturen "Borjan”, "THandelser” och "Avslut” (Skolverket, 2022b; Uppsala universitet, 2023).
Genom modellens struktur och lararnas dterkoppling till denna i sina helhetsbedémningar av
elevernas texter ("Bra jobbat! Du foljer Berattaransiktets struktur” [till Text 3] och "Du har struk-
turen av berdttaransiktet” [till Text 4]) konstruerade ldararna en diskursiv regel for vad som er-
kandes som en berattelsestruktur i elevernas tidiga skolskrivande.

[ sina resonemang om berattelsers segmentering lyfte de ocksa genresteget Losning (Martin &

Rose, 2008) som de menade inte representeras uttryckligen i Berattelseansiktet.
Utdrag 5 ur lararintervju

For den kdnner jag saknas. I Berdttaransiktet. Det finns ju 'bérjan’, ‘problem’ och sen ar det ’slu-
tet’. Men (...) for barnen blir det kanske inte helt tydligt att det mdste ju finnas en 16sning for det
vill man ju ha som lasare. (Larare 1)

Ldrare 1 satte fingret pa "16sning”, ett genresteg som ar kannetecknande for den narrativa gen-
ren, sd till vida att den urskiljs frdn andra berdttelser genom att ha ett problem som far en 16s-
ning (Martin & Rose, 2008). Detta genresteg uppmarksammade dven Larare 2 vara franvarande
i modellen:

Utdrag 6 ur lararintervju

"Var har vi for 16sning?’ Men det stdar inte [i Berattaransiktet] sa eleverna kanske tappar det i sina
texter om dom far jobba med den [modellen]. (Larare 2)

[ dterkopplingsrutorna valde lararna att skriva "Vad hande? Vad har hant?” (se figur 1). Dessa fra-
gor visade en forvantan om att eleverna ska koppla ihop det narrativa genresteget Problem med
segmentet Hdndelser. En explicit forvantan pa kopplingen mellan problem och l6sning formule-
ras inte till eleverna i modellen (jfr figur 2). Det dr endast i responsen till en av de itta texterna
som ldrarnas forvantningar pa "handelser” konkretiserades med ”jag saknar slutet pd handelsen
(I6sningen)”. I de 6vriga texterna bekrdftade lararna att eleverna foljer den diskursiva regeln
genom att sammanfatta handelserna i elevernas berattelser. Forvantningarna pa ett problem
och en l6sning i berdttelsen ar darfor relativt implicita i aterkopplingen exempelvis genom "Du
berdttar att Rodluvan skulle hilsa pd mormor som var sjuk” eller "Din handelse ar att Thomas
tappar sin klocka och missar bussen”.
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Ldrarnas respons mot segmentet Avslut hade en ocksa en underforstadd karaktar (se text 3 och
5 i tabell 1). Med formuleringar som pdminner om fragorna i dterkopplingsrutorna bad lararna
om ett avslut pd handelserna ("vad hdnde med rédluvan och vargen?” och "hur kom Thomas
hem?”). Har signalerade lararna implicit 16sning som ett avslut for hindelseférloppet utan att
begreppsliggora genresteget for eleverna:

Tabell 1
Ldrarnas Gterkoppling ddir elevtexters [Avslut] erkinns som implicit bérare av [6sning.

Lararnas aterkoppling [Avslut] - utdrag ur elevtexter

Text 1:

Hej sa vargen

Hej sa Rédluvan vad gér du har
Sa Rédluvan Jag ar har for att
hélsa pa dig igen kom och &t

kakor. Dem at kakor och hade roligt. Sen gick Rodluvan hem

Du har ett bra avslut genom hela och

berattelsen och en réd trad. Din
berattelse var lattlast och tydlig.

sovde och drémde om fina blommor
som &r olika farger och hon

sov gott.

Text 2:

[Kom] in och sa va stora

Ogon du har. De fér jag

Kunna se dig sa bra. Men va stora
Oron du har de fér kunna héra

dig sa Bjorn. Men sa stor mun har
De fér kunna ata dig sa Bjorn. Bjérn

At upp rédluvan ochsa. Och savde.

Text 3:

Avslutet ar inte sa tydligt vad hinde
med rodluvan och vargen?

réd-Luva har sakt mamma
mamma ropar réd-Luva
hjelp réd-Luva mormor
har &tit kaka sen Blir

dom glad myke

Text 5:

thomas
Du har ett avslut men hade kunnat jobbar por da[t]or sen dom
utveckla det och vara tydligare. Hur sa vi ska ghem do
kom Thomas hem? thomas go hem till

bus do go thomas ar

hem
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Utifrdn lararnas aterkoppling tycktes de iscensdtta Berdttelseansiktets segment avslut med en
overlappning av genresteget 16sning och en mgjlig avrundning av berattelsen som helhet genom
steget Coda (Martin & Rose, 2008) enligt exempelvis Text 1: "och drémde om fina blommor som
ar olika farger och hon sov gott”.

[ lararnas dterkoppling kan en spanning ses mellan den explicita segmenteringen av berattel-
sen i tre delar och mer implicita forvantningar kopplade till de steg som narrativa texter enligt
genreteorin behover folja (Martin & Rose, 2008). Lararna lyfte specifikt genresteget 16sning som
ett utmarkande drag for berattelser, i linje med Martin och Rose (2008) genreteoretiska beskriv-
ning av narrativ, samtidigt som varken l6sning, eller coda synliggors i Berattelseansiktet. I figur
2 synliggors att segmenten ar 6verlappande i forhdllande till genrestegen, vilket innebdr att vissa
av de berdttelseelement lararna betonade i sina reflektioner inte blev synliga i dterkopplingen till
eleverna.

Figur 2
Explicita textsegment som dverlappar underliggande genresteg

Not. Figuren visar hur segmenteringen explicitgoér en uppdelning och forvantad ordning pa delar av berattelser
samtidigt som I6sning, som en del av de underliggande genrestegen, ar central i Idrarnas bedomning. Genre-
steget problem gors explicit i modellen men da som ett fristaende berattelseelement som lararna konkretise-
rar med promptningar mot handelseforlopp. Genresteget Evaluering utelamnas eftersom det inte represen-
terades i varken Berattelseansiktet eller i ldrarnas utsagor.

Eftersom segmenten utgor de element som blev synliggjorda for eleverna skapar de en starkt
inramad diskursiv regel om berdttelsens struktur. Samtidigt underbygger de underliggande
genrestegen, med emfas pd l6sning, erkannandekulturen utifran vilken lararna dterkopplar till
eleverna.

Den roda traden — segmentering, kronologisk ordning och orsakskedjor

En frekvent formulering i lararnas dterkoppling ar metaforen réd trdd. 1 bade intervjuerna och
deras skriftliga aterkoppling gjorde de tydligt att den roda trdden omfattar den diskursiva regeln
for segmentering:

Utdrag 7 ur lararintervju

[D]et har med réd trad. Det maste ju finnas en réd trad i berdttelsen (...) Det har ar inledningen,
detta ar problemet, det dr l6sningen, ddr ar avslutningen. Att dom delarna finns med. For att man
ska fa den roda traden. (Larare 1)

Med segmentering som ett fortsatt centralt element beskrev Larare 3 den roda traden med att
"Det ar ju liksom det vi stravar efter. Att folja den roda traden. Den kronologiska ordningen.”
Har erkdnner lararna tvd element for berattelsens roda trad i elevernas texter: segmentering och
en kronologisk ordning. Utéver dessa tva element lyfte lararna att eleverna férvantas undvika
snabba skiftningar mellan fysiska miljoer i sina texter genom att tydligt skriva fram orsaksked-
jor i sina berdttelser, till exempel nar eleverna skiftar mellan olika milj6er:
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Utdrag 8 ur lararintervju

For nar man laser bocker, att man vet att det ar liksom en réd trad. Du kan inte hoppa fran ena
stallet till andra stallet. (Larare 2)

Utdrag 9 ur lararintervju

"Jag ar i skogen och helt pl6tsligt hamnade jag i koket i huset. Ja, men hur hamnade jag dar?" Det
ar ju lite sdnt man gar in pa ocksa. (Larare 3)

Utifran dessa utsagor fungerade metaforen roda trad som en holistisk sammanstallning av dessa
tre element: 1) forvantade berattelsesegment i 2) kronologisk ordning och 3) orsakskedjor som
forklarar handelseforloppet. Lararnas varierande aterkoppling om rod trdd berdrde olika seg-
ment av elevtexterna (se tabell 2) samtidigt som metaforen bar en férvantan om att tydligt binda
samman berdttelsen som en helhet. Denna diskursiva regel pa global nivad blev tydlig genom
gestaltningen av en rod trad som l6per genom alla delar i modellens nedre del (se figur 1) och ge-
nom lararnas verbalsprdkligt explicita anvandande av rod trad till samtliga berattelsesegment:

Tabell 2
Exempel pd hur réda trdd erkdinns i olika textsegment.

[Borjan] [Omdome av helheten av [Avslut]
berittelsen]
Aterkoppling pa Text 7: Aterkoppling pa Text 6: Aterkoppling pa Text 1:
Du har en bra boérjan som Du har skrivit en bra Du har ett bra avslut genom
foljer en rod trad genom berattelse som foljer den hela beréttelsen och en rod
berattelsen. réda traden pa ett bra sitt.  |trad. Din berédttelse var
lattlast och tydlig.

Not. Exempel pa aterkoppling dar “rod trdd” anvands i olika textsegment.

Analysen av ldrarnas reflektioner och dterkoppling pa elevernas berattelser konkretiserar me-
taforen rod trdd och visar att lararnas erkdnnande av en rod trad ar baserad pa strukturell och
innehallslig kohesion. Kohesionen ska komma till uttryck i texternas samtliga segment, vilket
aterspeglas i variationen av textsegment som lararnas anvander for att dterkoppla om réd trad.

Analysen visar ocksa att lararna sarskilt betonar vikten av beskrivningar i berdttelsens borjan.
I dterkopplingen pa text 8 erkdnns elevens inledande segment som ett inledande orsakskedjor
dar karaktaren Bldluvans motivation till att skrida till handling blir tydlig (se tabell 1): "Du (...)
beskriver vad bldluvan ska gora och varfor” samtidigt som "att beskriva” blir explicit dterkopp-
lande for det berdttelseelement som ldararna efterlyser i borjan.

Beskrivningar i Bérjan

Aterkopplingen i rutan "Bérjan” (se figur 1) visar att lirarna soker efter tva huvudsakliga berit-
telselement i berattelsens forsta segment. Det fOrsta ar att presentera och beskriva berdttelsens
karaktdrer. Det andra ar att beskriva berdttelsens miljo. Utifran Berdttelseansiktet forvantades
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eleverna saledes realisera koncepten "Huvudperson” och "Tid och plats” ur modellens 6vre delar
och att paborja det ndstkommande segmentet "Handelser” ur modellens nedre del. I linje med
detta ar ett aterkommande fokusomrdde i lararnas respons for detta segment att "beskriva” be-
rattelsens karaktarer och miljo:

Tabell 3
| berdttelsernas [Bérjan] forvéntar ldrarna beskrivningar.

Lararnas aterkoppling [Borjan] - utdrag ur elevtexter

Text 3:

Tydlig borjan, Du skulle kunna beskriva
miljon lite mer

Det va en gang en Liten
réd-Luva hons mamma har sakt
ga till din Mormor men ta med-dey

en kaka

Text 4:

Tydlig borjan, beskriver karaktarerna
direkt. Du beskriver steg for steg vad
som hander. Att rodluvan ar pa vagh
till momors hus

En morgon sa vaknade en tjej som heter Rédluvan
Hon tog pa sig en Réda luva.

Rédluvan skule g ut da sa henes mamma.

Till Rédluva. Inan du gar

ut ta kakor och vatten mad dej.

Text 6:

Din berattelse har en rod trad som
foljer genom. Du hade kunnat beskriva
karaktarerna och miljon lite mer

Det vaen gang sa mama
Till varje[n] kandu ga
Till mormor ta korjen
Son &r brivid déren

so jik varjen o hemta

Korjen

Text 5:

Du har en borjan dar du beskriver din
karaktar hur han ser ut och att han ska
ga till bussen. Din berattelse foljer en
rod trad

Det var en gang en man
Som hete thomas

thomas hade hat den &r vit
skor dr vit troja ar

vit och byxor &r vit. thomas

g rtill bus

Not. Exempel pa aterkoppling dar beskrivningar uppmaéarksammas i textsegmentet Borjan.
Vad den eftersokta beskrivningen innefattade varierade nagot mellan de olika texternas ater-

koppling. Utifran aterkopplingen till text 5, dar eleven rikligt beskrev karaktaren Thomas klader,
ges ett exempel pa vad ldararna erkdnde som en formulering for beskrivning - Thomas utseende
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genom de utbyggda nominalfraserna "vit skor” och "vit tréja”. Samma nominalfrasorienterade
erkdnnande hittas i dterkopplingen till text 3 och text 6 dar miljon samt, i det senare fallet, dven
karaktdarerna kan beskrivas "lite mer”, enligt lararna.

Verbet "beskriver” forekom i aterkopplingarna for text 4 och text 5 for att rikta fokus pa textens
orsakskedjor och segmentering och 6verlappar lararnas erkdannande av rod trad: "du (...) beskri-
ver att han ska ga till bussen” [text 5] och ”du (...) beskriver steg for steg vad som hander” [text 4].
Denna iscensattning av "beskriver” visar en explicit forvantan att synliggora orsakskedjor och
realisera textens segment i sitt berdttelseskrivande. Att "beskriva” i detta sammanhang betyder
bade att bygga ut nominalfraser och att skriva fram orsakskedjor. Forvantningarna pa dessa tva
uttryck av beskrivningar innebar att eleverna i segmentet "Borjan” ska realisera funktioner fran
bdda genrestegen orientering och problem (se figur 2). I lararnas aterkoppling syns en férvantan
pa bade fysiska beskrivningar av karaktarer och miljo, vilket utmarker det forsta steget, samt en
forvantan att eleven ska paborja orsakskedjor i handelseforloppet i genresteget problem .

Att anvanda det vardagliga verbet "beskriva” ger ett skiftande fokus mellan nominalfraskon-
struktioner och textens globala niva medfor darfor att det blir otydligt vilken av de diskursiva
reglerna som asyftas i dterkopplingen. Detta blir sarskilt patagligt i aterkopplingen till text 5 dar
verbet anvandes for att dsyfta bada sprakliga nivder: "du (...) beskriver din karaktar (...) och att
han ska ga till bussen”.

Gemensamt for teman ovan dr att de konstruerade diskursiva regler oavsett om de uppfylls
av elevtexterna eller inte genom lararnas explicita aterkopping. Saval nar- som franvaron av rod
trad och beskrivningar uppmarksammades och erkdndes av lararnas aterkoppling. I lararnas
kommentarer for vad som inte uppnatts finns dven diskursiva regler som uttrycks mer implicit
i anslutning till elevtexter som pa olika sitt avvek fran reglerna. Dessa diskuteras i avsnittet
nedan.

Holistiska forvintningar pa elevers narrativa skrivande

Lararnas holistiska bedomning av texterna formulerades i den nederst centrerade rutan "Om-
dome om helheten av berattelsen” (se figur 1). Har hittas en summering av de berattelseelement
som enligt lirarna utmarker den individuella elevtexten. Aterkopplingen bestod i manga fall av
upprepningar av de ovan beskrivna diskursiva reglerna, men gav ocksd utrymme f6r lararna att
skraddarsy forvantningar for den enskilda elevens skrivutveckling.

Ldasbarhet och spraklig variation
I lararnas holistiska aterkoppling konstruerades diskursiva regler ocksa pa mer lokal niva gal-
lande interpunktion och grafisk framstallning:

Utdrag 10 ur lararintervju

[D]et ar ju det har lasliga. Vi sdger ju till det 'kolla nu. Har du liksom stor bokstav och punkt?’ (...)
Mellanrum (...) har vi tjatat om valdigt mycket pd dom hédr terminerna. For att dom ar dom liksom
ihoptryckta, ja, da ar det inte alls 1att fér en larare att kunna géra en bedémning. (Larare 3)

I linje med ovanstdende citat uppmarksammade ldrarnas holistiska aterkoppling till text 2 att
"Tank dven pa punkt och versal forsta bokstaven efter punkten” och till text 6 att "tank pa nar
du skriver att du har mellanrum mellan orden” med skiftande anvandning av dmnesspecifikt
metasprdk som "versal” och mer vardagligt sprakbruk som "mellanrum”.
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Lararna kommenterade inte genomgdende elevernas handstil utan patalade den endast i de
texter dar eleverna inte foljer vissa ortografiska konventioner. Det ar forst ndr elevernas hand-
skrivna texter blev visuellt "ihoptryckta” eller saknade punkt och inledande versal och darfor
svartydbar for en ldsare som lararna uppmarksammade handstil. Har fanns en implicit diskursiv
regel som gjordes explicit forst nar den inte uttrycktes i elevernas texter, till skillnad fran bade
rod trdd och beskrivningar ovan som erkdnns sdval nar de uttrycks i elevernas texter som nar
de inte gor det. I Larare 3s reflektion motiverades foljandet av ortografiska konventioner med ett
lasarorienterat perspektiv da berdttelsen ska vara lasbar fér andra mottagare. Detta funktionella
perspektiv ar dock inte synligt i dterkopplingen till eleverna.

Elevtexternas grafiska utformning uppmarksammades endast i de fall som de gjorde texten
mindre lasbar. I linje med detta gav lararna dven respons gallande elevens ordval i text 3: "Du har
en del upprepningar i texten som sejer’ och ’sen’, kan du anvanda andra ord i stallet?”. Har upp-
muntras eleven till en spraklig variation for de tva funktionerna att markera dialog i berattelsen
och att signalera berdttelsens kronologiska forlopp.

Grafisk utformning och sprakliga upprepningar ar element som kan stora textens ldsbarhet.
Ytterligare ett sddant element i grundskolans tidigare ar ar typiskt stavning. Nagon stavnings-
diskurs konstruerades inte alls i ndgon av dterkopplingarna, vilket var en medveten strategi fran
lararna:

Utdrag 11 ur lararintervju

Man ska ju inte fokusera fér mycket pa stavningen just nu utan mer innehallet som dom far fram.
(Larare 2)

Aven Lirare 3 menade att “stavfel eller sant, det dr ju en annan kategori”. Ingen av aterkopp-
lingen pa elevernas texter lyfte sdledes stavning.

Berdttelsers vardegrund

Sett till textens innehdll utmarker sig ytterligare ett tema i den holistiska aterkopplingen. Larar-
nas aterkoppling till text 1 uppmarksammade att ”... rodluvan hade ett valdigt bra slut dir man
talar om att det ar viktigt med vanskap och glddje” efter att eleven skrivit en egen tolkning av
Rodluvan och vargen som slutar med att vargen bjuds in pa kakor hos Rédluvans mormor. I den
holistiska dterkopplingen till text 8 uppmarksammades mobbing som ett spanningsbyggande
element: "Du har skrivit en spannande saga med hdndelser om mobbing frdn vargen” dar eleven
valt att gestalta vargen som ett stormoment ndr Blaluvan och mormor ska plocka bldbar och
explicit beskriver vargen som "vargen ar mobbing”.

[ bada dessa exempel erkdnde ldrarna elevernas texter som formedlare av budskap om vanskap
och mobbing. Eftersom denna aterkoppling gavs till sa fa av texterna blir det tydligt att varde-
grundskonstruerande budskap inte utgjorde ett centralt element i de diskursiva regler som la-
rarna erkande i elevernas berattelseskrivande. I de fall dar eleverna sjalvmant och sarskilt tydligt
skrev fram dessa budskap erkdnde ldrarna dessa som en mojlig funktion for berdttelser att anta.

Diskussion

I denna studie har vi anvant delar av Bernsteins utbildningssociologiska teori (1990, 2000; Wall-
dén, 2019) for att undersoka vilka textforvantningar, eller diskursiva regler, som tre grundlarare
konstruerar for tidigt narrativt skrivande genom sin dterkoppling till elevskrivna berdttelser och
sina reflektioner om tidig skrivundervisning. Genom perspektivet av erkdnnandekultur (Leijon
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& Lindstrand, 2012; Selander, 2022; Selander & Kress, 2021) har vi utgdtt frdn lararnas textnira
aterkoppling pa elevskrivna berdttande texter for att undersoka vilka fraser och segment som
erkdnns som uttryck for de konstruerade diskursiva reglerna. Med ett fokus pa metasprdkliga
resonemang visar resultatet hur lararna, i kontexten av tidig skrivundervisning, gemensamt for-
mar och reglerar forvantningarna pa narrativt skrivande.

Att struktur ar ett centralt element i tidigt skolskrivande av berattelser (Kuyumcu, 2011; Liberg
m.fl., 2012; Nordlund, 2016; Thorsten, 2019) dterspeglas i denna studie genom saval den valda
aterkopplingsmodellen Berdttelseansiktet (Ridell & Walldén, 2023) som ldrarnas reflektioner
och aterkoppling. Trots modellens explicita fokus pa global textniva visar resultatet att lararna
gor en holistisk bedomning for att formedla forvantningar om lokal formalia: ordval och en for
mottagaren lislig handstil. Aven om uttrycken for dessa genre- och firdighetsdiskurser (Ivanié,
2004) ar val belagda i tidig grundskola (Forsberg, 2021; Liberg m.fl., 2012; Sturk, 2023; Walldén,
2019) bidrar foreliggande studie till att nyansera bilden. I resultatet syns larare som, i linje med
vad flera forskare har foresprakat (Myhill, 2016; Nordlund, 2016; Ridell, 2024; Thorsten, 2019), tar
fasta pa lasarorienterat och funktionellt skrivande genom att férvanta sig ett skriftsprak som ar
tillgangligt for en ldsare. De iscensatter saledes inte textstrukturer endast for formalians skull.
Ur ett didaktiskt perspektiv tycks ett funktionellt perspektiv underbygga lararnas dterkoppling
som dock inte blir explicit for eleverna i den skriftliga aterkopplingen. Detta skiljer sig mot de
aterkopplande skrivsamtalen som studerades i Walldén (2023) dar en undervisande bibliotekarie
l6pande pekade pa den kommunikativa funktion som textstrukturen och interpunktion fyllde.
I foreliggande studie forvantades eleverna att skriva med laslig handstil och variera sitt sprak
men de far i studiens underlag inte veta varfor dessa diskursiva regler ar viktiga for lararna.
Aven virdegrundsperspektiv formuleras av lirarna som en méjlig funktion for berittelser men
gors inte heller explicit som nagot en berdttelse ska anta. Likt Walldén (2019) tyder resultatet pa
att lararna prioriterade tydliga hdandelsesekvenser framf6r anvandning av varderande sprakliga
resurser som kan bygga spanning (se aven Ridell & Walldén, 2023) och visa textens moraliska
position (jfr Christie & Derewianka, 2010), dven om det sdgs som positivt nar eleverna inklude-
rade sadana drag.

[ artikeln ges exempel pa vilka diskursiva regler som larare konstruerar for narrativt skrivan-
de inom ett explicit sprakundervisningsparadigm (Christie & Horarik, 2008; Cope & Kalantzis,
2000; Gibbons, 2018; Moore, 2019) genom Berittelseansiktet. De explicitgjorda dimensionerna
tycks framfor allt utgdras av en segmentering av narrativ snarare dn begreppsliggjorda genresteg
(Martin & Rose, 2008). Detta leder till en metaspriklig spanning mellan vardagliga och dmnes-
specifika begrepp. Lararna reflekterar 6ver den genreteoretiskt utmarkande relationen mellan
problem och l6sning i en narrativ text samtidigt som merparten av dterkopplingen pa elevernas
texter bendmner denna ospecifikt som "hdndelser”. Denna elevndra formulering dterspeglar di-
rekt metaspraket i gdllande styrdokument, som inte heller ger nagot stod for att urskilja narrativa
texter fran andra berattelser (Ridell & Walldén, 2023). Utifran lararnas reflektioner ar 16sningen
ett centralt element i den berdttande texten, vilket de anmadrker pa saknas i Berattelseansiktet.
Samtidigt saknar dterkopplingen till eleverna ett explicitgérande av detta genresteg. Losningen
blir inbakad i segmenteringen (se figur 2) och utgor for lararna en implicit textférvantan pa gen-
resteget 16sning elevernas berattelser.

Likt tidigare studier (Folkeryd & af Geijerstam, 2019; Liberg & Nordlund, 2019; Matre & Solheim,
2016; Vuorenpaa, 2016; Walldén, 2019, 2022; Yassin Falk, 2017) visar denna studie hur grundlarare
skiftar mellan vardagligt och amnesspecifikt metasprak. Resultatet visar vidare att de meta-
sprakliga uttrycken ldrarna anvander dr vaga och kan forstas pa olika satt. "Rod trad” (Liberg &
Nordlund, 2019; Ridell & Walldén, 2024) utgér en aterkommande och svagt specificerad metafor
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for textskapande i skolan som ldrarnas dterkoppling och reflektioner visar kan dsyfta berattel-
seelementens kronologiska ordning, orsakskedjor samt segmentering. I lararnas dterkoppling
erkdnns dessa tre berdttelseelement som majliga uttryck att utgora en rod trad i elevernas texter.
Berattelseansiktet pabjuder en grafisk segmentering av berattelser som eleverna genomgaende
anvander tillsammans med att berdttelserna foljer en kronologisk struktur. I studiens underlag
ar det vid avsaknad av explicita orsakskedjor som lararna efterlyser en rod trad, vilket ligger i
linje med ldrarnas aterkoppling pa lokal textnivd och med tidigare undersokta bedémnings-
praktiker som uppmadrksammar textelement nar de saknas, snarare dn nar kommer till uttryck
i elevernas texter (Bueie, 2016). Samtidigt har ldrarna en i 6vrigt bred erkdannandekultur for den
"roda traden” i 6vrigt avseende berdttelsernas kronologi och segmentering.

Att "beskriva” ges en motsvarande vid tolkning. I underlaget dsyftas antingen utbyggda nomi-
nalfraser pa lokal textniva eller framskrivna orsakskedjor pa global niva, dar de senare 6verlappar
vad som kan erkdnnas att utgora en rod trad. Begreppen rod trad och beskrivning ar i sig sjalvt
inte amneskontextuellt formella och visar sig dessutom ha en bred tillaimpning vid aterkoppling
pd elevtexter gillande global och lokal formalia (Macken-Horarik m.fl., 2015; Wirdends, 2013).

Avseende lokal formalia for narrativt skrivande fokuserar de deltagande lararna pa just nomi-
nalfrasutbyggnader. Har visar lararna ett kreativt sdtt utnyttja den grafiska modellens 6vrigt
globalt orienterade falt genom att ge specifik aterkoppling for hur karaktarer och miljoer kan,
och bor, beskrivas i en berdttelse vilket drar uppmarksambhet till hur genren byggs upp av for-
vintade sprakliga monster (Martin & Rose, 2008). Aven hir syns ett underliggande funktionellt
lasarperspektiv som uttrycks formaliserat pa lokal niv4, vilket visar en potential for didaktiskt
fruktbara rorelser mellan olika skrivdiskurser (se aven Walldén, 2023). Resultatet i denna studie
visar dock att ldrare, genom sin iscensattning av en sddan grafisk modell, kan uppmarksamma
textskapande pd olika sprakliga nivder och aktivera flera skrivdiskurser (Ivani¢, 2004; Sturk,
2023; Walldén, 2023). Resultatet visar dirmed att beroende pa lararnas design behover under-
visningen inte vara begransad till de element som gors sarskilt framtradande i modellen (Ridell
& Walldén, 2023, 2024). Detta ger ytterligare grund for att se det som en viktig didaktisk kom-
petens att lanka samman olika perspektiv pa skrivande i iscensittningen av undervisningen
(Liberg, 2009; Walldén, 2023).

Avslutningsvis lyfter vi blicken dit vi inledde - den skrivkris som vi féreslas befinna oss i (Malm-
strom, 2017; Utbildningsradion, 2020). Detta praktikndra utsnitt ur tidig skrivundervisning kan
inte ta i ansprak i att representera grundskolans tidiga skrivundervisning i stort. Samtidigt kan
vi dra tydliga paralleller till aktuell skandinavisk skrivforskning och visa att explicitgérande av
formalia pa flera textnivaer (Ivani¢, 2004; Liberg m.fl., 2012; Sturk, 2023) ar patagligt narvarande
i dessa grundlarares reflektioner och dterkoppling. Huruvida lagren i sig sjalvt utgor "grunden”
for skrivundervisning (Cutler & Graham, 2008; Sturk m.fl., 2020) gar inte att utréna utifran detta
begransade urval. Utifrdn lararnas reflektioner ar det dock tydligt att att flera av de element som
lararna uppmadrksammar i sin aterkoppling grundar sig i ett funktionellt perspektiv gallande att
det skrivna narrativets delar ska uppfylla sarskilda sociala funktioner genom specifika sprikliga
uttryck (Graham, 2019; Myhill, 2016; Nordlund, 2016; Ridell & Walldén, 2024; Solheim & Yassin
Falk, 2021; Thorsten, 2019; Walldén, 2023). I linje med tidigare studier om grafiska modeller (Ri-
dell & Walldén, 2023, 2024) tyder dock resultatet ocksa pa att viktiga funktioner hos berattelser
sdsom att bygga spanning och engagera lasaren kan sdttas pa undantag.

Trots att lararna visar pa en bred erkdnnandekultur for hur olika begrepp kommer till uttryck
i elevtexterna blir textforvantningarna pa elevernas narrativa skrivande ofta mindre tydliga i
aterkopplingen. Det beror inte minst pd anvandningen av metasprakliga metaforer som, likt de
metaforer som underbygger grafiska modeller kan framsta som diffusa snarare an tillganglig-
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gorande om de inte konkretiseras (Ridell & Walldén, 2023). For att det funktionella perspektivet
i hogre grad ska bli en for eleverna synlig del av erkannandekulturen kan det vara viktigt att ge
en mer utvecklad muntlig aterkoppling som kopplar formalia till kommunikativa funktioner
(Walldén, 2023). Mer precisa metasprakliga begrepp majliggor ocksa ett tydliggérande fokus pa
orsakskedjor och att skapa kronologi och spanning i tidigt berattelseskrivande.

For yrkesverksamma ldrare erbjuder denna artikel ett antal undervisningspraktiska designval
for tidig berattelseundervisning; 1) berattelsers struktur kan uppmarksammas for att synliggora
vilken funktion de berattelseelementen har (till exempel genrestegen problem och 16sning for att
skapa spanning), 2) metasprakliga begrepp bor vara tydliga for eleverna och innehdlla explicita
textférvantningar och 3) ldrare bor uppmarksamma textférvantningar med konkreta exempel
nar de uppfylls, snarare dn nar de saknas (exempelvis genom att peka pa vad i beréttelsen som
uppfyller en rod trad i stallet for att patala nar den roda traden saknas).

Foreliggande studie har antagit ett tydligt lararperspektiv pa tidigt narrativt skrivande. Tidi-
gare studier uppmarksammar hur elever anvander och forstar larares aterkoppling (Bueie, 2016;
Ridell, 2024; Thorsten, 2019). Fortsatta studier bor bidra med kunskap om hur elever anvander
aterkoppling ur funktionella perspektivet och hur dessa perspektiv i storre utstrackning kan
goras explicit for eleverna i dterkoppling pa deras skrivande. Kopplingen mellan form, innehall
och funktion bor goras tydligare och inga i de amneskunskapliga grunder som foresprakas i
pagdende samhallsdebatt (Hermansson, 2023; Edholm, 2023; Utbildningsdepartementet, 2023a).

Tack
Forskningen erholl stod fran forskningsprogrammet Disciplinary Literacy and Inclusive Teach-
ing (LIT) vid Fakulteten for larande och samhalle, Malmé universitet.
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