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Sammanfattning

Studiens 6vergripande syfte var att undersoka pa vilket satt eleveri arskurs g,
med svenska som andrasprak, samtalar kring och I6ser matematiska problem
under en bedomningssituation som efterliknar en verklig muntlig nationell
provsituation. | samtal behdver andrasprakselever ta risker och anvanda sig
av ord de @nnu inte beharskar. Enligt anvisningarna, som hor till de nationella
proven, bor elevsamtalen vara utforskande dar framatsyftande fragor stélls
och eleverna aktivt lyssnar pa varandra. | resultatet framtrader tre teman, som
vi aven har funnit i tidigare forskning; sprakliga strategier, sprakliga formagor
samt samtalsformer. Ytterligare ett tema framtrader; undvikandestrategier.
Studien visar att det &r svart att avgora vilka matematiska kunskaper en elev
har, ndr det svenska spraket inte ar val utvecklat. Resultatet indikerar att
eleverna i matematikundervisningen explicit behover fa trana pa att anvanda
sprakliga strategier. Samverkan mellan ldrare i matematik och svenska som
andrasprak kan vara gynnsamt.

Nyckelord: matematik, andrasprakselever, bedomning, muntliga sprakstrate-
gier, gruppsamtal

Abstract

The purpose of the study was to investigate how second language learning
students in grade g, solve mathematical problems during an assessment situa-
tion, that is like an oral national exam situation. In dialogues, second language
learners need to take risks and use words they have not yet mastered. Accor-
ding to the instructions in the national tests, the student conversations should
be exploratory, where forward-looking questions are asked, and the students
should actively listen to each other. The results show three themes, also found
in previous research; linguistic strategies, linguistic abilities and forms of
conversation. A fourth theme emerges; avoidance strategies. The study shows
that it is difficult to determine what mathematical skills a student has when
the Swedish language is not well developed. Students need explicit practice in
using linguistic strategies during mathematics instruction, and fostering col-
laboration between mathematics and Swedish as a second language teachers
proves beneficial.

Keywords: Mathematics, Second language learners, Assessment, Oral langu-
age strategies, Group discussion
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Introduktion

Den har artikeln handlar om hur elever som har svenska som sitt andrasprak samtalar i en be-
démningssituation i drskurs 9, nar de l16ser matematiska problem som ar formulerade pa svens-
ka. Denna grupp elever forvantas 16sa de nationella proven i matematik pa svenska, trots att
deras kunskaper i svenska kanske inte racker till. Bakgrunden till artikeln utgar fran att manga
larare, liksom vi sjdlva, upplever att andrasprikselever (elever med svenska som andrasprak)
ofta blir stressade, har svart att hitta ord och begrepp, men ocksa blir blyga och underpresterar,
speciellt i sammanhang dar de forvdntas prestera muntligt under matematiklektionerna, och
sarskilt i bedomningssituationer.

Som matematiklarare respektive ldrare i svenska som andrasprak, upplever vi att just elever pa
hogstadiet som har svenska som sitt andrasprdk har svart att nd de hogre betygen i matematik.
Detta problem ar generellt for denna grupp elever i landet. Enligt Skolverkets statistik vad galler
slutbetyg i arskurs g (riksnivd) 2019/2020, hade 18 procent av eleverna med svenska som andra-
sprak F i matematik. Elever med svenska som andrasprdk presterar pa en lagre nivd i matematik,
an de som har svenska som forsta sprdk. 17,5 procent av elever med svenska som andrasprdk fick
betyget F jamfort med 7,5 procent av de elever som har svenska som modersmal, vilket betyder
en skillnad pd drygt 230 procent (Skolverket, statistik ar 21/22). I var undersékning vill vi fa
kunskap om just den muntliga prestationen, i matematiskt argumenterande och resonerande
samtal, for att forsta vilka utmaningar som denna grupp elever moter.

De nationella proven konstrueras utifrdn analyser av laro- och kursplaner och ”ska tacka sa
stora [kunskapslomrdden som mojligt” (Skolverket, 2023). I syftesdelen i kursplanen i mate-
matik beskrivs i de langsiktiga mdlen vilka formagor eleverna ska ges forutsattningar att ut-
veckla. Dessa ar formdgan att framfora problem, anvinda och analysera matematiska begrepp
och samband mellan begrepp, féra och f6lja matematiska resonemang och anvinda matematiska
uttrycksformer for att samtala om, resonera och redogora for fragestallningar, berakningar och
slutsatser. "Spraklig formaga ar sdledes av stor betydelse nar elever lar sig matematik. I prakti-
ken dr ett sprakutvecklande arbetssatt i matematik en forutsattning for att eleverna skall kunna
utveckla kursplanens ldngsiktiga mal” skriver de Ron (2024).

Den muntliga delen av det nationella provet i matematik (NPM) innebar att eleverna skall
sitta tillsammans i mindre grupper, sammansatta av larare, och gemensamt forséka l6sa olika
matematiska problem genom att samtala med varandra. Det galler for grundskolans drskurs
3, 6 och 9 diar NPM genomfors. Provtiden for den muntliga delen upplevs i praktiken som for
kort for att ha med studiehandledare som talar elevernas modersmal, eller for att sitta och sld
i lexikon. Skolverket namner dock att varje elevgrupp ska fd den tid de behover och att elever
kan fa sprakstod av modersmalstalande larare. Provsituationen ar sarskilt utmanande for an-
drasprdkselever eftersom de skall prestera och de bedoms pa hur de anvander ord och begrepp,
men ocksa sprakliga formdgor pa sitt andrasprak, forutom kunskaper i matematik. Hur val de
lyckas forklara, resonera och argumentera for sina tankar ar har av betydelse, men ocksa hur val
de bidrar till att samtalet fors vidare.

For andrasprakselever ar det akademiska spraket mer utmanande an det sprak de anvander i
vardagen. Det kan vara svart att stdlla meningsfulla fragor pa sitt andrasprak och bristen pa ord
kan leda till att eleverna vdljer att inte deltaga muntligt. Visuella hjalpmedel ar en hjilp, men
stottar inte eleverna tillrackligt, havdar Truxaw och Rojas (2013). Det ar ocksa var personliga
erfarenhet fran klassrummet att vardagsspraket pa svenska inte heller racker till. En tvasprakig
larare som anvande vardaglig arabiska, for att forklara matematiska begrepp pa svenska, beskri-
ver detsamma (Norén, 2011). I studien Challenges of learning mathematics in a second language
konstaterar Truxaw och Rojas (2013) att eleverna har svart att férklara, resonera, motivera och
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argumentera for sina tankar. Detta, skriver forfattarna, kan bidra till att enskilda elever tappar
sjalvfortroendet och kanske far ett samre resultat och betyg, an vad hen egentligen borde fa uti-
frdn sina rent matematiska kunskaper.

Syfte och fragestidllningar
Syftet med studien ar att undersoka pa vilket satt elever i arskurs 9, med svenska som andra-
sprak, samtalar kring och muntligt 16ser matematiska problem under en bedémningssituation.
Eleverna loser tillsammans dldre frisldppta uppgifter fran den muntliga delen av NPM och be-
démningssituationen efterliknar en verklig NPM situation.

Foljande fragor har varit vagledande:

- Vilka sprdkliga strategier och sprakliga formagor anvander eleverna sig av?

- Hur kan samtalen beskrivas i termer av hur eleverna lyssnar pa varandra och bygger
pa varandras idéer?

- Vilka framgangsfaktorer och vilka hinder framtrader for att samtalet leder eller inte
leder till en l6sning av det matematiska problemet?

Bakgrund

Argumenterande och resonerande samtal, som kravs i den muntliga delen pa det nationella pro-
vet i matematik, forutsatter att eleverna samtalar, ifragasatter, samt vander och vrider pa det
som samtalet behandlar. Detta har visat sig vara mycket kulturbundet. Hunter (2014) har tittat
narmare pa detta, hon hanvisar till sociomatematiska normer (Yackel & Cobb, 1996). Socioma-
tematiska normer handlar om hur man i klassrummet vanjer sig vid att arbeta, till exempel med
att 16sa matematiska problem individuellt eller i grupp, att ifragasatta eller att stdlla fragor om
matematikinnehallet, men ocksa vilka l6sningar pa problem som accepteras. Att elever arbetar i
smagrupper under matematiklektionerna ar exempel pa en social norm, men att krava att elev-
erna skall nd konsensus genom att anvinda matematisk argumentation, dr en sociomatematisk
norm (Kazemi & Stipek, 2001). For att samtalet skall komma igdng och leda till en diskussion dar
ett matematiskt resonemang kan leda till en 16sning pa ett problem, kravs, menar Hunter, att
ett utforskande samtal sker. I ett sddant samtal fragar och ifragasatter eleverna, genom att vara
delaktiga i en gemensam diskussion.

[ instruktionerna till NPM finns information om hur det muntliga provet, del A, ska genom-
foras och hur bedomningen av detsamma ska gd till. En social norm ar har att den muntliga
delen av NPM genomfors i en grupp av elever, men ocksd hur provsituationen iscensatts och att
eleverna ska resonera hogt nar de 16ser uppgifterna:

Uppmana eleverna att tdnka hogt. Beratta ocksa att lararens roll ar att fordela ordet, inte att
bekrafta om eleverna har rétt eller inte. Om eleverna dr tveksamma ska de vanda sig till varan-
dra och reda ut tillsammans. Den elev som redovisar far tala fardigt och sedan kan 6vriga elever
komplettera om behov finns. Om frdgorna ar besvarade innan de ar stallda behover fragorna inte
stallas. (Skolverket, u.d a, s. 15).

Sociomatematiska normer hittas fraimst i bedomningsanvisningarna for NPM och relaterar till
kursplanen i matematik, det vill sdga att det som ska bedomas ar "De formagor som det muntliga
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provet avser att prova ar problemldsning, begrepp, resonemang och kommunikation” (Skolver-
ket, u.d b, s. 7).

Saval provets genomforande som bedémningsanvisningarna lutar sig mot forskning, exem-
pelvis att lararen bor efterstrava att planera och stotta gruppsamtal sa att de fors utforskande.
Det innebar bland annat att eleverna forstdr att de inte mdste hdlla med varandra men anda
kan komma fram till en gemensam l6sning (Hunter, 2014, se aven Mercer, 2004; Mercer & Sams,
2006). Vi belyser detta ytterligare i avsnittet Teoretiska utgangspunkter.

Tidigare forskning

Tidigare forskning visar att det ar viktigt for andrasprdkselever att fa ritt hjilp och stod nar
det stalls krav att prestera amnesmadssigt pa sitt andrasprak. Att veta hur man gor ndar man
argumenterar, analyserar och diskuterar, kraver att man har fatt trdna pa just sddana sprakliga
formagor, och att man har sprakliga redskap for att utféra dessa talhandlingar pa sitt andrasprak
(Axelsson m.fl., 2010; Hajer & Meestringa, 2010).

Elever som har svenska som sitt andrasprak har dels olika kunskaper om och i det svenska
spraket, dels olika studievanor (Economou, 2018). Denna grupp elever bedéms ofta ha behov
av extra stod i det svenska spraket, och behover utveckla en sadan svenska som elever som har
svenska som modersmal redan har utvecklat, bade vad géller ord/begrepp, grammatiska struk-
turer, men ocksa kulturella drag som till exempel hur man uttrycker sig, hur man samtalar, samt
inneborden av ord och begrepp utanfor det rent lexikala. For manga elever som har svenska som
sitt andra eller tredje sprak, och sarskilt for nyanlanda elever (som har gatt kortare tid an fyra ar
i svensk skola), ar det en dubbel utmaning att lara sig svenska och samtidigt, pa ett andrasprak,
lara sig och prestera i skolans alla dmnen (Moschkovich, 2002, 2007, 2013).

Att fd mojlighet att prestera pa en rattvis kognitiv nivd i matematiken, aven om inte spraket
racker till, dr en rattighet och efterstravansvart for elever som har svenska som andrasprak.
For att lyckas med en inkluderande undervisning i matematiken mdste lararen ha kunskap om
elevernas erfarenheter av matematik, inte bara begrepp och terminologi, utan dven hur lararen
kan arbeta med instruktioner. Moschkovich (2013) havdar att larare beh6ver beharska séval den
matematiska diskursen som elevernas sprakhistoria och deras utbildningsbakgrund generellt.
Larare bor ocksa underldtta for eleverna att anvanda olika satt att resonera pa, skriver Mosch-
kovich, genom att lata dem trdna pad sprakliga formagor som att resonera, argumentera och
forklara samt att jamfora.

Orsaken till att andrasprakselever inte forstar ett ord i matematik kan vara att det begrepp
som ordet representerar inte dr bekant pa det annu fraimmande spraket. Eleven kan daremot
forsta begreppet pa sitt modersmal. Barwell (2009) havdar att det ar svart for larare att veta om
andrasprakelevers problem med matematiska ord och begrepp handlar om sprakkunskaper eller
om det ar ett missforstand av en representation. Moschkovich (2007) forklarar att for elever som
lar sig ett andrasprak utgor det en stor utmaning att byta mellan tva sprak — deras modersmal,
som de ar vana vid att anvdnda, och det nya andraspraket — nar de l16ser matematiska problem
och uttrycker sina svar. Detta kan leda till langre responstider, vilket i sin tur kan paverka elev-
ernas prestation i den muntliga delen av nationella provet i matematik (NPM), som utférs under
begransad tid.

Saval Barwell (2009), Norén (2011), Norén och Caligari (2020) som Truxaw och Rojas (2013) kon-
staterar att vanliga problem for andrasprikselever, vad giller problemlésning i matematik, ar att
elever missar implicit information, det vill siga information som inte ar direkt uttryckt i texten,
och att enskilda ord och begrepp kan dra elevens tankar at fel hall. Ovanliga ord och uttryck tar
kraft fran elevens tankemadssiga arbete med sjalva matematikproblemet (Parszyk, 1999).
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Anpassningar och modifieringar av interaktionen under ett samtal ar en f6ljd av att ndgon ger
signaler om bristande forstdelse. Det uppstar da forhandlingar om olika betydelser och spraket
kan anpassas efter en niva som ar aktuell (Lindberg, 2004). For andrasprikselever kan forstaelse
for, och tolerans av, olika samtalsstilar och kulturspecifika kommunikationsmonster ha en stor
betydelse for sjdlva interaktionen och pa sa vis dven for andrasprdkstalarnas mdjligheter att
halla kvalificerade samtal (Lindberg, 2004).

Rubinstein-Avila med flera (2015) konstaterar att fokus i matematikundervisningen har gatt
frdn traditionell till en mer problemlésningsbaserad undervisning. De tar upp att det finns ett
utbrett missforstand att matematik ar ett universellt sprak i sig, vilket inte skulle krava sarskilt
sprakstod. Andrasprdkselever behover fa delta i en matematikundervisning dar de férvantas att
aktivt resonera, forsvara och omvirdera sitt matematiska tinkande. Rubinstein-Avila med flera,
namner aven att individer intuitivt har formaga att kanna igen monster, identifiera relationer,
kdnna igen relativa enheter samt att kan tanka flexibelt, bedoma, tanka kring sannolikhet och
gora huvudberdkningar, samt har kunskap och skicklighet samt en intuitiv forstdelse av siffror
och tal. Dessa férmagor, skriver Rubinstein-Avila med flera (2015), trinas bist genom att elev-
erna far deltaga i aktiviteter dar man talar, raknar och diskuterar samtidigt som man 6var sin
formaga att bedoma rimligheten i sitt eget och andras resonemang.

Elever som ar andrasprakselever behover ofta ta risker, samt anvanda sig av ord och begrepp
hen dnnu inte behdrskar. For eleverna kan det da, som Abrahamsson och Bergman (2005) fram-
haver ” bli nédvandigt att ta till olika strategier och 6veranvanda uttryck eller skapa nya ord” (s.
18). Abrahamsson och Bergman visar att olika strategier ar en viktig del av andraspraksutveck-
lingen. Den som lar sig ett nytt sprdk behover vara aktiv i att skapa sitt sprak, ibland skapas egna
regler och hypoteser helt omedvetet. Exempel pa detta ar 6vergeneraliseringar - att 6veranvanda
en spraklig regel (t.ex. sdljde, komde), forenklingar (hoppar 6ver prepositioner, artiklar), om-
skrivningar och nyordsbildningar som att "mardromma” (dromma mardrémmar) eller "fotvan-
tar” (raggsockor). Dessa sprakliga strategier ar vanliga och visar p4 ett risktagande, vilket alltsa
ar en utvecklingsfas i larandet av ett andrasprdk. Ofta vaxlar hen mellan helt korrekta och egna
16sningar som "dom dar djuren” eller "den dar djurorna” (Abrahamsson & Bergman, 2005). Det
finns saledes en risk for missforstand nar andrasprdkselever utvecklar och provar olika sprakliga
strategier.

Teoretiska utgangspunkter

Vi utgar fran ett sociokulturellt perspektiv pa sprak dar samtal och larande via dialog lyfts fram.
Spraket utgor det framsta kommunikationsmedlet som manniskor anvander (Vygotskij, 1999).
Vi kommunicerar tankar och idéer, samtidigt som vi forsoker forsta sadant som ar nytt for oss.
Den sociokulturella teorin dr ett ramverk som bland annat har anvants for att utforska matema-
tik och sprakperspektiv sdsom tillignande av vokabuldr, anvandandet av sprakliga register och
delaktighet i meningsfulla matematiska samtal. Vi har tidigare namnt en form fér matematisk
dialog som efterstravas i NPM, namligen utforskande. Samtal som inte ar utforskande kan vara
disputerande, da eleverna inte alls lyssnar pa varandra utan forsvarar sina egna idéer, eller ku-
mulativa, da elevernas utsagor accepteras helt okritiskt utan nagot som helst reflekterande fran
elevernas sida. Dessa tre slag av samtal som Mercer och Sams (2006) samt Hunter (2014) beskri-
ver ar en teoretisk konstruktion, i verkligheten Gverlappar dessa varandra, men det finns oftast
en huvudfara i elevernas samtal och resonemang (Mercers, 2004; Mercer & Littleton, 2007). De
utgar fran Vygostkijs (1999) syn pa kommunikation, dialog och tanke. De tre formerna for dialog
eller samtalande, skiljer sig dt vad galler hur elever engagerar sig i varandras resonemang och
framforda idéer. I det efterstravade utforskande samtalet ar eleverna kritiska och konstruktiva
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genom att stalla framatsyftande fragor och de lyssnar aktivt pa varandra. Oftast kommer elever-
na fram till en gemensam l6sning av matematiska problem eftersom en gemensam standpunkt
utvecklas under det undersokande samtalets gang. I enlighet med Mercer (2004) menar vi i fore-
liggande studie att utforskande samtal ar de som i férsta hand behover utvecklas for att eleverna
ska kunna fora matematiska samtal dar alla deltar och gemensamt lser problem.

Vart arbete ar i linje med Mercer och hans kollegor. De intresserar sig for hur elever tillsam-
mans skapar mening och kunskap genom social interaktion i dialog, men ocksa foér hur dialog
far dem att bli allt mer kapabla att delta i vissa typer av intellektuell verksamhet (Mercer & Litt-
leton, 2007). Pa sa satt delas kunskap och forstdelse skapas gemensamt. Dialog mellan elever och
med stod av en ldrare, ar vad som forvantas i den muntliga delen av NPM.

Metod, urval och empiri och analys

Vi har undersokt tre elevgruppers samtalande under tva olika problemlésningssituationer, lik-
nande den muntliga delen av NPM i drskurs 9. Var avsikt var att pa ett sa naturligt satt som mgj-
ligt finga empiriska data i en redan existerande miljo, i det har fallet deltog en av oss forfattare
i samtalen. Valet av forskningsmetod grundas i att vi ville undersoka hur eleverna samtalar med
varandra kring matematiska problem, i en for dem stressande situation som en provsituation
utgor (Genzuk, 2003).

Vi har utgatt fran tva offentliga, icke sekretessbelagda, muntliga NPM. Det ena bygger pa dia-
gram med tillhérande fragor av algebraisk karaktar (PRIM-gruppen, 2014). Det andra provet byg-
ger ocksd pd diagram men fragorna syftar pa procentuella berakningar med hjélp av avldsnings-
data (PRIM, 2010). De flesta NPM ar sekretessbelagda, vilket begransar urvalet av underlag for
att gora undersokningen. Vi har sdledes anvant tva uppgifter fran aldre prov som ar frislappta.

Urvalet elever utgors av tolv elever i dk 9, vilka alla har svenska som sitt andrasprak. Skolan
ligger i ett forortsomrdde och har en hog andel elever med svenska som andrasprak. Eleverna
har gatt i skola olika lang tid i Sverige. Eleverna som deltar i studien var alla 15 ar och har gett
sitt skriftliga samtycke. Eleverna fick information om studien av sina forskande larare och fick
reda pd att de kunde lamna studien ndr helst de ville utan att forklara varfor. Eleverna fick ocksa
veta att deras namn inte anges ndgonstans och inte heller deras resultat pd de matematiska
uppgifterna som de skulle samtala om. Samtligt inspelat material forvaras enligt Stockholms
universitets anvisningar.

Tabell 2
Elevernas pseudonymer i respektive grupp

Grupp Pseudonym
A Alex
1-2 ar i Sverige Eli
Nyanlanda Kim
Quan
B Charlie
Ca 4 ar i Sverige Billie
Réknas inte som nyanlanda Robin

Tam (finns inte med i excerpten
pga. sjukdom vid inspelningarna)

Cc Tintin
Fodda i Sverige Dylan
SVA-elever med annat Nico
modersmal i hemmet Marjan
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Eleverna kategoriserades fyra och fyra i tre grupper (tabell 1). Grupp A (dar Alex, Eli, Kim och
Quan ingick) har varit cirka 1-2 ar i Sverige, grupp B (Charlie, Billie, Robin och Tam), cirka 4 ar
och grupp C (Tintin, Dylan, Nico och Marjan) ar fodda i Sverige men har annat modersmal an
svenska. Vi kategoriserade eleverna pa detta satt utifran antagandet att de beharskar svenska pa
mer eller mindre samma niva inom varje kategori. Elevernas namn ar fingerade.

Empirin utgors av sex ljudinspelade samtal om 40-60 minuter, totalt 320 minuter. Tva olika
provtillfallen for vardera grupper har ljudinspelats, dessa inspelningar har sedan transkriberats.
Samtalen skedde under april och maj manad 2020. For att fa svar pa vara forskningsfragor har
vi anvant oss av en tematisk analys (Braun & Clarke, 2006). Analysprocessen bestdr av ndgra
typiska steg inom tematisk analys; vi bekantade oss med materialet genom att lyssna och lasa
igenom det transkriberade materialet flera ganger, vi sokte efter teman som kan besvara forsk-
ningsfragorna, strukturerade och definierade teman och slutligen avgransade och namngav vi
teman. Vi har ndarmat oss materialet med ett abduktivt férhdllningssatt vilket majliggjort ett
mer Oppet letande efter teman. [ vart fall innebar detta att vi hade antaganden om teman som vi
skulle komma att st6ta pa i materialet, med utgangspunkt i den tidigare forskningen och som vi
ser som rimliga utgangspunkter for att fa svar pd vara forskningsfragor. Men, vi har aven varit
oppna for att icke férvantade teman kunde dyka upp och visa sig vara viktiga.

Vi letade efter sardrag i transkripten som relaterade till sprdkliga strategier, sprdkliga férmdgor
eller samtalsform med utgdngspunkt i den tidigare forskningen. Dessa sardrag bildar en ram for
vad vi fann i det empiriska materialet, de definieras som teman enligt nedan:

Sprakliga strategier som eleverna anvander sig av for att samtala och kommunicera ar exem-
pelvis forenklingar, transfer och att 6veranvanda sprakliga regler (Abrahamsson & Bergman,
2005).

Sprakliga formdagor som eleverna visar att de anvander och som stalls upp som kunskaper som
skall bedomas i den muntliga delen av NPM, att resonera, argumentera och motivera, samt att
diskutera och vdrdera. Vad innebar da dessa formdgor? Vilka konkreta ord och begrepp anvands
ndr man argumenterar eller varderar, och som indikerar att eleven har dessa sprakliga formdagor?
Vi har utgatt fran ord och begrepp som vanligen tas upp i laromedel for elever med andrasprak
och da ofta forekommer i olika typer av stottningsmallar for spraket. I dessa forekommer ofta
ord, meningar eller borjan pa meningar som visar att eleven kan uttrycka en asikt eller vardera

” ».

information pa sitt andrasprak. Som exempel kan ndmnas uttryck som, "jag tycker att ...,” "min
asikt ar ...”, "eftersom”, "pa grund av ...". Eleverna kan uttrycka avvikande asikt, ”jag hdller inte
med ..., och be om fortydligande, "kan du forklara igen ... Nar man varderar och analyserar
gor man ofta jamforelser och dd anvands adjektiv i hog grad varfor bland annat medvetenheten
om adjektivets kongruens, stor, storre, storst ar viktigt. Att just dessa ord och begrepp skulle
kunna indikera utvecklade sprikliga formagor stods av Hajer och Meestringa (2010). Hajer och
Meestringa har skrivit om sprakutvecklande didaktik och tar upp flera exempel pa hur man kan
bryta ned vilka konkreta ord och begrepp eleven behdver ha for att just resonera, argumentera,
motivera, diskutera och vardera. Med val genomtédnka sprakliga stodstrukturer (sd kallade nyck-
elschema) kan man stétta eleven i processen att borja uttrycka en asikt och att vardera nagon
annans dsikt. Ett sddant nyckelschema utgdr fran tre aspekter, tankestruktur, lektionsaktivitet
och sprakliga verktyg. Om tankestrukturen ar att eleven skall kunna ange en &sikt (argumen-
tera) kan det konkreta sprakliga verktyget vara orden "min asikt ar att ...”, ”jag anser att ...” (Hajer
& Meestringa, 2010).

Vi letade i materialet efter vilken samtalsform som var vanligast bland eleverna - disputeran-
de, kumulativt eller explorativt (Mercer & Sams, 2004) och om det bidrog till att eleverna kunde
ndrma sig en l6sning av uppgiften.
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Resultatet visar att vi kunde identifiera de tre ovan namnda temana i det empiriska materialet.
Dock framtradde ytterligare ett tema, ett som vi inte funnit i tidigare forskning och pa férhand
inte kande till. Ett tydligt monster tradde fram i flera av de ljudinspelade elevsamtalen och vi
bestamde oss for foljande definition av det fjarde identifierade temat:

Undvikandestrategier - som belyser hur elever undviker att deltaga i samtalet och att svara
pa fradgor med hjalp av olika strategier, till exempel att halla med, att lata en annan elev ta Gver
fragan eller helt enkelt bara svara "jag vet inte”.

Resultat

Vi ger har specifika exempel pa transskript och pa analys av desamma och hur vi har katego-
riserat monster som har framtratt i teman enligt ovan nedtecknade beskrivningar. I slutet av
resultatavsnittet foljer en sammanfattning av resultatet.

Sprakliga strategier som eleverna anvdnder sig av

De elever som har visat mer utvecklade sprakliga strategier och ar risktagare, anvander sitt
svenska sprak genom att typiskt anvdanda egna ord och konstruktioner som till exempel "kost-
nadsstrickan”, fér grafen som visar kostnaden, eller "den vita linjen” fér en vit stapel. Aven deik-
tiskt tal, som till exempel uttrycket "den har” (foljt av pekande pa grafen), dr en relativt vanlig
strategi i alla grupperna (Moschkovich, 2002, 2007). Nedan presenterar vi forst de tva uppgif-
terna som eleverna arbetade med. Darefter foljer tvd excerpter fran datamaterialet. Efter vardera
excerpten foljer analysen av detsamma.

De tva uppgifterna

Eleverna skulle ldsa av olika grafer i ett diagram for att dra slutsatser kring total samtalskostnad
for olika telefonbolag (se figur 1).

Figura

Frisldppt uppgift fran NPM (2014), en av graferna i uppgiften

Antag att samtalsavgiften i graf G 4r 2 kr/min. Skissa grafen f6r bolag A i samma
diagram. Vad betyder skirningspunkten mellan graferna?

&

A kostnad

Y

tid

Grafen i figur 1 ovan ar ett exempel pa grafer fran uppgiften i NPM 2014. Utifran fyra olika exem-
pel pa grafer ska eleverna forsoka komma fram till det mest férmanliga priset.
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Figur 2
Frisldppt uppgift frin NPM (2010), stapeldiagrammet

14 14 36 62 128 160

203 285 193 263 230 275 Antal bilar i tusental
100% - o »

90%
80% - /. - B/ L PRS-
70% W Ovriga
& Japan
USA

0O Italien
[ Frankrike

| O Storbritannien

@ Tyskland

60%

50% ks~ 5] -4 f-----

40% - R I | . I - .- - - |

|
30% 1B A [ sverige

20% A |- -----

10%

7 2 Z | / 7

0% 7 / . %, Z Z
1930 1935 1939 1950 1955 1960 1965 1970 1975 1980 1985 1990 2005  Ar

Not. Nyregistrerade bilar i Sverige 1930—2005 fordelade pa olika tillverkningslander (andelar i %).

Uppgiften gar ut pa att visa kunskaper om hur man laser av ett diagram, gor procentuella berak-
ningar och kan se skillnad pd procent och procentenheter. Som underlag far eleverna olika pa-
staende att forhdlla sig till. De ska svara falskt eller sant. Utmaningen dr att ldsa av och anvanda
informationen fran stapeldiagrammet for att 16sa uppgifterna.

Excerpt 1 (grupp A) figur 1

Lararen: Vitittar pa bolag B nu och A sdger att bolag A ar billigare @n bolag B ... hur ser man
det?

Quan: Kanske for att den har [pekar pa grafen] &r langre...som kostnad...

Lararen: Du laser alltsa av axeln som visar kostnad ... ja ... vad sdger du Eli?

Eli: Va...

Lararen: Vad sdger du? stammer det som Quan sager att bolag A &r billigare &n bolag B?

Eli: Kanske

Lararen: Vill du ténka vidare?

Eli: Ja

Lararen: Kim, vad sager du? Ar bolag A billigare &n bolag B? | diagram B ... den férsta ... dar...

Kim: [Suckar djupt] vetinte ... far jag tanka...

Lararen: Javisst. Alex, vad sdger du?

Alex: Jag tycker att bolag A &r billigare &n B, eftersom kostnadsstrackan [grafen som visar kostna-
den] visar bolag B langre [hogre] &n bolag A.

Lararen: Hur ténker du d&?

Alex: Om har fanns nagra siffror ... liksom 69 kronor, da man vet att bolag B ... dyrare &n bolag A:

eftersom det &r langre [grafen stiger].

[ excerpt 1anvander Alex sig av ord som hen sjdlv kommer pa for att forklara det hen vill saga, vil-
ket ar ett tecken ett risktagande p4d, sdledes pagar andraspraksutveckling. Hen sdger “kostnads-
stracka” istallet for att anvanda ordet “graf”. Det ar en effektiv ordkonstruktion for att forklara



FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE, FORHANDSPUBLICERAD, MAJ 2024 Eva Norén m.fl.

ett for eleven pd svenska obekant ord. Ordet “kostnadsstracka” signalerar att eleven forstatt
funktionen av grafen och lararen forstar vad hen menar. Quan forklarar grafens lutning (som
okar) genom att peka pa grafen och sdga att den ar langre, istallet for att anvanda ordet stiger
eller okar - ord som for hen troligtvis inte ar lika bekanta. Dock forstar lararen val vad som av-
ses. Att vidare peka pa grafen forstarker intrycket av att eleven forstatt. Var slutsats har ar att
bada eleverna har forstatt uppgiften och kan tolka grafen ratt, men saknar adekvata ord och
uttryck for att fora ett forklarande resonemang. Genom att peka och konstruera egna ord lyckas
eleverna visa lararen att de kan forklara. Eli och Kim deltar inte aktivt i diskussionen utan sva-
rar undvikande. Nar lararen forsoker fa med dem, begar de mer betanketid. Vi ser att eleverna
behover utokad tid for att resonera.

Excerpt 2 (grupp B) figur 2
[Stapeldiagrammet ar utformat pa ett satt som ingen av eleverna tidigare hade traffat p3, vilket forstas kan
paverka eleverna. Har ber lararen en elev att borja diskutera sin fraga, eleven skall tolka den procentuella
andelen i diagrammet.]

Lararen: Fraga nr3d3, det ar Charlies fraga. 1965 var drygt 30 % av de nyregistrerade bilarna svenska.

Charlie: Eeh, nej, det star, 1965 var DRYGT [hojer rosten] 30, eeh, ... det &r lite ver 60 eller jag menar
30...53,ja ...

Lararen: Hur ser man det?

Charlie: Detérju... det stdr sdhar: 30 % sen streck 65 svenska vad heter det bilar, det &r lite 6ver 30
%. Typ 32 eller ndgonting. Sa svaret &r falskt.

Lararen: Sa du menar att svaret ar falskt, vad sager du?

Robin: Alltsa ... man vet inte om det ar och det &r lite mer &n 30 ... de kanske har ritat eller nat ...

Charlie: Nej, de ritarinte fel ... sa det ar falskt.

Lararen: Skall vi hora vad Billie sager?

Billie: Jag sdger att det ar sant.

Lararen: Du sager att det ar sant, hur motiverar du det?

Billie: For att det inte behdver vara exakt 30 % for att det stod drygt och den &ar ... lite mer an 30 %
men det ar anda 30 %.

Lararen: Vad betyder ordet drygt?

Billie: Ungefdr, jajag trorde ...

Charlie: Ungefdr, men jag tror att det, att det ska vara typ 20 nagonting men aaa. Men jag sager

sant, det dr sant ... men 30 det &r lite 6ver. Drygt det stod drygt [exalterad] ... sant men star
det 6ver da gills det inte. Aaaa det &r sant det ar sant.

Lararen: Du sager att det ar sant ... om du skulle forklara ordet drygt Robin hur skulle du forklara det
for ndgon som inte visste vad det betydde?

Robin: Drygt kanske betyder att det &r mindre an 30 eller jag vet inte ... ungefar kanske det betyder.

Ovanstdende exempel visar att ett ord som i sig inte dr kopplat endast till matematiken, "drygt”,
kan stalla till det for eleverna. Charlie och Robin som inte har forstatt vad ordet drygt betyder
misstolkar uppgiften och svarar fel. De har dock en kamrat (Billie) som valjer en spraklig strategi
genom att visa att hen vet vad drygt betyder och som skulle kunna stétta de andra om de valjer
att lita pa hen. Billie visar aven andra sprdkliga strategier, genom att ge en omskrivning och en
synonym. Aven Parszyk (1999) har visat att uttrycket drygt i matematikuppgiftssammanhang
ar svart att forsta.

10
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Sprikliga formdgor som eleverna anviinder sig av

Det var svart att hitta tydliga markdrer for olika sprakliga férmagor sa som resonemang, argu-
mentation, forklaring och motivering i materialet. Markorer for detta kan vara till exempel, jag
tycker att, min dsikt dr att, jag hdller inte med, ddrfor att, for att. Det handlar ocksa om att kunna
jamfora och vardera, da en anvandning av adjektiv och komparation ingar. I grupp A och B fore-
kom detta sparsamt. Det forekom att ndgra elever i grupp C visade mer utvecklade férmagor och
aven hade utvecklat avancerade sddana. Har anknyter vi till sociomatematiska normer eftersom
eleven visar medvetenhet om hur en ifrdgasatter och visar att en inte haller med. Detta sker pd
ett respektfullt stt och kan leda till att samtalet fordjupas. Efter en stunds diskuterande (och
uppenbarligen olika tankar om 16sningen) sager Tintin i excerpt 3, "Men nu tanker jag s har”,
och fortsatter sedan sitt resonemang. Den andra eleven hakar pa resonemanget och tillsam-
mans narmar de sig en 16sning och formulerar en ekvation. Har f6ljer excerptet och analysen.

Excerpt 3 (grupp C) figur1

[Eleverna skall resonera kring vilket telefonbolag som ger bast villkor for konsumenten genom att tolka
grafer och slutligen komma fram till en matematisk formel, en ekvation. Utmaningen hér &r att komma till
rdta linjens ekvation med utgangspunkt i exemplet i uppgiften.]

Lararen: Vilken av de hér graferna kan beskrivas med en ekvation? Alltsa med en formel? Och hur
skulle den kunna se ut?

Dylan: Jag tror nog att grafen skulle kunna skrivas med en formel. For att du vet, alltsa sa har ... du
vet exakt vart den borjar ... den borjar i origo.

Marjan: D3 skulle det kunna vara s& haar ... den maste ju ha minuter ganger typ ...

Lararen: Om vi antar att det kostrar tva kronor per minut ... hur skulle den se ut da?

Marjan: Aaa.

Dylan: Jag tror att det skulle se ut sdhar ... X ganger 2 ... eller alltsd 120 sekunder eller tva minuter
man kan ju skriva tva minuter pd olika sdtt ...

Tintin: Nu ténker jag sdhar ... det blir ju liksom X génger 2 lika med ... alltsa ... eehm ... dd maste
man val gangra pa bada sidorna, eftersom att ... nej ...

Lararen: Vad star X for?

Marjan: Det star for tiden som vi ringer ... antal minuter

Tintin: Antal minuter ... antal kronor &r det val?

Marjan: Nej, for vi vet kronor per minut. Det &r tiden.

Tintin: Det &rju tva da.

Marjan: X minuter ganger 2

[ excerpt 3 visar eleverna i grupp C mer utvecklade sprakliga formdagor och strategier an eleverna
i grupp A och B. De kunde lattare komma igang med en diskussion dar de ocksa vigade ifraga-
satta varandras utsagor, och sta upp for sina egna tankar. Utifran sociomatematiska normer ser
vi att eleverna Tintin och Marjan for ett samtal dar de ifragasatter och diskuterar pa ett respekt-
fullt satt och ocksa far igdng ett samtal som narmast gar att tolka som utforskande. Eleverna
ndrmar sig en 16sning och formulerar tillsammans en ekvation.

Undvikandestrategier

Flera elever visar pd blyghet och anvander sig av det vi har valt att definiera som temat undvi-
kandestrategier. Elever ber om mer tanketid, de dverldter fragan till ndgon annan eller svarar

11
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”jag vet inte”. Det var ocksa vanligt forekommande att elever haller med den som sist hade ordet,
i ett kumulativs samtalande. Tva excerpt foljer:

Excerpt 4 (grupp B) figur 2

[Eleverna skall Iasa av diagrammet (se figur 2) och diskutera. En bit in i diskussionen diskuterar Charlie och
Billie livligt. Robin forsoker forst komma in i diskussionen, men backar och blir osaker.]

Robin: Vanta ... vilket var det ... ?

Lararen: Ja, vad sdger ni andra?

Robin: Jag vetinte.

Lararen: Blev du osdker?

Robin: Jag tror att det &r jag som har ratt, men Billie ar smart, sa jag tror pa Billie.

Excerpt 5 (grupp B) figur 2

Charlie: Jag ténker inte borja.

Lararen: Du villinte borja?

Charlie: N3, det ar lugnt, ass3, jag klarar mig. Jag tror att Robin vill borja.

Robin: Nej, det vill jag inte.

Charlie: Skall vi kora sten, sax, pase eller?

Lararen: Vikommer att hjalpas &t med fragorna ... nu kor de sten sax och pase, da tror jag att Robin &r

redo att borja.

Robin: Nej, jag vill inte, jag forstod inte fragan.

Nar Robin visar sig osdker vill hen bolla 6ver fragan till nagon av kamraterna, som har till Char-
lie, i excerpt 5. Att undvika att svara genom att be om betdnketid eller att sdga att en inte forstod
fragan forekommer frekvent. Att inte kunna resonera kan vara relaterat till spraklig osakerhet,
och for andrasprakselever ar det dn svarare om hen inte har ord och begrepp pa svenska eller
sprakliga strategier klart for sig. En elev som ar osdker pa sina matematiska kunskaper och
dessutom har svart att uttrycka sig och att vaga lagga fram sina idéer anser vi har lattare att ge
upp och kanske inte ens forsoka. I férsta utsagan ovan (excerpt 4) ser vi hur Robin uttrycker att
hen tror pd sin egen utsaga om vad som ar rétt eller fel, men dndock hédnvisar till en annan elev
som "smartare”. Vi ser att flera av de elever i undersokningen som vi vet har ett mindre utvecklat
svenskt sprdak ocksa ar de som helst undviker att svara och diskutera. I en sddan situation kan
samtalet inte beskrivas som vare sig kumulativt eller disputerande.

Samtalsformer i termer av disputerande, kumulativa och explorativa samtal

Den vanligast forekommande samtalsformen i de inspelade samtalen ar den kumulativa, vilket
betyder att eleverna bygger pa varandras information utan att engagera sig in ndgon verklig dis-
kussion. Lararen far darfor agera som motor for att samtalet inte ska stanna av. Att ldraren age-
rar som motor ar val synligt i aven i excerpt 2. Utforskande samtal férekommer, men mer sdllan,
dock bade i grupp B och C. Det utforskande samtalet kommer igdng bland elever som anvander
sprakliga strategier och vdgar uttrycka sig trots brist pa ord, som Alex i excerpt 1 nar han sdger
kostnadsstracka. De har eleverna kan ocksa anvanda sig av sprakliga formdagor som att resonera
och argumentera, som Tintin i excerpt 3.

12
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De sociomatematiska normer som eleverna har anpassat sig till eller inte anpassat sig till, det
vill sdga att veta vad man forvdntas gora under samtalet, som att ifragasatta, att stdlla fragor och
att bidra till att samtalet fors framat, spelar stor roll. I materialet visar det sig ndr lararen far ta
en stor del i samtalet for att det skall foras framat i framforallt grupp A och B. I grupp A och B
stannar samtalen upp och bryts bland annat av att nagon elev blir frustrerad eller arg och inte
kan komma vidare. Eleverna har svart att haka tag i diskussionen och hjélpa varandra och stalla
fragor. Det visar sig vara svart for eleverna att ta egna initiativ for att ta ordet, lararen behover
hela tiden dela ut ordet. Nedan foljer ett excerpt ur datamaterialet:

Excerpt 6 (grupp B) figur 2
[Eleverna skall hjalpas at att berakna antal registrerade bilar vid olika rtal, hur skiljer det sig, ar pastaendet

sant eller falskt. Utmaningen har &r att forsta att man fragar efter antal bilar och inte efter procentuella
andelar. Eleverna maste kunna koppla ihop det totala antalet bilar med den procentuella andelen.

Lararen inleder samtalet. En bit in i samtalet blir en av eleverna frustrerad och kan inte riktigt argumentera
for sina tankar om vad som skulle kunna vara I6sningen pa problemet.]

Charlie: For att det star bara 1980 ... fler nyregistrerade bilar &n 1985 och man ser pa diagrammet
inte dar uppe ... for det dar ar antal bilar [diskussion sedan tidigare géllande procent]. Det &r
liksom om du har 1980 da &r det 103 eller hur ... da &r det plus det som tillverkar, jag menar
registrerar. D3 ar det plus antal bilar sen blir det 263 ... fran o till 263 och skillnaden mellan de
har ar ... jag ska se ... mitt svar ar sant i alla fall. Mitt svar &r sant jag sdger att det &r sant.

Lararen: Nu maste ni 6vertyga honom [till de dvriga eleverna].

Robin: Jag tror om man inte ska titta dar uppe hur ska man da veta hur manga bilar &r det har? Man
maste titta, alltsa det finns antal bilar i tusental 193 00o0. D3 man kan se att det har ar mer an
det eftersomde typ ...

Charlie: Exakt, jag har ratt man skall kolla déra ... inte dar uppe!

Billie: Jomen...

Charlie: Jo, man skall kolla d&r nere for dar hur mycket procent det tillverk ... eller nyregistrerades

och dér 80... 1980 var det mer an 1985 ... vi har svaret dar, fan ... nu blir jag arg. [Charlie &r
mycket uppjagad vilket hors pa rosten].

Lararen: De andra blir arga pa dig for att du inte lyssnar pa dem....

Charlie: Frdgan &r om det &r mer eller inte och det &r mer ...

Billie: Du skall inte svara i procent ... det gar inte, alltsd i fragan handlar inte om procent.
Charlie: Men om man ser pa procent man ser svaret.

Billie: Men de &r olika.

Charlie: Mitt svar ar att jag skiter i ditt svar ... mitt svar ar rétt ...

Lararen: Hoppsan! Ibland tycker jag att man skall vara lite lyhérd Charlie.

Charlie: Det ar fel pa den dar fragan ...

I excerpt 6 visar Charlie att hen resonerar mycket, hela det forsta uttalandet ar langt men bitvis
svart att hanga med i eftersom eleven ocksa snubblar lite mellan orden och bitvis saknar satt att
formulera sitt resonemang pa. Dock upptdcker vi att Charlie dnnu inte har kommit fram till hur
hen skall ta sig an uppgiften, vilket hens kamrater och ldraren forsoker hjilpa hen med via sma
tillagg i dialogen. Charlie verkar dock vara uppjagad och lyssnar inte pd vad de andra sager, att
det ar antal bilar man skall titta pa och inte procent. Charlie reagerar med frustration och ilska
eftersom hen har en annan bild av hur uppgiften ska 16sas, men kan inte forklara eller acceptera
att hen har tagit fel vag. Har kan Charlie inte anvdnda ett resonemang som leder framat. De an-
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dra eleverna, Robin och Billie, forsoker pa olika vis att fora samtalet vidare och att hjdlpa Charlie
att se vad som behover goras. Charlie blir till slut sa arg och frustrerad att hen blir otrevlig, "mitt
svar dr att jag skiter i ditt svar”. Kamraterna i gruppen tar inte illa vid sig (i ljudfilen hors hur de
skrattar lite, vilket kan ha att gora med att de kdanner eleven val). Men, det kan for Charlies del
vara ett bevis pa att hen behover traning i hur man samtalar och diskuterar och framfor asikter
aven om man inte hdller med, att man kan forhandla om innehallet pa ett adekvat satt. Genom
att slutligen sdga att "det ar fel pa den har fragan” blir samtalet till viss del avstannat, det blir
svart att fd med Charlie i vidare samtal. Samtalet skulle kunna beskrivas som ett disputerande
samtal eftersom eleverna inte hdller med varandra.

Framgangsfaktorer och hinder

Var tredje forskningsfraga belyser framgangsfaktorer och hinder. De framgangsfaktorer som
framtradde ar sddana som bidrog till att ett matematiskt samtal dgde rum, dar eleverna samta-
lade och l6ser ett matematiskt problem tillsammans i provsituationen. Det visade sig framforallt
ndr eleverna anvande ord och begrepp for att ifrdgasatta och andra sprikliga strategier, som i
excerpt 1 dar ordet kostnadsstracka anvands eller att uttrycka en dsikt, och att forklara sin tan-
kegdng. Med andra ord visar sig en framgangsfaktor for att 16sa de matematiska problemen vara
att eleverna delvis anvande sprakliga strategier och var risktagare, men ocksa visade att de an-
passade sig till sddana sociomatematiska normer som hur ett matematiskt samtal kommer igdng
och fortsatter och dar eleverna bade ifrdgasatter, stottar och bygger vidare pa andra elevers re-
sonemang. Ett utforskande samtal var pd sd vis en betydelsefull faktor for att det matematiska
samtalet skulle komma igdng och leda till en 16sning. Men, for att ett utforskande samtal skulle
komma igang, kravdes sprakliga strategier saval som att eleverna rorde sig inom etablerade so-
ciomatematiska normer. Har menar vi att etablerade sociomatematiska normer harror fran hur
uppgifterna och rattningsanvisningarna ar formulerade i NPM.

Hinder for matematiska samtal, visade sig ndr elever inte vagade ta risker och hellre tystnade,
eller 6verlat fragan till en kamrat. De anvande sig dd av undvikandestrategier. Hinder kan sadledes
relateras till att eleverna saknar sprakliga strategier pa svenska. I dessa fall stoppar samtalet och
eleverna har inte mojlighet att visa vilka matematiska kunskaper de har. Mdnga elever kunde inte
heller bidra till att fora diskussionen framat pa nagot satt och vare sig kumulativa eller dispute-
rande samtal uppstod. Dessa elever forde inte tydliga resonemang, troligen for att de inte natt
den utveckling i svenska spraket som kravs for att ord och begrepp ska kunna anvandas for att
resonera. Eleverna har dnnu inte mojlighet att visa upp de formagor som efterfragas. Att anda
forsoka visade sig i sin tur kunna vara relativt tidsddande och ledde till att den utstakade tiden
snabbt rann ut. Det verkar finnas en balansgang mellan att vaga ta risker och att inte forsoka alls.

Sammanfattande resultat

Sammanfattningsvis visar resultatet av var undersokning att elever med kortare tid i Sverige,
(grupp A och B) ofta saknar ord och begrepp for att uttrycka sig och sina tankar eller att anvanda
sig av de sprakliga formagor som mats i det muntliga provet i NPM. De har aven svart att folja de
sociomatematiska normer (Yackel & Cobb, 1996) som ofta kravs for att fa igdng ett utforskande
matematiskt samtal, exempelvis att vaga ifrdgasitta andras forslag till 16sningar, att komma
med pdstdenden om sina egna l6sningar, samt att prova sina och andras tankar med egna ar-
gument och resonemang. Vi erfar att bristen pa adekvata ord och begrepp men aven forstaelse
for hur ett samtal gdr till kan vara orsak till detta. I sddana situationer kan eleven bli arg och
frustrerad och kommunicerar da pa ett mindre framatsyftande satt, alternativt tystnar och visar
tydligt att den inte vill deltaga alls.
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De elever som har utvecklat sprakliga strategier som att hitta pad egna ord, anvdanda transfer,
overanvanda ord, kontextualisera (sd kallat deiktiskt tal) och att stotta sig mot visuella hjalpme-
del, verkar komma ldngre i sina resonemang och ar mer delaktiga i samtalet. Eleverna i excerpt
3 anvande sig av det som Abrahamsson och Bergman (2005) tar upp, som ar viktiga sprakliga
strategier och som visar pd en andrasprdksutveckling. Vad galler tid for att forsta och ibland ga
vagen 6ver modersmadlet beskriver Moschkovich (2007) att utmaningen att vaxla mellan mo-
dersmadl och andrasprak kan vara stor och paverka responstiden. Det ser vi i det empiriska ma-
terialet. Eleverna som hade farre sprdkliga strategier att ta till beh6vde langre tid och mycket
uppmuntran for att uttrycka sina tankar, de skulle ocksa behdva resonera pa sitt modersmal.
Emellertid hade dven elever med langre tid i Sverige, grupp C, svart med adekvata dmnesord och
begrepp samt saknade strategier for att fa till diskussioner i sdidana samtal som leder framdt till
en gemensam l6sning, sa kallade utforskande samtal. Abrahamsson och Bergman (2005) hanvi-
sar till Palmer (1996) och menar pa att den kommunikativa férmdgan innebar en rad kompeten-
ser, fonologisk kunskap (uttal), lexikal kunskap, grammatisk kunskap samt diskurskompetens,
det vill sdga hur man samtalar. Vi erfor att flertalet av eleverna i grupp A och B saknade manga
av dessa kompetenser, atminstone pd svenska. Eleverna hade svart att hitta ord, att uttala orden
och anvande inte heller ord och begrepp som hjalper till att formulera fragor, att ifragasatta el-
ler att uttrycka en asikt, det vill sdga sprakliga formagor (aterigen, pa svenska). Att inte kunna
formulera fragor eller verbalt ifragasdtta en annan elevs utsaga ser vi hammar diskussion, reso-
nemang och ett gemensamt arbete att l6sa ett matematiskt problem, vilket ar malet och det som
mats i NPM. I grupp C fanns det elever som hade kommit langre i sin utveckling av det svenska
spraket och som visade pa fler sprakliga strategier. Vi ser att det leder till att det matematiska
samtalet tar fart och det blir lattare att narma sig gemensamma lésningar. Dock skall sigas att
det dven i denna grupp fanns elever som dnnu ej har utvecklat sprakliga strategier for att aktivt
kunna deltaga i samtalen.

Diskussion
Ett viktigt resultat, utifrdn undersokningen, ar att det ar svart att avgora vilka matematiska kun-
skaper en elev visar, ndr eleven inte kan uttrycka sig som forvdntat pa det svenska spraket och
inte heller vagar ta risker. Aven nir eleven anvinder langa och omstindliga forklaringar, vilket
i sig dr en andrasprdksstrategi, kan det vara svart att fd syn pa vilken matematisk kunskap och
vilka férmagor eleven visar. Ldnga forklaringar, dar eleven forsoker att uttrycka sina strategier
och tankar, tar tid. Under den muntliga delen av det NPM ar tiden dyrbar. Eleverna i var studie
skulle ha behovt mer tid. Visserligen namns det i Skolverkets instruktioner (Skolverket, 2024) till
lararen att eleverna ska ges den tid de behdver, men det ar svart att bedoma innan bedémnings-
tillfallet hur mycket tid som behovs. Generellt behover elever som har svenska som andrasprak
fd trana pa bade sprdkliga strategier, sprakliga formagor och normer i god tid, sa att de ar val
forberedda och kan anvdnda tiden under NPM val. Att kdnna ett sprakligt sjalvfortroende ser
vi som mycket viktigt och ndgonting man kan trana upp, vilket ocksa Axelsson och Jakobson
namner (2010). Det handlar om véagen fran att inte vaga alls till att ta risker. Eleverna i var un-
dersokning bad ibland om mer tid att tinka, nagonting som aven Truxaw och Rojas (2013) visat
behovs for andrasprdkselever. Har menar vi ocksa att de larare som bedomer elevens kunnande
maste vara lyhorda. De kan dven anvanda resultat pa NPM for att f6lja upp eleverna. Nyanlanda
elever har ratt till sprakstdd, men inte 6versattning av alla uppgifter till sitt modersmal (Skol-
verket, 2024).

Att lata andrasprakselever explicit trana pa sprakliga strategier som man som elev kan anvanda
sig av fOr att resonera och argumentera pa svenska, anser vi i likhet med Hajer och Meestringa
(2010), kan st6tta denna grupp elever att vaga ta risker och bli mer aktiva muntligt. Det ar bety-
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delsefullt att eleverna inte fastnar i undvikandestrategier pa grund av osdkerhet. Nar eleverna
undviker att ta risker och lamnar 6ver fragor till andra elever forlorar de majligheten att visa sina
matematiska formdgor. Om eleverna explicit far traning i vilka ord, begrepp och formuleringar
som kan anvandas for att uttrycka en asikt, att formulera en fraga eller att ifragasdtta vad nagon
annan sager, menar vi att eleverna skulle ha storre mdjlighet att bidra till att ett matematiskt
samtal kan dga rum. Eleverna skulle kunna nd mdlen for det NPM om de har strategier for hur
man bygger upp ett matematiskt samtal och diskuterar, ifrdgasatter, kommer med egna pdsta-
enden, provar resonemang och tillsammans forsoker nd losningar pa olika problem (Mercer,
2004). Eleverna behover ocksa uppmarksammas pa vilka sociomatematiska normer som rader
i situationen. Sociomatematiska normer (Yackel & Cobb, 1996) kan ju se mycket olika ut i olika
kulturer och i olika sprak, vilket gor det annu viktigare att sdakerstalla att eleverna erbjuds att bli
medvetna om vad som galler i denna (for dem) nya skolkontext, generellt i Sverige, men ocksa i
den specifika NPM-situationen.

Vidare, utan fragor och ifragasdttanden ser vi att det matematiska samtalet inte blir av, det
avstannar och utmynnar ofta i det som kallas kumulativa samtal (Mercer & Sams, 2006), det vill
saga, en rad olika yttranden byggs pa varandra men inte leder ndgonstans. Det blir ingen kon-
sensus, alla dr inte med i diskussionen och oftast leder det inte till ndgon 16sning av uppgiften.
Dessa ma vara problem som alla elever kan ha eller hamna i under en stressad provsituation. Den
kumulativa samtalsformen ar troligen inte utmarkande f6r just andrasprdakselever och skulle ha
kunnat utspelas mellan elever som pratar pa sitt modersmal. Att inte ha ord och begrepp for hur
man ifrdgasatter, stdller en fraga eller startar ett resonemang, ar dock en storre utmaning for
andrasprakselever som vill visa sina matematiska kunskaper i beddmningssituationer. Har ser vi
att ett samarbete mellan matematiklarare och svenska som andrasprakslarare och modersmals-
larare ar gynnsamt, vilket Axelsson tidigare har visat (2010; se aven Norén, 2010).

Utifran undersdkningens resultat ser vi ocksd att det ar viktigt med gruppsammansattningen
ndr man planerar for den muntliga delen i det NPM, utifran vilka kriterier man satter ihop grup-
pen. Att en grupp elever varit lika lange i Sverige betyder inte att de har samma forutsattningar
under provet. En elevi en grupp som varit lange i Sverige kan ha stora svarigheter med svenskan,
brister i svenskt ordférrad och sprakliga strategier, vilket gor att den eleven far det svart om 6v-
riga i gruppen ar mer sprakligt avancerade. Det handlar inte om “korrekt” svenska, utan om att
ha andraspraksstrategier och att vara risktagande nog for att 6verbrygga de sprakliga hindren
(Hajer & Meestringa, 2010). P4 samma satt kan en elev med kort tid i Sverige, ha en uppsatt-
ning sprakliga strategier, vilka hjilper hen att komma langt i sitt resonerande, dven om ord och
begrepp inte alltid ar korrekta. Hen gor sig forstadd anda. Att ha utvecklat sprakliga strategier
ser vi med andra ord som en nyckelfaktor for att deltaga i det matematiska samtalet pad svenska.
I Jjuset av detta ser vi ocksa att det ar viktigt att planera for uppldagg och organisation av det
muntliga NPM med hjélp av kunskap kring elevernas sprakliga och kulturella bakgrund. Detta
tanker vi kan goras genom att samarbeta med elevernas svenska som andraspraksldrare och
modersmalsldrare for att gora sa optimala gruppindelningar som mgjligt. [ en grupp ar det bra
om elever kanner sig trygga och vagar prata. Kartldggningar av elevernas matematikkunskaper
sedan tidigare kan vara en god hjalp for att forstd vilka grundkunskaper eleverna har. Dar kan
ocksda modersmalsldrare vara behjalpliga.

Slutligen, anser vi utifran studiens resultat att elever med svenska som andrasprak behover
utstrackt tid i den muntliga delen av NPM. Just att tid behdvs for att eleverna ska kunna resonera
ar nagot som vi tydligt ser, detsamma visar Moschkovich (2007). Ett samarbete mellan svenska
som andrasprakslarare och matematiklarare ar gynnsamt i beddmningen av sjalva NPM. Det
optimala verkar vara att en svenska som andrasprdkslarare kan vara med under provet som
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stod for bedomning, alternativt att det muntliga provet spelas in s att matematiklarare och
svenska som andrasprdkslarare kan lyssna och i lugn och ro bedéma vad som faktiskt sdgs under
samtalen. [ var undersokning sdg vi att samarbetet mellan matematiklararen och svenska som
andraspraksldraren hjalpte oss att inse nar en elev faktiskt missforstod en fraga pa grund av ett
ord som hen inte forstod inneborden av och dirmed svarade fel. Men, vi kunde ocksa se nar
en elev hade 16st en uppgift ratt, aven om det kravde en viss forstdelse for hur eleven anvande
sitt sprak for att forklara sitt resonemang och sina losningar. Att bedéma andrasprakselevers
muntliga prestation i en bedomningssituation for larare i matematik ar mycket utmanande. Det
finns ocksa en risk att elevernas prestation i matematik blir felbedomd. En slutsats och rekom-
mendation utifran vara resultat ar med andra ord att det behover finnas tid for samarbete mellan
svenska som andrasprdksldrare och matematikldrare for att sdakerstalla att elever med svenska
som andrasprdk far en sd gynnsam prov- och beddmningssituation som mdjligt. En férhoppning
ar att detta i sin tur skulle kunna leda till att fler elever med annat modersmal an svenska nar
hogre resultat pa de nationella proven i matematik samt betyg i matematik.
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