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Sammanfattning

Hur forskollarare resonerar kring bockers olika funktioner vid hoglasning
analyseras. Dessa resonemang — baserade pa inspelade fokusgruppsinter-
vjuer —konceptualiseras teoretiskt utifran ett sociokulturellt perspektiv som
(re)mediering konstituerande boken som en sarskild typ av artefakt. Denna
mediering blir sarskilt tydlig i metaforerna i lararnas resonemang. Resultaten
visar att de olika funktioner som ges boken kan sammanfattas i termer av
metaforerna: fonster, spegel, generator, punktum och motvikt. Denna reper-
toar implicerar att I3ta barnen gora olika typer av erfarenheter och méta olika
kunskapsomraden och praktiker genom hoglasning i forskolan. Studien bidrar
med kunskap om hur en expandering av repertoaren av de funktioner bocker
och hoglasning kan fylla berikar yngre barns utbildning.

Nyckelord: boken som funktion och artefakt, fokusgruppsintervjuer, metafor,
remediering, forskola

Abstract

How preschool teachers reason about the different functions of books in read-
alouds is analyzed. These reasonings — based on recorded focus group inter-
views — are theoretically conceptualized from a sociocultural perspective as
(re)mediation constituting the book as a particular kind of artefact. This medi-
ation is particularly evident in the metaphorics of the teachers’ reasoning. The
results show that the different functions given the book can be summarized

in terms of the metaphors: window, mirror, generator, punktum, and balance.
This repertoire implies letting children do different kinds of experiences and
encounter different knowledge domains and practices through read aloud in
preschool.

Keywords: the book as function and artefact, focus group interviews,
preschool, metaphorics, re-mediation
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Introduktion

Denna artikel tar sin utgangspunkt i ett 6vergripande intresse for hoglasning i forskolan och
ett fortydligat uppdrag i svenska forskolans styrdokument betraffande att saval undervisning
som hogldsning och samtal om litteratur ska inga i utbildningen (Skolverket, 2018). Mot denna
bakgrund studerar vi empiriskt hur boken framstalls i forskollarares resonemang, eller i termer
av det teoretiska perspektiv vi tar, hur boken som artefakt och dess funktion konstitueras i deras
kollegiala samtal. En premiss for studien dr att olika satt att konstituera boken vid hoglasning
implicerar att lata barn bli deltagare i olika sorters hoglasningspraktiker och olika erfarenhets-
och kunskapsdomaner. Teoretiskt grundat i ett sociokulturellt perspektiv pa kommunikation
(Pihl, 2022; jfr Linell, 2009; Pramling & Salj6, 2015)' begreppsliggors spraket som semiotiskt me-
dierande (Wertsch, 2007), det vill sdga, spraket ar med och konstituerar - upprattar — vad som
talas om som av en viss sort, i det aktuella fallet boken som en viss sorts artefakt med vissa funk-
tioner. Semiotisk mediering innebar kortfattat att spraket perspektiviserar vad som talas om sa
att det framstalls som ndgot visst. En andra premiss for studien ar att sprakets mediering sarskilt
blir synlig i metaforiska uttryck. Genom metaforer framstalls ndgot i termer av nagot annat, som
om det vore detta andra (Cameron, 2003). Metaforer och metaforik har lange visats vara centralt
for manniskors resonemang och satt att se pa foreteelser (se Lakoff & Johnson, 1980, for en klas-
sisk tidig studie och for senare exempel se Saljo, 2002; Pramling, 2006). En bok kan, precis som
vilket objekt eller vilken foreteelse som helst, konstitueras sprakligt pa olika satt och utifran ett
sociokulturellt perspektiv har sprakliga praktiker konsekvenser for relationer mellan manniskor
och varld och manniskor emellan (Shotter, 1993).

[ denna studie talar vi inte bara om mediering utan ocksa om remediering (Cole, 1996; jfr Nilsen
m.fl., 2021; Stavholm m.fl., 2022). Ett exempel pa hur remediering anvands ar i Lindstréom med
fleras (2023) studie av hur forskolldrare resonerar om hoglasning i forskolan i relation till nya krav
pa undervisning som formulerats i styrdokument. I den framkom bland annat att deltagarna ta-
lade om hur de gatt fran att tidigare se hogldasning i termer av en i férsta hand férmedlande och
disciplinerande aktivitet till att idag framst se den i termer av en gemensam och undervisande
aktivitet. Resultatet synliggor saledes att i vilka termer hoglasning ses omforhandlas och anpas-
sas utifran nya statliga direktiv. Detta innebar inte bara ett nytt satt att tala utan konstituerar
ocksa nya praktiker och roller. Till exempel kraver, enligt deltagarna i studien, en gemensam
och undervisande hoglasningspraktik att forskollarare engagerar barn i att aktivt delta i ldas-
ningen. Detta kontrasteras i deltagarnas resonemang till en formedlande och disciplinerande
hoglasningspraktik som snarare forutsatter att forskollarare soker forma barn att sitta still, vara
tysta och lyssna. Resonemanget implicerar att dd en praktik (i detta fall hoglasning) remedieras
- sprakligt upprattas i kvalitativt andra termer - forandras ocksa deltagarnas roller och att detta
kan ha materiella konsekvenser till exempel for hur deltagarna kroppsligt, fysiskt deltar.

Tillagget av "re” till "'mediering”, som Cole (1996) resonerar, indikerar att deltagare i en praktik
inte ar tomma blad ndr de gdr in i den, utan att deras forstdelse redan ar medierade av de sprak-
liga och andra semiotiska resurser de tillignat sig. Nar vi i denna studie talar om "remediering"
ska det forstas pa en kollektiv niva — av samtal - dar skiften mellan olika perspektiv (mediering-
ar) implicerar en remediering, utan att deltagare for den skull n6dvandigtvis explicit klargér hur

1 Ett sociokulturellt perspektiv anvdnds ofta for analys av larande. Dock erbjuder perspektivet en begrepps-

lig redskapsldda for att analysera kommunikation (sdsom, i det aktuella fallet, "remediering") och har darfor i
tidigare forskning anvants ocksa fér en mangd andra forskningsobjekt dn specifikt larande, sdésom undervisning
(Wells, 1999), popularisering av vetenskaplig kunskap (Pramling & Sdljo, 2007), berdttande och minnande (Pihl,
2022; Wertsch, 2002), agency (Makitalo, 2016) och lek (Lagerlof, 2015), for att bara ta ndgra exempel. Likt dessa
studier dr alltsa inte larande i fokus for harvarande studie utan kommunikation.
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de skiftat perspektiv fran hur de tidigare sett pa vad de talar om (for exempel pa det senare, se
Lindstrom m.fl., 2024).2

Vad en bok ar for deltagande forskolepersonal och vilka funktioner de i relation till detta ser
att den kan fylla i hoglasning differentieras alltsd i denna studie genom att empiriskt undersoka
forskolepersonals resonemang i fokusgruppsintervjuer. Den forskningsfrdga som stalls ar: Hur
remedieras boken som artefakt och dess funktion vid hoglasningen i forskollararnas resone-
mang? Resultaten diskuteras i termer av deras implikationer for barns larande.

Hogldsning och bokanvindning i forskolans utbildning och undervisning

Forskningsfaltet som rér barnbocker och hogldasning ar mycket stort och brett. Till exempel
har forskare intresserat sig for detta ur saval didaktiska som litterdra och konstvetenskapliga
perspektiv. Ett intresseomrdde som utgor ett vasentligt bidrag till det didaktiska faltet riktas
mot hur hoglasning kan stodja barns las- och sprakutveckling. Bland annat visar studier att
hoglasning kan ha ett antal positiva effekter for att utveckla barns ordforrad (Beck & McKeown,
2007; Hargrave & Sénéchal, 2000; Swanson m.fl., 20n1), for att bekanta dem med skriftsprak
(t.ex. Altinkaynak, 2019; Justice m.fl., 2009) samt for deras fortsatta skolframgang (Mol & Bus,
201m1). Ofta lyfts barns engagemang och delaktighet under hoglasning som betydande for deras
las- och sprakutveckling och forskningen har ocksa uppmarksammat och belyst ldrares didak-
tiska strategier vad gdller att uppmuntra barns aktiva deltagande under hoglasning. En metod
som ofta ndmns i detta sammanhang ar den sa kallade dialogiska hogldasningen dar den vuxne
engagerar barn i samtal fore, under och efter hoglasningen genom att bland annat stélla 6ppna
fragor samt bekrafta, respondera pa och vidga barns erfarenheter och perspektiv (Barrentine,
1996; Dowdall m.fl., 2020; Fisher m.fl., 2004; Whitehurst m.fl., 1988). Detta kan ocksa ske genom
att den vuxne uppmuntrar barnen att gora text-kopplingar i samband med hoglasningen, det vill
saga att barnen ges mojlighet att relatera det lasta till nagon personlig upplevelse eller tidigare
erfarenheter, alternativt till andra berattelser eller andra sammanhang i omvarlden (Keene &
Zimmermann, 2007; Morrison & Wlodarczyk, 2009; Santoro m.fl., 2008).

En del forskoledidaktiskt orienterade studier har varit inriktade pa att belysa hur bokanvand-
ning och hoglasning genomfors i ett larandesyfte, till exempel hur dessa mojliggor for barns
meningsskapande i sprdk (Bjork-Willén m.fl., 2018), naturvetenskap (Backman, 2018; Frejd,
2021; Hansson m.fl.,, 2020; Yurt Tarak¢i m.fl.,, 2020) eller matematik (Bjorklund & Palmér, 2020;
Marici¢ & Stakic¢, 2023). Hoglasning framhalls av forskolldrare kunna framja barns sociala for-
madgor, skapa en kdnsla av gemenskap och forbereda barnen for fortsatt skolgang (Alatalo m.fl.,
2023; Tjaru, 2023). Samtidigt finns det studier som visar att hoglasning i férskolan sallan sker
inom ramen av en undervisningskontext, utan att den vanligare genomfors i syfte att lugna
och samla barngruppen (Alatalo & Westlund, 2021; Basse m.fl., 2008; Dahlstréom m.fl., 2023;
Damber, 2015). Enligt Simonsson (2004) tilldelar forskollarare bécker en mangd olika funktioner
i forskolans utbildning; som kanal for sprakutveckling, kunskapskalla, vdg till koncentration
och vag att utveckla fantasin. Forskolldrare uppger darmed sjalva att de ser bokanvandning och
hoglasning som mangfacetterade praktiker, vilka kan genomforas pd manga satt och for manga
syften (Lindstrom m.fl., 2024; Tjaru, 2023). Ett flertal forskare framhaller hoglasningens och

2 Det finns dtminstone tre sdtt att studera remediering utover att forst studera deltagares mediering och sedan
hur de kvalitativt férandrar sitt satt att resonera: genom (i) att deltagarna sjilva i sina samtal upprattar en kon-
trast mellan hur de nu talar om ndgot mot hur de tidigare talat om detsamma; (ii) bygga pa tidigare forskning om
hur - i det aktuella fallet - forskollarare talat om fenomenet ifraga; och (iii) identifiera hur i samtal (sdsom har

i fokusgruppsintervjuer) flera sitt att tala om fenomenet uppkommer (vilket pa en kollektiv niva av samtal kan
forstas som remediering). I var analys ligger fokus framfor allt pa det tredje alternativet.
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(bilder)bockers estetiska funktion och argumenterar for dess potential i att "brygga 6ver" mellan
olika aktiviteter i utbildningen liksom mellan verklighet och fantasi, lek och undervisning (Bro-
strom, 2009; Lyngfelt & Bjorklund, 2023; Schmidt, 2021 ; Simonsson, 2004, 2006; Solstad, 2015;
Tjaru, 2023). Trots detta sager sig forskolldrare sdllan ha som uttalat mal att barn ska utveckla
ett estetiskt forhallningssatt under hoglasning (Simonsson, 2004; Tjaru, 2020, 2023). Detta ar
sarskilt relevant i ljuset av litteraturteoretisk forskning, dar Felski (2008) diskuterar bland annat
litteraturens funktion genom att fokusera pa dess anvandning och betydelse for ldsaren. Hon
introducerar fyra centrala nyckelkoncept som belyser hur litteratur paverkar och engagerar indi-
vider pd olika satt; chock (en starkt och ovantad reaktion hos lasaren), fortrollning (ett uppslukat
eller absorberat tillstdnd), kunskap (ger insikt och kunskaper om manskliga forhallanden) och
igenkdnning (bli sedd och forstddd genom texten). Dessa funktioner ar enligt Felski (2008) inte
inneboende i texten utan uppstdr i det dynamiska samspelet mellan text och ldsare. Barthes
(1967) bidrar med ett kompletterande perspektiv pa textens betydelse da han argumenterar for
att textens mening inte ar fixerad av forfattarens intention utan skapas i interaktionen mellan
text och lasare. Barthes begrepp punktum (1986) beskriver en specifik, subjektiv upplevelse som
kan uppsta vid betraktandet av ett konstverk (fotografi). Detta begrepp kan aven tillimpas pa
litteratur for att belysa den personliga och kdanslomadssiga dimensionen av lasupplevelsen, det
vill sdga varfor vissa texter eller detaljer i texter ber6r oss sa djupt och individuellt.

Det finns dessutom litteraturdidaktisk forskning som ar tematiskt narliggande var studie
(Lyngfelt & Soderberg, 2021; Schmidt & Hvit Lindstrand, 2022; Walldén, 2021). Ett sddant exem-
pel ar Mossberg Schiillerqvists (2008) studie av hur larare i grundskolans senare ar resonerar om
litteraturldsningens madl och vilka forstdelser av lasning och litteratur dessa genererar. Genom
intervjuer med larare identifierar hon tre kategorier: inom litteratur, genom litteratur och kombi-
nationsstrategier. Inom litteratur innebar ett fokus pa litteraturhistoria och narratologi. Genom
litteratur innebar ett fokus pa att eleverna ska fa livskunskaper och livsforstaelse (t.ex. om demo-
krati eller genus). De olika perspektiven pa fiktionslitteraturen aktualiserar vikten av att ldrare
artikulerar tolkningsgemenskaper (Mossberg Schiillerqvist, 2008) eller satt att ldsa. En relaterad
och ofta dberopad text ar Bishops (1990) dar hon resonerar om bockers funktioner for lasare.

Books are sometimes windows, offering views of worlds that may be real or imagined, familiar

or strange. These windows are also sliding glass doors, and readers have only to walk through in
imagination to become part of whatever world has been created or recreated by the author. When
lighting conditions are just right, however, a window can also be a mirror. Literature transforms
human experience and reflects it back to us, and in that reflection we can see our own lives and
experiences as part of the larger human experience. Reading, then, becomes a means of self-affir-
mation. (Bishop, 1990, s. 9)

Bishops text dr en resonerande framstdllning, inte grundad i empiriskt studium. Den har dock
varde som diskussionspartner. Utifrdn ett identifierat underskott av litteratur som skildrar barn
i minoritetsgruppers erfarenheter stdller hon den kritiska fragan om var dessa barn ska finna
sina litterdra speglar. Resonemanget mynnar sd ut i en fraga om bokbestand och pluralism som
ar viktig att reflektera 6ver, inte minst i pedagogiska sammanhang. Olika satt att konstituera
bocker och darmed vilka funktioner de far for lasare ar ett tema som ocksd adresseras av var
studie. Nagot som saknas i forskningslitteraturen ar kunskap om forskolldrares resonemang om
bokens funktion i hoglasning, sarskilt utifran ett fortydligat laroplansuppdrag om att saval un-
dervisning som hoglasning och samtal om litteratur ska inga i forskolans utbildning idag (Skol-
verket, 2018).

10
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Metod

Deltagarnas perspektiv och analytikernas perspektiv — ett analytiskt klargorande
Manniskor i allménhet, liksom deltagarna i denna studie, talar inte nédvandigtvis med specifika
metaforer, men deras resonemang rymmer en mangd metaforik. Att, utifrdn deltagarnas metafo-
riska resonemang, formulera en uppsattning metaforer innebdr en analytisk abstraktion (jfr att
kategorisera, tematisera empiri). Det ar alltsa deltagarnas perspektiv - sa som det kommer till
synes i metaforiken i deras resonemang - som analyseras, men det analytiska arbetet innebar
inte bara att identifiera metaforiken utan ocksa att abstrahera den till mer generella monster i
form av en uppsattning metaforer. For att ta ett konkret exempel: om deltagarna talar om att sa
ett fr6, att ndra ett intresse och sa vidare, kan detta analytiskt abstraheras i termer av en vaxt-
metaforik och mer specifik i termer av larande som naturlig utveckling (med stark resonansbot-
ten i forskolans historia och perspektiv pa barns utveckling och larande, jfr t.ex. kindergarten,
barntrddgdrd, uppvaxt osv.). Det kan naturligtvis forekomma att deltagare anvander specifika
metaforer — med eller utan att dessa metakommuniceras som metaforer ("metaforiskt talat...”),
men vanligtvis visar deras resonemang pd att de bygger pad, dteranvander och spinner vidare pa
viss metaforik, som i sin tur av analytikern kan abstraheras till en viss metafor. For att kort ta
ytterligare ett exempel: lat sdga att ndgon resonerar om hur de processar langsamt idag och lik-
nande termer; detta resonemang kan abstraheras till metaforen "manniskan ar en informations-
processor (dator)", som for 6vrigt varit frekvent inte bara i vardagligt tal utan ocksa i forskning
(psykologin, se Saljo, 2002). Det vill sdga, deltagarna anvander inte nédvandigtvis eller typiskt
en metafor, men de resonerar i metaforiska termer, deras resonemang rymmer och bygger pad
metaforik.

Datagenerering

Empiriska data som ligger till grund for artikeln genererades genom fokusgruppsintervjuer. Ur-
valet av deltagare gjordes strategiskt utifran relevanta kriterier for studiens syfte (Cohen m.fl.,
2018). Dels bestod urvalet saval av arbetslag frdn samma forskola som individer fran olika for-
skolor inom samma storre forskoleenhet. Dels byggde urvalet pa att deltagarna arbetade pa for-
skolor frdn olika socioekonomiska omrdaden, med barn i olika dldrar, samt att de hade olika lang
arbetslivserfarenhet. Med hjalp av den aktuella kommunens forsknings- och utvecklingsavdel-
ning samt rektorer etablerades kontakt med deltagare som uppfyllde kriterierna.

Fyra fokusgruppsintervjuer genomfordes, vilka pa grund av da (vid arsskiftet 2020-2021) ra-
dande pandemi genomfordes digitalt. Varje fokusgrupp bestod av tre till fem deltagare. Totalt
deltog 15 forskolldrare, en barnskétare och en forskollararstudent?, samt tva forskare som age-
rade moderatorer. De frigeomraden som behandlades under fokusgruppsintervjuerna riktades
framst mot deltagarnas didaktiska resonemang innan, under och efter hogldsning (t.ex. Hur re-
sonerar ni infor hégldsning? Hur gér ni under hogldsning? Vad hdnder efter att ni har ldst med bar-
nen? Ar hégldsning en del av undervisningen i férskolan?). Fokusgruppsintervjuerna varade 8o till
120 minuter vardera, vilket genererade totalt 390 minuter videoinspelningar. Generellt utmark-
tes samtliga fokusgruppsintervjuer av att deltagarna var aktiva och diskussionerna dynamiska.

Fokusgruppsintervjuer ger tillgdng till deltagarnas resonemang. Dessa resonemang forstds
som dialoga dven i de fall enskilda personers yttranden analyseras, da en teoretisk premiss ar
att yttranden alltid ar responsiva till tidigare yttranden (och ibland ocksa tydligt anteciperande

3 I de excerpt som analyseras i denna studie deltar enbart forskolldrare, och deltagarna bendmns darfér som
forskolldrare i artikeln.
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forestdllda invandningar och andra responser) (Linell, 2009). Detta skiljer sig fran observations-
studier av hoglasningspraktiker i forskolan, som snarare ger tillgang till hur aktiviteter med barn
utvecklas. Deltagande forskolldrares satt att resonera om dessa aktiviteter ar diremot inte up-
penbara dar. Ett sddant metaperspektiv behover dock uttalas i fokusgruppsintervjuer for att ge
bidrag till denna aktivitet. En fokusgruppsintervju erbjuder vidare potentiellt ett mer dynamiskt
samtal dn en vanligt dyadisk intervju dar det tydligare blir en intervjuare och en intervjuad. I
fokusgruppsintervjuer kan deltagare resonera tillsammans och dven invanda mot varandras satt
att resonera. Notera dock att analysintresse ar i denna studie inte riktat mot relationen mellan
samsyn (intersubjektivitet) och skillnader i perspektiv som bryts mot varandra (alteritet; se Li-
nell, 2009, for denna distinktion) utan pa de metaforiker som finns i deltagarnas resonemang.
Det ar alltsd den kollektiva repertoaren av metaforik som har ar intressant, inte hur enskilda
personer forhaller sig till (ndgon av) dessa metaforiker.

Etik

Studien har foljt Vetenskapsradets etiska riktlinjer for god forskningssed (Vetenskapsradet,
2017). Studien har vidare genomforts med beaktande av lagen om etikprévning av forskning
som avser manniskor (SFS 2003:460) som betonar forskarens skyldighet att skydda deltagande
individer. Forskningsprojektet Sprdkundervisning i férskolan - stéd for ldrande och utveckling,
som artikeln ar en del av, har etikprévats (Dnr 2020-00889). Alla personuppgifter har hanterats
enligt de grundldggande principerna i dataskyddsférordningen (GDPR). Samtliga deltagare har
blivit informerade om syftet med studien, vad for sorts material som kommer att genereras och
hur data hanteras (enligt Linkopings universitets riktlinjer for datahantering). Deltagare har
fatt lamna sitt medgivande saval muntligt som skriftligt och de har blivit informerade om att
deltagande ar frivilligt och nar som helst kan avbrytas. De har aven blivit informerade om att
identifierbara uppgifter lagras och rapporteras pa ett sddant satt att enskilda individer inte kan
identifieras av utomstdende. Samtliga deltagares namn ar fingerade.

Resultat

I denna sektion presenteras studiens resultat i termer av fem abstraherade metaforer (jfr meto-
dologin ovan) som exemplifieras av en analys av metaforiken i deltagarnas resonemang: fonster
(en represenationsmetafor), spegel (en reflektionsmetafor), generator (en transformationsmeta-
for), punktum (en immersionsmetafor) och motvikt (en ekvilibrationsmetafor).

Boken som fonster — en representationsmetafor

Bocker uttrycks vara ett “ett verktyg for att visa vad som finns”, vars funktion enligt resone-
mangen ar att "vidga” barns varld och "bredda” deras perspektiv pa och forstaelse for olika fe-
nomen och sammanhang. Denna funktion kan sammanfattas som en representationsmetafor.

Exempel 1, fokusgrupp 1

Sara: Jag tycker ocksa att det ar valdigt bra satt att komma &t eller ndrma sig olika amnen och
olika frdgor och ... ett satt att liksom dels vidga sin varld och fa forstaelse for andra. Andra
sammanhang.
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Exempel 2, fokusgrupp 1

Astrid: Det kan bredda barnens perspektiv pa saker och ting ocksa. Att om man inte kan ge dem alla
perspektiv har sa kan man ju ge sig in i bockernas varld och leta andra perspektiv dar, och
att man kan bredda sin forstaelse for olika fenomen, for olika satt att leva eller olika familje-
konstellationer, yrken ... alltsa vad det &n ar. Att man kan diskutera kring manga olika delar
tillsammans med barnen i bockernas varld.

[...]

Janina: Jag ténker ocksa att det beror pa vilka glasdgon jag som pedagog satter pa mig.

Astrid: Mm. Ja.

Janina: Ar det de matematiska glaségonen jag satter pa mig sa hittar jag sakert massor med mate-
matik i den boken jag haller pd med just nu. Ar det naturvetenskapliga glaségon jag har pa
mig, ja da hittar jag naturvetenskap.

Astrid: Ja.

Janina: Det gar att justera.

Vendela: Jag ténker att det ar jatteviktigt som du sdger, Astrid, det har med att det kan vidga. For det

handlar ju om att vi kanske inte kan ha ... vi har inte tillgang till att prata om olika familjekon-
stellationer, vi har inte det pa var forskola kanske. Eller mangfald pa det sattet och da &r det
sd viktigt att ha bocker som ett verktyg att visa vad som finns och diskutera saker kring det.

Bocker resoneras, i exempel 2, om som en resurs for att fa tillgang till fler perspektiv an vad som
finns att tillga i den direkta ndrmiljon pa forskolan, en resurs for att expandera barns erfarenhe-
ter. Genom att "ge sig in i bockernas varld” uttrycker forskolldararna att de kan "ta sig till andra
platser” och genom bocker uttrycker forskolldrarna att de kan "ta sig till andra platser” samt
"komma at” och "narma sig” olika dmnen att diskutera tillsammans med barnen som annars
skulle vara svdra att ta upp. Boken beskrivs vara mangbottnad, "finns mdnga perspektiv i en bok”,
man kan lasa med "olika glasogon” - skifta perspektiv, boken kan dirmed mediera manga olika
innehallsaspekter beroende pa hur den lases, till exempel som naturvetenskap eller som matema-
tik. Forskolldrarna i studien betonar har vikten av perspektivpluralitet; teoretiskt talat att boken
later sig remedieras for att skapa olika laspraktiker och att boken kan remediera ett fenomen
(t.ex. familj, levnadssatt). Den metafor for bokens funktion som blir synlig i férskollararnas reso-
nemang kan sammanfattat formuleras som ett fonster ut mot varlden, dar barn ges mojlighet att
rikta blicken utdt for att fa syn pa aspekter bortom sina egna erfarenhetsvarldar. Bokens funktion
ar enligt resonemangen darmed att representera det som barn annars inte kommer i kontakt med
i sin direkta narhet, en resurs for att stotta barn i att skifta perspektiv fran det kontextberoende
(hdr och nu och jaget) till det kontextoberoende (ddr och déd och den andre eller andra).

Boken som spegel - en reflektionsmetafor

Forskollararna beskriver bocker som ”identitetsskapande” och uttrycker att de anvander sig av
manga bocker som "barn kan identifiera sig med och tanka utifran sig sjilv och sin identitet”.
Metaforen for denna funktion bendmns har som reflektionsmetafor.
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Exempel 3, fokusgrupp 2

Maja: Ja, men hoglasningen kanns ju ocksa som att den lyfter ju pa ndgot satt ... en mojlighet att
prata om saker som barn kan relatera till i sin egen vardag och sa dar. Det blir ju ... i stallet for
att bara ... satta sig och prata om varandra. Alltsa da blir det ju ndgot satt som de kan knyta
an kanslor och upplevelser till ... som de sjalva ocksa &r med. Framfor allt om man gor det till
just ett boksamtal tycker jag, da far de Idgga in egna tankar och vad de sjalva liksom kopplar
till.

Liselotte: Mm. De lar sig reflektera sjdlva sa dar.

Genom hoglasning av, och i samtal om, bocker och dess innehdll framhaller forskolldrarna att
det skapas mdjlighet for barn att "relatera till sin egen vardag”. I exempel 3 ovan resonerar Maja
om hur boksamtal kan mgjliggora for barn att "knyta an” kanslor, upplevelser och tankar och
"koppla” dessa till boken och dess innehall. Pd detta satt beskrivs ocksa barnen lara sig "reflek-
tera sjalva”, det vill saga blicka tillbaka och fundera pa ndgonting som hant. Boken erbjuder barn
mojligheten att samtala om handelser och erfarenheter fran deras egen vardag. Detta ges ytter-
ligare exempel pa i foljande resonemang:

Exempel 4, fokusgrupp 3

Charlotte: ~ Jamen jag ténker hur vi jobbar med det har med barns rétt, den boken Ritt ldtt, da vart det
liksom sa har: vad ar aktuellt i var barngrupp just nu? Ja, men det kanske &r manga som
rimmar pa andras namn och det uppskattas inte alltid. Da fanns det nagot i den boken som
handlade om namn. Jamen da valde vi ut det. D3 var det det som var liksom syftet att prata
om det.

I resonemanget, i exempel 4, ger Charlotte exempel pa en situation som kan uppsta i barnens
vardag pa forskolan. Hon beskriver hur en bok (i detta fall boken Rdtt ldtt av Susann Sward),
vars innehall beror det aktuella fenomenet, da kan anvandas med “syftet att prata om det” med
barnen. Sjidlva samtalet om boken och dess innehdll framstar i forskollararnas resonemang som
centralt, dar en betydande aspekt som framhalls ar barnens majlighet att ”"lagga in egna tan-
kar”. I forskolldararnas resonemang (exempel 3 och 4) ges boken en funktion som en resurs for
reflektion, vilken ger barn majlighet att spegla sina egna erfarenheter gentemot boken och dess
innehall, och samtala om dessa. Det skulle dirmed kunna sigas att metaforen boken som spegel
konstitueras i forskolldrarnas resonemang.

Boken som generator — en transformationsmetafor

Forskollararna i studien beskriver hur innehdllet i bocker som de laser tillsammans med barnen
kan "plockas upp”, "leda vidare” och “ge ringar pa vattnet” till fortsatta aktiviteter och handlingar
i forskolan. I foljande resonemang ger forskolldararen Linda exempel pa det vi har abstraherat
som en transformationsmetafor.

Exempel 5, fokusgrupp 2

Linda: Jag ténker ocksa hur man kan utveckla en bok. Ténker de dar Totte-bockerna som ni [tilltalar
en kollega i gruppen] laser nu. Det finns ju en massa Emma och ... For jag var ju inne hos er
en dag, tror det var ndgon Emma-bok och till doktorn eller ndgonting. Och den dar fick vi ju
ldsa och ldsa och ldsa. Och vi laste den sékert tre gdnger och sen bara »Nu kan vi ... nu leker
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viden har sagan, tycker jag liksom. Vart gar hon nu sa har? Hon gar till doktorn«. Och sen,
ja men da hamnar vi ju hos doktorn och det var en rontgen. »Ja, vad ar en rontgenmaskin
for ndgonting liksom? Och hon har ont i knaet, vad kallas det? Det har en knaskal«. Att man
liksom hittar, att man kan fortséatta leka boken efterat. Utveckla den.

Linda beskriver i exempel 5 hur hoglasning av boken Emma hos doktorn, av Gunilla Wolde,
"utvecklas” till en efterféljande lek, dar olika termer fran boken sa som réntgenmaskin och knd-
skdl kan rekontextualiseras och samtalas om i ett annat sammanhang. Enligt ett sociokulturellt
perspektiv kan detta beskrivas i termer av att boken som artefakt medierar mellan en fantasi
(fiktionen) och en annan fantasi (leken) - vilket vi féreslar kan bendmnas interfiktionalitet (mel-
lan-fiktionskap, jfr intertextualitet, intersubjektivitet) — och anvdands som ett redskap for att lara
om foreteelser i verkligheten. Detta tolkas som att boken inte enbart har en funktion som resurs
for enskilda hoglasningstillfallen utan ocksa som en resurs for att koppla samman aktiviteter
och handlingar i en fér barnen meningsfull utbildningskontext. Nedan resonerar forskolldraren
Malin om boken Hugo. Vilken cirkus! av Mia Nilsson.

Exempel 6, fokusgrupp 2

Malin: Man kan jobba med boken pa sa manga olika satt. Att man utgar ifran den med alla figurer
ochindgon del av boken sa forbereder dem ju for sin cirkus med biljetter och sant dar och
bakar och da kanske man kan fokusera pa liksom lekmiljon i hemvran eller dockvran liksom,
hur vill vi gora nu nar vi ska laga mat? Kan vi koppla nagot till boken pa ndgot satt?

Av resonemanget i exempel 6 framgar att forskollararna utgar fran boken och dess innehall vid
fler tillfdllen &n under enskilda hoglasningstillfallen. I exemplet ovan uttrycker Malin hur de
efterstravar att "koppla” miljoer och aktiviteter till boken och dess innehdll. I detta fall fore-
kommer bakning i boken och Malin resonerar om hur lekmiljon i hemvran eller dockvran, och
aktiviteter s som matlagning, kan kopplas till boken. Pa liknande sétt resonerar flera av forskol-
lararna i studien och uttrycker att ”det ar ju hela tiden bocker kopplat till det vi gor”. Forskol-
lararna betonar har att boken "f6ljer med” i forskolans olika miljoer och aktiviteter och leder till
nadgonting "vidare” dn ldsning. Den funktion som boken ges i forskolldrarnas resonemang kan
sammanfattas med metaforen generator. Denna transformationsmetafor avser hdr resonemang
om hur boken ger upphov till och skapar nagot nytt - till exempel nya lekar frdn hoglasningen
— och hur hogldasningen sammankopplar vad som annars skulle kunna uppfattas som disparata
aktiviteter och handlingar i en sammanhdllen utbildningskontext.

Boken som punktum — en immersionsmetafor

Det framkommer av resonemangen att boken i forskolan har en central funktion som en re-
surs for att ”1dta fantasin floda tillsammans” och att "utforska” innehadllet i boken med barnen.
Forskollararna i studien beskriver pa olika satt hur de anvander boken for att fordjupa sig och
forsjunka i samt undersoka dess olika element. Foljande resonemang visar exempel pa det vi
bendmner immersionsmetafor.

Exempel 7, fokusgrupp 1

Janina: Jamen ibland kan jag absolut bara fokusera pa bilden och bara skita i texten for att bilden i
sig ar sd malande eller talande, man far fram barnens tankar genom att bara titta pa bilden.
Man far helt andra diskussioner for att man bara studerar bilderna tillsammans.

[...]
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Vendela: Och stammer texten och bilden 6verens?
Janina: Nej, det kanske ar helt fel.
Vendela: Jamen ibland sa kanske det hdander ndgot annat i bilden &n vad texten séger kanske. Eller

nagonting i bakgrunden som barnen snappar istéllet.

I exempel 7 resonerar forskolldrarna Janina och Vendela om hur bokens olika element, sa som
dess bilder och texter, kan anvandas i samtal med barnen. Janina berattar att hon ibland enbart
vdljer att fokusera pa bokens bilder da det enligt henne blir "helt andra diskussioner for att man
bara studerar bilderna tillsammans” eftersom bilderna ” i sig dr sa mdlande eller talande”. Av
exemplet 7 framgar det att det inte alltid ar huvudberattelsen i boken som uppmarksammas av
forskolldararna eller av barnen utan det kan, enligt resonemanget, vara "nagonting i bakgrunden
som barnen snappar i stdllet”. Forskolldrarna i studien betonar har att det ar viktigt att vara
lyhord for barnens upptackter och upplevelser av boken, samt att respektera och inte avbryta
den, som en forskollarare uttrycker, "magiska fortrollningen som det ofta blir faktiskt ndr man
tar fram en bok”.

Exempel 8, fokusgrupp 3

Asa: Jag tycker man blir glad ndr man ser sahar ... jamen tvg, tre barn som samlas kring en bok,
de sitter och pratar om vad de ser pa bilderna. Har man tur sa sitter man med ndagon som
kanske till och med kan ldsa nagra ord. Alltsa sant tycker jag man blir varm i hjdrtat av nar
man ser.

Charlotte: ~ Ja.Man garini Roda rummet fore maten sd kommer man in dit s& &r det som du sager, de
sitter i par ellerien grupp om tre och tittar pa detaljer, djur eller ndgot annat som &r lite
roligt, lite busigt innehall i bilden. Alla. Och de hdmtar och samlar pa sig och till sist s kan de
sitta med fem bdcker men de kan bara Iasa en, och de vill knappt |ana ut for de dlskar att ha
den dar lilla skatten.

Resonemanget, i exempel 8, indikerar genom uttryck sd som "varm i hjartat” och ”dlskar” att
bocker har ett emotionellt varde som fysiska artefakter for, enligt forskolldararna, bade barn och
vuxna i forskolan. Det framgdr av forskolldrarnas resonemang att innehallet i bilderna lockar
barnen som, enligt dem, "samlas kring en bok, de sitter och pratar om vad de ser pa bilderna”.
I resonemangen i exempel 7 och 8 framstar boken som punktums?, vilket i denna studie forstas
som en immersionsmetafor ddr barn ges majlighet till upplevelser och att forsjunka i bokens
olika innehall (bildvarldar): den "magiska fortrollningen”.

Boken som motvikt — en ekvilibrationsmetafor

[ forskollararnas resonemang konstitueras boken som en motvikt mot vad som ses som barns di-
gitala erfarenheter. Genom att ocksd mota bocker i forskolan skapas praktiker som enligt dessa
resonemang kan skapa en balans mellan olika sorters erfarenheter. Vi har abstraherat dessa
resonemang i termer av en ekvilibrationsmetafor (efter eng. equilibration, jamvikt).

4 Vihamtar ordet "punktum” frdn Barthes (1986). Han anvander ordet for att tala om ndgon specifik, subjektivt
betydelsefull detalj till exempel i en fotografisk bild som vacker kdnslomdssiga resonanser hos bildbetraktaren,
och som indikerar ldsarens aktiva meningsskapande. I forskolldrarnas beskrivningar framgar hur barnen fastnar
for ndgonting i bilderna som tilltalar, ber6r och roar dem. Detta blir utgdngspunkten for att fantisera och samtala
vidare kring vissa bildelement.
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Exempel 9, fokusgrupp 2

Linda: Jag ténker ocksa det har med att skapa egna bilder, for jag upplever att ... jag som har job-
bati 100 ar har ju varit med sen typ go-talet [skratt] och hur det har ... Forr kunde man sitta
och man markte att barnen ldste betydligt mycket mer hemma, man kanske laste bocker
hemma. Idag har barnen svart att lyssna eller liksom att forsta en bok utan bilder, till exem-
pel. Och det har att skapa egna bilder och kunna ténka ... att ...

Liselotte: Fantasifrdmjande.

Linda: Ja.[...] Om det &r mycket det har, att det ar mycket iPads och s3, att de har de hér bilderna
hela, hela tiden som strémmar. Man ligger och kanske tittar pa en saga pa kvéllen och man
ska ... Forr kanske man lyssnade pd en LP-skiva med Tintin eller ndgonting, och da skapade
man ju egna bilder och tankar ...

[...]

Kim: Namen, for jag tycker det liksom ocksa det dar, att hylla lite ldangsamhetens lov pa nat satt
och ganerivarv.

I resonemangen framkommer ett perspektiv pd boken enligt vilken den fyller en viktig fantasi-
framjande funktion for att barn ska lara sig "skapa egna bilder” i sitt inre. Linda beskriver att hon
upplever en skillnad idag mot f6rr, och uttrycker att hon anser att barn idag ar mer ovana och
har svarare, jamfort med tidigare, att lyssna eller forsta en bok utan bilder. Hon resonerar om en
mojlig orsak kan vara "att det ar mycket iPads och sa” och att barn idag méter "de har bilderna
hela, hela tiden som strommar”. Kim instimmer i resonemanget och framhadller att boken har
en viktig funktion for att "ga ner i varv” och "hylla lingsamhetens lov”. Boken far enligt forskol-
lararna darmed foretrada det lingsamma, och kontrasteras i resonemangen mot det digitala som
far foretrada det snabba. Boken konstitueras har som en resurs for att ge barn mojlighet att ut-
veckla sin eftertinksamhet och fantasi. Boken framstar i resonemangen ocksd som en resurs for

att lara barn bli kallkritiska.
Exempel 10, fokusgrupp 2

Malin: Det &r ju valdigt viktigt ocks3, jag tanker pa det hdr som vi pratade om innan, det har med
iPads och sant att ... Hur mycket man méter dar som kan vara liksom retuscherat och ... Att
verkligen vara kallkritisk idag.

Kim: Ja.

Malin: Med tanke pa hur tillgéngligt allting blir via en iPad om man jamfér med en bok. Alltsa det
blir ju s himla brett och det &r sa |att att man stoter pa saker som ... eh ... jamen somiinte ...
kanske det naturliga eller vad man ska saga.

Kim: Mm.

Malin: Sa jag tror det ar jattebra just det har med att faktiskt ... som ni jobbar dér att ... alltsa arbeta
bade med fakta och sen fantasin dér— att man gor en skillnad och lar barnen.

Liselotte: Jamen precis. Exakt. Jatteviktigt. Det ar sa mycket fake. [Skrattar]
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I exempel 10 beskriver forskollararna hur boken kan anvandas som en resurs for att barn ska lara
sig urskilja och sarskilja fakta och fantasi, och bocker kontrasteras mot det snabba. Det framgar
av resonemangen i exempel 9 och 10 att det digitala idag dr en central del av barns liv, men att det
enligt forskolldararna i studien ar viktigt att detta inte ensidigt blir det som barn moter. En ek-
vilibrationsmetafor kan har sagas bli synlig i férskolldararnas resonemang. Med detta menas att
boken i forskollararnas resonemang far funktionen som motvikt, det vill sdga en resurs for att
balansera mellan det snabba och det langsamma likval som mellan det verkliga och det overkliga.

Diskussion

[ studien som rapporteras i denna artikel var vi intresserade av att bidra till forstaelsen av hur
olika satt varpa boken som artefakt konstitueras, inte bara implicerar olika lasfunktioner, utan
ocksa olika kulturella praktiker och erfarenhetsvarldar som barnen kan bli del av. Vi analyse-
rade deltagarnas resonemang i fokusgruppsintervjuer i termer av den remediering (Cole, 1996)
som blir synlig i metaforiken i dessa resonemang. Sammanfattningsvis fann vi foljande metafo-
rer, analytiskt abstraherade fran metaforiken i deltagarnas resonemang: boken (och dess funk-
tion) som:

« fonster (en represenationsmetafor),

+ spegel (en reflektionsmetafor),

+ generator (en transformationsmetafor),
* punktum (en immersionsmetafor) och

 motvikt (en ekvilibrationsmetafor).

Sammantaget visar den repertoar av metaforik, som har identifierats i forskollararnas resone-
mang, hur boken som artefakt — och dess funktioner - i férskolans utbildning medieras pa en rad
olika satt och i ljuset av samtida krav och férvantningar.

Repertoaren av medieringar av boken som artefakt och dess funktioner rymmer en rad impli-
kationer. En central podng har ar vikten av att ldta barnen komma i kontakt med en storre varia-
tion av erfarenheter och kulturella praktiker dn vad som ar tillgangligt hdr-och-nu (boken som
fonster; jfr Mossberg Schiillergvist, 2008, om "genom litteratur”). Genom bdckernas skilda funk-
tioner i hoglasningen ges barnen mojlighet att bearbeta och gora begripliga tidigare erfarenheter
(boken som spegel, reflektion; jfr Bishop, 1990; jfr Felski, 2008), ges incitament till (utvecklingen)
av andra, efterf6ljande aktiviteter sdsom lek (boken som generator), att fa férsjunka i bokens och
fantasins bildvarldar, saval bilderna i boken som de som barnen skapar sjdlva i fantasin (boken
som punktum; jfr Barthes,1986; jfr Felski, 2008), och att balansera upp och erbjuda en sorts mot-
bild mot en annars befarad ensidighet forknippad med digitalt mediabruk (en ekvilibrationsme-
tafor). Denna mangfald visar pa de rika erfarenhetsvarldar och kulturella praktiker som boken
som artefakt i férskolans hoglasning enligt de deltagande forskollararna kan fylla. Boken har sd
vida implikationer, langt bortom den specifika hoglasningssituationen, och framstar i ljuset av
dessa resonemang och denna analys som central for saval forskolans undervisning som for dess
utbildning. Till exempel framtrdder bok- och hoglasningspraktiker som undervisning i forskol-
lararnas resonemang dar lasningen sker med fokus pa ett specifikt perspektiv eller innehall. Ma-
tematik och naturvetenskap nimns i detta sammanhang. Men, noterbart ar att forskollararna
ocksa resonerar om boken som vad vi, med ett 1an fran Barthes (1986), bendmner punktum och
framhadller dess varde och funktion i att lata barn utforska och férsjunka i bokens bilder. Dessa
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resonemang star i kontrast till vad som rapporterats i tidigare studier som visat att forskollarare
sdllan har som uttalat mal att barn ska utveckla ett estetiskt forhallningssatt under hoglas-
ning (Simonsson, 2004; Tjaru, 2020, 2023). Har finns ett utvecklingsomrade for forskolldrares
undervisning, att ytterligare utforska bokens potential att "fortrolla" eller "innesluta” barnen i
fantasins varld (jfr Tjaru, 2020), med viktiga implikationer for att ldra sig fantisera och pa andra
satt skapa nytt.

Inte bara i enskilda undervisningsaktiviteter blir boken central, utan ocksa for forskolans ut-
bildning i sin helhet. Forskolans utbildning forstds har som de intertextuella band som vavs
mellan olika aktiviteter, det vill sdga, hur det som gors nu relateras till vad som tidigare gjorts
(och senare ska goras). Att viva samman aktiviteter pa ett meningsfullt sdtt gér undervisningen
kumulativ och utgér darmed, som det har forstas, en utbildning (Pramling m.fl., 2019). Over-
lag fokuserar metaforiken i deltagarnas resonemang (och de abstraherade metaforerna) pa re-
lationsskapande av olika slag: till exempel mellan olika tillfdllen (att reflektera 6ver tidigare
erfarenheter och handelser), mellan fantasi och verklighet (se ocksa Brostrém, 2009; Lyngfelt
& Bjorklund, 2023; Schmidt, 2021; Simonsson, 2004; Solstad, 2015; Tjaru, 2023) och mellan fore-
stillda varldar (fiktionslitteratur och lek). Ett satt varpd utbildning har teoretiserats i den forsko-
lepedagogiska forskningen (Pramling m.fl., 2019) ar i termer av att det upprattas intertextuella
band mellan vad som annars kan framsta for barnen som skilda, separata undervisningstillfal-
len. Att vdva samman vad som gors nu med vad som har gjorts tidigare och vad som kan eller
ska goras senare gor en sammanhdllen utbildning av dessa annars skilda aktiviteter. Genom de
satt varpa deltagarna i denna studie har resonerat om boken och dess funktioner kan vi darfor
sdga att utbildning i forskolan bland annat skapas genom hogldsning i vid bemarkelse (jfr ovan
om att hoglasningen inte blir reducerad till en viss tid och plats). Foljaktligen blir det centralt
for hoglasningen i forskolan att forskollarare stottar barn i att uppfatta och uppratta relationer
mellan olika erfarenhetsdomaner, aktiviteter och kunskapsdomdaner genom att delta i dessa ak-
tiviteter. I forskningslitteraturen finns beskrivet konkreta strategier som forskollarare anvander
och kan anvdnda sig av som bjuder in barn till att gora olika typer av kopplingar kring bockers
innehall (jfr t.ex. Keene & Zimmermann, 2007; Morrison & Wlodarczyk, 2009; Santoro m.fl.,
2008) samt till delaktighet och dialog (t.ex. Barrentine, 1996; Dowdall m.fl., 2020; Fisher m.fl.,
2004; Whitehurst m.fl., 1988).

Resultatet synliggor hur forskolldrare ger bocker manga funktioner i sina resonemang, vilket
implicerar vikten av att erbjuda barn att bli deltagare i olika sorters hoglasningspraktiker och
olika erfarenhets- och kunskapsdomaner. En mdngsidig resurs som kan anvindas i forskolans
utbildning och undervisning for att ldra barn om och i sin omvarld och i fantasins varldar (jfr
vad vi ovan benamnt interfiktionalitet).

Implikationer for pedagogik och forskning

Forstdtt i termer av remediering visar vdra resultat — pa en kollektiv niva av resonerande - den
repertoar av boken som artefakt och darigenom bade dess funktion(er) och dess implikationer
for vad barn kan bli deltagare i for erfarenhetsvarldar och praktiker som finns i samtida dis-
kussion om hoglasning i forskolans utbildning. I denna studie har forskolldrares resonemang
studerats pa en kollektiv nivd. Vi har alltsa inte analyserat huruvida vissa forskolldrare — och
som representanter for vissa forskolor (forskoleavdelningar) — uppbar alla eller vissa av dessa.
Det ar dock rimligt att anta att repertoaren av satt att konstituera boken som artefakt skiljer sig
at mellan forskoleverksamheter. Detta antagande implicerar att vilka kulturella praktiker och
erfarenhetsvarldar, som barnen som deltar i dessa verksamheter kommer i kontakt med, skiljer
sig at. Det, i sin tur, innebar att férskoleverksamhet och dess utbildning, ocksa i detta avseende,
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ar ojamlik. Att vara barn i en verksamhet, dar det finns en rik repertoar av satt att konstituera
(och anvdnda) bocker, erbjuder en mer utvecklad erfarenhets- och praktikbekantskap an i en
verksamhet dar boken bara ses (och anvands) pa ett satt. Har finns i sa fall en utmaning for att
skapa en jamlik forskola och nagot som dr viktigt att studera i vidare forskning.

Tack

Denna forskning har bedrivits genom bidrag fran Norrkopings fond for forskning och utveck-
ling, vilket vi tacksamt klargor. Vi vill ocksa rikta ett stort tack till deltagarna som valde att
medverka i denna studie.
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