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Sammanfattning

Den har artikeln visar pa hur arbete med berattelser inom ramen for vad vi kallar

Bildning for hallbar utveckling, kan ge svenskamnet en mer framtradande roll i dmneso-
vergripande undervisning. Forsta delen av artikeln visar hur det valkanda men samtidigt
mangtydiga begreppet bildning kan ha stora likheter med grundtankar i det framvax-
ande faltet Ldrande for hdllbar utveckling. Artikeln argumenterar for hur en sammanslag-
ning gor karnan i Larande for hallbar utveckling synlig och relevant for bredare larargrup-
per. Samtidigt aktualiseras innehallet i bildning i ljuset av manniskans nya roll och ansvar
i den antropocena epoken. Vi menar att bildning for hallbar utveckling karaktariseras av
ledorden komplexitet, 6ppenhet, meningsskapande och engagemang. Den andra halvan av
artikeln utmanar och konkretiserar detta foreslagna begrepp med hjalp av tre exempel
dar beréattelser och berdttande star i centrum.
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Abstract

This article shows how stories and storytelling can be used within the framework of
what we call Bildung for Sustainable Development. This concept may contribute to the
school subject of Swedish by providing it with a more prominent role in interdisciplinary
teaching. The first part of the article shows how the well-known and ambiguous concept
of Bildung has several similarities with basic ideas in the emerging field of Education

for Sustainable Development. The article argues for the benefits of these concepts in
making the core of Learning for Sustainable Development visible and relevant to a wider
spectrum of teachers. At the same time, the content of Bildung is brought to the fore in
the light of the new role of humankind and our responsibilities in the Anthropocene era.
We believe that Bildung for Sustainable Development is characterized by complexity,
openness, meaning-making and commitment. The second half of the article challenges
and concretizes this proposed concept with the help of three examples in which stories
and narration are considered.

Keywords: Education for sustainable development, Bildung, Storytelling, Stories, The teaching of
Swedish

Introduktion

Under skrivandet av denna artikel belonades Niklas Radstrom med Selma Lagerlofs
pris och konstaterade karnfullt i sitt tacktal:

[ vdr relation till berdttelsen och berdttandet ar vi pd en gang skapade och skapande. Sam-
tidigt som vi berdttar var berdttelse berattar berdttelsen oss. Som medborgare, i privata
relationer och i var sjdlvreflektion ar vi pa en gang erfarande subjekt och erfarna objekt
och det dr genom berattelsen och berdttandet vi skapar var bild av varlden och varlden
skapar sin bild av oss. For att forsta oss sjdlva och varlden behover vi ge den berattelsens
form. (Radstrom, 2021)

Vi mdnniskor ar ett berdttande slakte som formar var forestallningsvarld och darmed
vdra relationer och fysiska omgivning genom berdttelser om vilka vi ar och vart vi
ar pa vag (Niles, 2010). Grundteman i dagens berattande vaxte fram i en tid d4 man-
niskans avtryck pa Jorden var narmast obefintligt i jamforelse med idag. Manniskan
ar i detta berdttande alltings matt med narmast oandlig tillgdng pa naturresurser
att nyttja for de uppfinningsrika och djarva (McNeill, 2003). De senaste decennierna
har vetenskapen med all 6nskvard tydlighet visat hur dessa antaganden leder mot en
katastrof, bland annat i form av ekosystemkollapser. I ljuset av denna vetenskapliga
kunskap ligger det nagot oroande i padpekandet att det verkar vara enklare att fore-
stalla sig en global miljokollaps dn slutet for kapitalismen som ekonomiskt system
(Fisher, 2009). I en tid da en grundlaggande samhallstransformation ar i antdgande
behover berdttelserna som ger mening at var tillvaro anpassas till samtiden och dar-
med mdjliggora goda livsvillkor fér manniskor och milj6 (Facer, 2019; Hensley, 2020).
Hur bildning kan bidra i denna process ar en fraga for saval filosofer (t. ex. Nussbaum,
1998) som pedagoger (t. ex. Biesta, 2019) och milj6historiker (t. ex. Sorlin, 2019).
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I den har artikeln vill vi lyfta hur bildning och ldrande for hdllbar utveckling kan
starka varandra. Litteraturundervisningens mer existentiella former, svdra att mata
och utvardera men kanda av varje svenskldrare lyfts har fram som en central resurs i
dmnesovergripande undervisning bland annat genom att ldta svenskamnet "utmana
eleverna till nya tankesatt och 6ppna for nya perspektiv” (Skolverket, 2011:1).

Humanistiska och didaktiska problematiseringar av manniskors relation till miljon
har pagatt lange. Ekokritiska studier riktar fokus mot de tankefigurer vi anvander for
att prata om relationen mellan natur och kultur (Gerrard, 2012). I utbildningssam-
manhang anvands begreppet ekolitteracitet for att lyfta den didaktiska kopplingen
i vart satt att forstd miljon (Cutter-Mackenzie & Smith, 2003). Perspektivet vinner
aven insteg i svenskamnet (Lowe & Nilsson Skéve, 2020). Samtidigt méter manga en
fragmentarisk hdllbarhetsundervisning utan djupare mojligheter att bearbeta fakta-
innehallet pa ett personligt plan. Resultatet riskerar att styra bort fran centrala mal
i larande for hdllbar utveckling, sd som handlingskompetens och systemperspektiv
(Kramming, 2017). Som en del av larande for hallbar utveckling ar det viktigt att eko-
litteracitetens fokus pa manniska-naturrelationer breddas till att ocksa lyfta sociala
dimensioner, manniskors inbordes relationer och férmagan att engagera sig for for-
andring.

Syftet med artikeln ar att utreda hur bildning och larande for hallbar utveckling kan
starka varandra och hur berdttelser kan anvandas som en didaktisk resurs i linje med
detta. Motivet ligger i behovet av att bredda och fordjupa undervisningen kring hall-
bar utveckling vilket vi menar ar mojligt genom métet mellan dessa idétraditioner.
Larande for hallbar utveckling kan forstas i relation till bildningens bredare idétradi-
tion som i sin tur aktualiseras i ljuset av de djupgdende utmaningar manskligheten
star infor i den tidsdlder - antropocen - som i allt hogre grad praglas av manniskans
paverkan pa klimat och omgivning.

Artikeln borjar darfor med att undersoka bildningsbegreppet historiskt och hos
teoretiker som Wilhelm von Humboldt (1767-1835) och Martha Nussbaum (1947-),
och darefter anknyta till centrala idéer i forskningen om larande for hallbar utveck-
ling. Resultatet ar forslaget att bildning for hdllbar utveckling ar en fruktbar utgangs-
punkt for att stodja bredare och foérdjupande dmnesovergripande samarbeten dar
berattelser och berdttande har en central roll. I vart forsok att definiera detta flyktiga
begrepp framtrader 6ppenhet, meningsskapande, engagemang och komplexitet som
fyra ledord. Artikeln fortsatter sedan med att utifran de fyra ledorden och tre exem-
pel konkretisera och problematisera hur en sddan utgangspunkt kan ge berattelser
och berdttande en central roll i larande for hdllbar utveckling.

Bildningens skiftande form, innehall och syften

En aktuell diskussion som illustrerar hur bildningens innehdll, former och syften ar
i rorelse ar den som initierats av miljohistorikern Sorlin (2019) i boken Till bildning-
ens forsvar: den svdra konsten att veta tillsammans. Har malas bildning upp som ett
resultat av det som lasts men ocksa det som individen gor med sina erfarenheter.
Sorlin pekar pa behovet av en ny kanon for att férbereda samhallsmedborgare pa livet
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i det forandrade landskap dar manniskan tagit plats bland de stora geologiska kraf-
ter som formar, uppratthaller och omformar planetens funktioner. Obildad i sin nya
roll riskerar manskligheten att radikalt andra forutsattningarna for livet pa jorden.
Utmaningen i var tid handlar da om att bemoéta den populism som praglar samhalle,
debatt och det politiska livet och - ofta i linje med detta - de aktérer som inte erkan-
ner klimatkrisen som ndgot problem och inte erkdnner den vetenskap som ligger till
grund for forstdelsen av sakernas tillstand. Losningen, menar Sorlin, ar att vi mdste
veta mer tillsammans.

Att veta tillsammans ar dock inte sd enkelt som det kan lata. Bildning som begrepp
ar till att borja med mdangtydigt och ideologiskt laddat. Innehallet i begreppet varie-
rar beroende pa tidpunkt, kontext och vems intressen denna bildning kan tankas
tjana. Jan Thavenius (1991) visar hur bildningen fyllde olika funktioner for olika sam-
hallsgrupper i 1800-talets kulturella och sociala omvandling. Bildning gavs ocksa ett
varierande innehall i olika skolformer och dmnen - saval latin som kemi kunde ha
bildande effekter. Det gryende svenskdmnet och dess hdg for nationella forfattarskap
i fosterlandets tjanst var ddaremot en senare konstruktion. Definitioner av bildning
sker alltsd i en samhallelig kontext och kan inte fristallas fran sociala, kulturella och
ekonomiska sammanhang hur lockande dn bildningens universella och allmdanman-
skliga ansprak kan lata.

Medan Sorlin argumenterar for vikten av ett uppdaterat innehadll i den antropoce-
na eran problematiserar filosofen Nussbaum (1998) innebérden av "vi:et” och menar
att det ar allt for generaliserande. Istallet podngterar hon hur en mangfald av olika
slags "vi” mdste samarbeta for att bygga ett gott samhalle. I likhet med Sorlin pekar
hon pa medborgerlig bildning som en central forutsattning. Redan i titeln Cultivating
Humanity (1998) antyds att det som kultiveras ar individer savdl som kollektiv. For
Nussbaum blir bildning ett satt att 6verskrida det partikuldra och nd mer generella
(universella) forstaelser samtidigt som manniskors och gruppers unika identitet er-
kidnns och respekteras. Hennes kritik av identitetspolitik visar pa risken att fastna
i att fa skillnader mellan grupper bekraftade an att istdllet skapa storre forstdelse
(Bergstrom, 2000). I ett hallbarhetsperspektiv mdste vi, utéver att veta mer tillsam-
mans, géra mer tillsammans. D3 blir det viktigt att beakta hur manskligheten bestar
av mindre kollektiv, ofta med valdigt skilda forutsattningar. Bildning ger oss da moj-
lighet att dtminstone delvis forsta den andra utifran unika behov, 6nskningar och for-
utsattningar. Har spelar skonlitteratur en avgorande roll for att odla medmansklighet
och inlevelseformdga (Bergstrom, 2000).

Den medborgerliga bildningen skiljer sig fran mer konservativ bildning, vars fo-
kus ligger pa forkovran i den befintliga kulturen som ett medel att nd eviga varden.
Nanny Hartsmar och Bodil Liljefors Persson (2013) betonar att medborgerlig bildning
fokuserar mer pd hur utbildning bor bidra till formagor som att delta aktivt i ett de-
mokratiskt samhalle samt kreativt och kritiskt forhalla sig till och fornya samhallets
traditioner. Denna syn pa bildning har rétter hos de frihetsivrande nyhumanisterna
runt ar 1800. Har ar utbildningens viktigaste uppgift att bidra till att manniskan kan
komma sd ndra sin fulla potential som mgjligt utan att denna ar pa forhand given.
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En viktig pusselbit var da att forbereda elever och studenter for att pa ett klokt satt
engagera sig i nya situationer genom breda kunskaper och formagan att snabbt satta
sig in i nya yrkeskunskaper (Sjostrom & Eilks, 2020).

Den medborgerliga bildningen framtrdader inom svenskamnesdidaktisk forsk-
ning bland de arbeten som Pedagogiska gruppen i Lund producerade frdn mitten
av 1970-talet och framat (Degerman, 2012). Tankar i denna riktning finns dven i se-
nare forskning dar udden riktas mot en styrning av skolan som praglas av nyliberala
stromningar och new public management. Lena Manderstedt med kollegor (2011)
visar exempelvis i sin studie av styrdokumenten for svenskamnet hur formella och
matbara aspekter av litteraturundervisningen betonas allt mer i reformen och kon-
kluderar att det onekligen ar "enklare att mata vad elever kan om skonlitteratur an
vad de lart sig genom skonlitteratur” (s. 22). Vidare har Gunilla Molloy (2011, 2017) i
flera arbeten argumenterat for sitt forslag om svenskamnet som ett erfarenhetspeda-
gogiskt demokratiamne. Ett utforligt bidrag i denna riktning ges av Gustav Borsgard
(2021) som i sin avhandling undersoker litteraturundervisning som demokrati- och
vardegrundsarbete. Han konstaterar angdende bildning att det utifran den rddande
diskursen ar enklare att argumentera for en undervisning i svenskamnet som formar
demokratiska medborgare, medan det dr svarare att argumentera for en bildning som
”inte har ndgot mal utanfor sig sjalv” (s. 75). Det finns sdledes flera bidrag som drar i
riktningen att svenskamnet har en viktig uppgift att fylla for att skapa demokratiskt
sinnade medborgare. Samtidigt kan denna inriktning vara begransande da demokra-
tiarbetet med Borsgards ord ingar i ett "hegemoniskt, malrationellt tinkande” (s. 75).

Tankar om den medborgerliga bildningen kan sdledes forankras i saval amnesdi-
daktik som ldarande for hallbar utveckling. Sorlin (2019) ar inte den forsta som ar-
gumenterat for ett nytt innehall i bildning. Historiskt har inneborden i bildningen
omvaxlande setts som barande pa varden i sig, exempelvis vardet av att ha ldst klas-
siska litterara eller historiska verk, eller setts som benamning pa individens forand-
ring till foljd av saker som ldsts men ocksd upplevts pa andra satt. I bada fallen, men
sarskilt i det senare fallet, forvantas individen gora bruk av sin bildning i sitt framtida
handlande. I det samhallsradikala 1970-talet lyftes ofta August Strindberg och andra
forfattare fram som socialt engagerade reformatérer. Som kontrast finns det post-
moderna 2010-talets franvaro av givna normer. Har lyfts i stdllet bildningens norm-
kritiska och kallkritiska dimensioner fram (Skillermark, 2020). Denna koppling till
samhallsengagemang fanns redan hos von Humboldt som trots betoningen av moral
och teoretiska kunskaper, i upplysningstidens nyttighetsiver, sdg bildning som en ut-
gangspunkt for att ta sig an samhallets problem och verka for férandring (Liedman,
2012). I detta finns aven en tydlig koppling till det som Thavenius beskriver som den
radikala estetiken (2003) som ett sdtt att anvanda kulturella uttryck, inte bara for
deras underhdllningsvarde eller skonhet (det vill sdga den modesta estetiken), utan
for att hitta nya satt att tanka, utmana konventioner och undvika vanetankande. Den
typ av bildning vi lyfter fram har gar i linje med detta och later sig inte begransas till
att ta del av ett visst kanoniserat innehdll, utan handlar snarare om att ringa in ett
visst sorts tankande. Detta tankande har en tydlig koppling till samhallsengagemang
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som baseras pd kunskaper och personlig mognad, men utan en férutbestamd, kvan-
tifierbar idé om vad bildningen skall leda till.

Tabell 1.
Mycket forenklad typologi dver bildningsbegrepp.

Klassisk bildning Tillgodogdrande av en gemensam given referensram som kan
forvantas for moraliskt handlande och deltagande i bildade samtal,
baserad pa en kanon av texter och upplevelser.

Nyhumanistisk bildning Bildning med malet att hjdlpa manniskor att forverkliga sitt personliga
vasen, sin potential, snarare an erfarenhet av en given kanon.

Medborgerlig bildning Traning i rollen att aktivt delta i det politiska samhéllslivet baserat pa
kunskaper, kritiskt tdnkande och férmaga att samarbeta.

Kélla: Forfattarna

Bildningens innehall varierar sdledes savdl i den samtida debatten som i historiens
skiftningar. Typologin ovan (tabell 1) sammanfattar var diskussion om bildning. Goda
argument kan foras fram for alla tre men framforallt friheten i nyhumanismen och
det gemensamma i medborgerlig bildning dterkommer nar vi snart definierar bild-
ning for hallbar utveckling. I linje med Sorlin menar vi att en central fraga i diskussio-
nen kring bildning ar vad en bildad méanniska bor vara insatt i nar forutsattningarna
dndras, som i antropocen med dess 6verhdngande klimat- och biodiversitetskriser.

Larande for hallbar utveckling

En idétradition som vi menar har mycket gemensamt med bildning ar larande for
héllbar utveckling (LHU). Innan vi kan gd vidare med begreppet bildning for hall-
bar utveckling behé6ver detta vaxande falt inom forskning och utbildning presenteras
lite ndrmare. Kort sammanfattat forvantas LHU bygga pd avancerade laraktiviteter
dar dmnesintegrering, fardighetstraning och forhallningssatt samverkar for att nd
demokratisk handlingskompetens (Bursjoo, 2014). For att underlitta en jamforelse
med bildning anvands har tidigare forskning for att skilja mellan stoffcentrerad, sam-
bandscentrerad och handlingsorienterad undervisning. Alla dessa tre gor ansprak pa
att vara hallbarhetsutbildning (se tabell 2). Uppdelningen renodlar och synliggor vik-
tiga skiljelinjer medan konkret undervisning ofta har drag av alla tre.

Den forsta skiljelinjen gar mellan undervisning utifran helheter och specialisering.
Mycket undervisning bidrar till larande for hdllbar utveckling utifran en avgransad
del av en storre fraga, exempelvis faktakunskaper om ekosystem eller globala han-
delsmonster. I LHU-forskningen lyfts & andra sidan betydelsen av att se helheter, ett
systemperspektiv, dar ekonomiska, ekologiska och sociala dimensioner samverkar
for att hallbart hantera utmaningar (Leicht m.fl., 2018; Wiek m.fl., 2011). Helhetsper-
spektivet aterkommer aven i den statliga utredningen Att ldra for hdllbar utveckling.
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Begreppet [hallbar utveckling] tar sin utgangspunkt i en helhetssyn pa manniskors
och samhallens behov, forutsdttningar och problem. Den barande principen ar att
ekonomiska, sociala och miljémadssiga forhallanden och processer ar integrerade - de

ar varandras forutsattningar och stod. (SOU 2004:104, s. 10).

Mot denna bakgrund av integrerade processer blir det ndgot sjdlvmotsagande att pra-
ta om socialt hallbar utveckling, eller andra fragment av helheten, i termer av hallbar
utveckling. Social hdllbarhet ar bade viktigt och relevant. For att passa in i ramen
for just hdllbar utveckling mdaste en dimension dock integreras med de tva andra.
Alltsa blir det viktigt att gora en distinktion mellan hallbarhetsrelevant utbildning
och hallbar utveckling. I denna artikel kallar vi sddan specifik undervisning for stoff-
centrerad. Ofta behandlas har ett dmnes ordinarie stoff, exemplifierat och motiverat
med hallbarhetskopplingar.

Tabell 2.

Former f6r hallbarhetsundervisning - en mycket férenklad 6versikt.

Karaktdrsdrag Relation till ldrande fér hdllbar utveckling
Hallbarhetsrelevant
undervisning

Undervisning som bidrar med | For att uppna kraven fér LHU behdvs en

tydlig koppling till en hallbar

Stoffcentrerad relevanta delar till en stérre

helhet. Exempelvis kunskap samhallstransformation som tar hansyn

om ekosystem eller till ekologiska, ekonomiska och sociala

virdegrundsarbete. dimensioner.

Utbildning om
hallbar utveckling

Undervisning som behandlar For att bli larande for hallbar utveckling

Sambandscentrerad  en hallbarhetsfraga utifran ett | Pehovs ett tydligt fokus pa

problemldsning och demokratisk

helhetsperspektiv och bygger
hersp vee handlingskompetens, helst i praktiken.

pa ett pa forhand utvalt stoff.
Larande fér
hallbar utveckling

Handlingsorienterad

Undervisning som skapar
utrymme for personlig
utveckling vad géller férmaga
att kunna ténka och agera
sjalvstandigt, kritiskt och
demokratiskt om helheter och
intressekonflikter.

Denna form av undervisning ar svar att
uppna, da den forst kraver fardigheter
och férmagor som utvecklas i flera dmnen
utan att direkt kopplas till hallbar
utveckling. Idealt utgdr LHU ett ramverk
som genomsyrar hela skolans
verksamhet.

Kalla: Egen sammanfattning

En andra viktig skiljelinje gar mellan att lara om eller att lara for hallbar utveckling.
Om innebar enkelt uttryckt en faktaorienterad undervisning som lyfter samband
mellan de tre dimensionerna medan f6r implicerar ett larande som aktivt verkar for
demokratisk handlingskompetens. Denna praktiska dimension uttrycks ofta som att
LHU “prepares people of all walks of life to plan for, cope with, and find solutions

12
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for issues that threaten the sustainability of our planet” (UNESCO, 2005, s. 7). I an-
tropocen blir dd malet i larande for hdllbar utveckling ytterst en traning i att radda
varlden fran lokala och globala systemkollapser. Sannolikt betyder detta i sin tur for-
beredelse for radikala samhallsomstallningar vilket gor amnesomrddet politiserat. I
sin tur gor det undervisningens val av metoder och stoff till en delikat utmaning (van
Poeck m.fl,, 2019). Larande f6r hdllbar utveckling forvantas alltsa vara transformativt
i betydelsen att det syftar till att férdndra den praktik och de normer som skapat
och forstarker dagens problem genom utbildning som omformar sdttet att tanka och
agera (Wals, 2010).

Det ar detta transformativa larande som vi senare kommer koppla samman med
bildning. Till synes finns hdr ett dilemma. I likhet med Sorlin (2019) utgédr LHU fran
den 6vergripande problembeskrivningen att manniskor forstor miljon och ifran ma-
let att vi maste na hallbarhet snarast mdjligt. Samtidigt reses varningar for indoktri-
nering av bland andra Arjen E. J. Wals och Bob Jickling (2002) samt Malin Ideland och
Claes Malmberg (2015). De senare pekar pa hur anvandandet av olika sétt att mata
individuell miljopaverkan fungerar skambeldggande, far elever att erkdnna sin synd
och lova battring. Utvecklandet av en vdlgrundad personlig relation till hdllbarhets-
utmaningar och samhallstransformation ar uppenbarligen en didaktisk utmaning.

Daremot ar LHU 6ppet for olika perspektiv pa orsakerna bakom och vilka de bésta
losningarna ar. Faktainnehallet kompletteras darfor med centrala kompetenser for
hallbar utveckling (Wiek m.fl., 2011; Rieckmann, 2018). Dessa understryker att fardig-
heter som kritiskt tdinkande och férhdllningssatt som empati och sjdlvreflektion ar
centrala for att skapa hdllbarhet. Med betoning pa dessa kompetenser riktar larande
for hallbar utveckling in sig pa att frimja demokratiskt tinkande och agerande for
férandring under osdkra férhallanden (Almers, 2013).

Utmadrkande for hallbar utveckling ar fokus pa utmaningen att hantera “wicked
problems” i bemarkelsen att mycket star pa spel samtidigt som det inte ar givet vilka
fakta som behovs for att fatta kloka beslut eller hur dessa fakta kan vagas samman
(Block m.fl., 2019). I en varld av intressekonflikter ar det inte heller sjalvklart vilka
varderingar som skall styra besluten (Kopnina & Cherniak, 2016; Lindgren & Ohman,
2019). I utbildning med en omstridd problembeskrivning och faktabas kan det bli ett
problem att avgora vilken typ av sjalvstandigt reflekterade som leder ar legitim kun-
skap. Avgors detta av eleverna eller deras examinerande larare?

P4 samma sadtt som i frdgan om bildning finns det inom LHU en férankring pa
en mer filosofisk niva kring larande, frihet och kritiskt tdinkande. Den fortjanar att
synliggoras. Malin Ideland och Claes Malmberg (2015) pekar pd hur larare tanker
om kritiskt tinkande pa tva olika satt. A ena sidan, menar de, ses kritiskt tinkan-
de som ett satt att nd kunskapsmal genom kritisk granskning av olika pastdenden
med vetenskapen som mattstock. A andra sidan finns ett mer etiskt-politiskt kritiskt
tankande som ifrdgasatter forgivettagna normer och vardering. Det senare leder in i
undervisningsfilosofen Gert Biestas (2019) kritik av instrumentell undervisning som
fokuserar pa att kvalificera och uppfostra pa bekostnad av mer 6ppen undervisning
dar eleverna uppmuntras att forma sig sjdlva som aktiva subjekt. Biestas existentia-
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listiskt grundade didaktiska filosofi har haft stort inflytande pa teoribildningen kring
LHU. Aven kritisk pedagogik och dess betoning av goda samtal som ett sitt att han-
tera makt och samhallsstrukturer har haft stort inflytande (Gadotti, 2008). Effekten
av bada dessa utgangspunkter ar att eleverna ges ett storre utrymme att formulera
meningsfulla problem att arbeta med. I linje med en majevtisk metod, det vill sdga so-
kratiska samtal, tar lararen i stallet en aktiv roll for att fordjupa larprocessen genom
utmanande samtal, vdl medveten om att de viktiga frdgorna inte har ndgra givna svar
(Biesta, 2019; Panerai, 2013).

Berdttelser och berattande har ocksa lyfts som viktiga didaktiska resurser i hallbar-
hetsundervisning. Olof Franck och Christina Osbeck (2018) pekar pa hur berdttande
kan fordjupa forstaelsen for etiska dimensioner. Carina Léwe och Asa Nilsson Skave
(2020) visar hur ekolitteracitet ar anvandbart for att utmana och férdjupa forstaelsen
for berattelsers tankefigurer kring manniska-natur-relationer. Kopplat till konkreta
platser snarare dn texter pekar Nathan Hensley (2020) i Re-storying the landscape pa
vikten av att skapa nya berdttelser om bland annat de platser vi har i var omgivning. I
hans argumentation for miljohumaniora behover dessa nya berattelser pa ett mycket
tydligare sitt visa pd integrationen mellan manniskor och de ekosystem vi ar en del av.

Berdttelsen som barande pa en sarskild didaktisk potential lyfts dven av Matthew
Reason och Catherine Heinemeyer (2016). De menar att berattelser har ett sarskilt
varde genom det de benamner som storyknowing. Med detta avser de en speciell kun-
skapsform som mojliggor att genom livserfarenhet och en intuitiv kansla for berat-
telsen bedoma om innehdllet i en berdttelse blir trovardigt. Darigenom Oppnas en
mojlighet att genom engagemang i och arbete med berattelser testa olika scenarier
utifran ett nytt delvis emotionellt perspektiv. Larande for hallbar utveckling kan allt-
sa starkas genom ett medvetet arbete som uppmarksammar hur ekologi, ekonomi
och sociala dimensioner bidrar till berdttelsen genom att se hur de samverkar for att
skapa den miljo och de utmaningar som huvudpersonerna hanterar. Som Uhrqyvist
m.fl. (2021) pdpekar sa ar det i sammanhanget viktigt att ocksa utforska centrala ak-
torer, deras intressekonflikter men dven de organisationer som mdjliggér och begran-
sar aktorernas handlingsutrymme. Beradttelser ger ocksa mojlighet att sitta sig in i
de intressekonflikter som driver skeendet framat utifran olika aktorers perspektiv
for att pd sd sdtt na en djupare forstdelse av motiven till olika handlingar som vid ett
forsta paseende kan uppfattas som irrationella eller destruktiva. For att aterknyta till
Reason och Heinemeyer (2016) bidrar detta till ett reflexivt forhallande dar texten
utmanar lasarnas forforstdelse.

Sjalva skapandet av berdttelser rymmer darutéver en maktdimension da de har stor
betydelse for hur manniskor kommer att uppleva sig sjalva och sin omgivning (Niles,
2010). Sattet vi skriver in aktorer i berattelserna formar subjekt som representerar
mojliga identiteter i arbetet for hallbar utveckling (Ideland & Malmberg, 2015). Har
menar vi att svenskdmnet kan bidra med traning i att ldta eleverna skriva in sig sjalva
i varlden pa ett satt dar de far utforska sitt eget handlingsutrymme och darmed for-
hoppningsvis starka sin individuella och kollektiva handlingskompetens. Darfor ar
det viktigt att trana elever i formagan att sdval kritiskt granska som skapa berattelser
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for hallbar utveckling. Inspirerade av detta lyfter Ola Uhrqvist med kollegor (2021)
behovet av konkreta didaktiska metoder for att stotta de majevtiska samtal som blir
viktiga nar elever far storre utrymme for att skapa egna valgrundade berdttelser. Ge-
mensamt lyfter dessa bidrag till forskningen berdttelsers formdga att levandegora
manniskodden pa ett sdtt som underldttar engagemang pd ett annat sdtt dn rena
faktaredogorelser kan gora.

Sammantaget har vi visat pd bredden i denna form av utbildning. Till nasta av-
snitt, dar bildning och larande for hallbar utveckling férs samman, tar vi med oss
ett antal bestandsdelar. En forsta del ar helhetssyn dar ekologi, ekonomi och sociala
villkor madste integreras och dar intressekonflikter uppmarksammas. En andra del ar
centrala formdgor sasom kritiskt tainkande, sjilvreflektion, den etiska/emotionella
kompetens som berattelser kan bidra till, och kanske viktigast av allt den handlings-
kompetens som behéver utvecklas och bibehallas dven stalld infor komplexa pro-
blem. En slutsats av resonemangen ovan dr att larande f6r hallbar utveckling behover
langsiktiga dmnesovergripande samarbeten. Da behover didaktiken ocksa strategier
for att integrera olika kunskapstraditioner. Nedan argumenterar vi for att bildning
och berdttande spelar viktiga roller i det sammanhanget.

Bildning for hallbar utveckling, svenskamnet och berattelser

Med utgdngspunkt i de tva avsnitten ovan kommer vi har till artikelns kdrna, en
argumentation for syntesen och begreppet bildning for hallbar utveckling.' En forsta
vinst med detta ar att bildning uppdateras och vitaliseras till en samtida och 6ver-
hangande problematik. En andra vinst ar att larande for hdllbar utveckling férankras
i det vedertagna begreppet bildning och dess satt att tanka om komplexitet och per-
sonlig utveckling, en forankring som bidrar till storre legitimitet i och for svensk-
amnet och andra humanistiska @mnen. Samtidigt kan dessa @mnen genom sin beto-
ning av forstdelse och mening i komplexa situationer bidra till larande dven i andra
skoldmnen. Bildning for hdllbar utveckling med det innehall vi argumenterar f6r och
utvecklar nedan, kan sdledes vara en korsbefruktning som tydliggor svenskamnets
roll i dmnesovergripande samarbeten.

Larande for hdllbar utveckling med den inriktning pa handlingsorienterad under-
visning som lyfts i forskningslitteraturen (se Leicht m.fl., 2018; Wiek m.fl., 2011) ar
ndstan identiskt med den syntes vi foreslar. Detta transformativa larande for hallbar
utveckling verkar dock vara svart att uppna i skolans vardag (Olsson m.fl., 2016). Ett
problem ar att larande for hallbar utveckling ofta blir ut-bildning for hallbar utveck-
ling. Har menar vi att bildning for hallbar utveckling kan gora skillnad. Bildning
belyser kdarnan i larande for hallbar utveckling sa som vi beskrivit det ovan. Samtidigt
bidrar utgdngspunkten i hallbar utveckling till bildning med ett uppdaterat innehdll
att forhalla sig till; att manskligheten tagit plats bland de stora naturkrafterna i for-

1 Tidigare har Helene Hellmark Knutsson anvant begreppet en gang, i ett tal pa bokmassan

2017 med rubriken Bildning for hallbar utveckling. https://www.regeringen.se/pressmeddelan-
den/2017/09/helene-hellmark-knutsson-i-samtal-om-bildning-for-hallbar-utveckling-pa-bokmas-
san/
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mandet av klimat och annan planetdr dynamik. P4 sd vis bygger vart resonemang
vidare pa Sorlins (2019, s. 91) argument att bildning inte bara ar fakta utan att "bild-
ning ar kunskap + omdoéme”. Nar omdome lyfts fram foljer att sjalvstandigt kritiskt
tankande, sjalvreflektion och samarbetsférmdga prioriteras i larandet. Bildning blir
i denna situation det slags praktiska visdom, fronesis, som mdjliggér sammansmalt-
ning av information och intressen som saknar jamforbara skalor.

Vi ska i det foljande lyfta nagra viktiga ledord i begreppet bildning for hdllbar ut-
veckling. Bildning innebar i den nyhumanistiska traditionen en betoning av frihet
da bildningen antas vara en 6ppen och pdgdende process mot utvecklandet av den
egna potentialen. Tillsammans med den medborgerliga traditionens betoning av de
sociala och demokratiska dimensionerna av denna process framtrader en bildning
som maste vara oppen och utvecklas i en social kontext. Har finns tydliga kopplingar
till Biestas (2019) post-humanistiska tankar om subjektifiering ddr eleven far mojlig-
het att genom eget utforskande forma sitt ldrande och darmed sig sjalv som aktivt
subjekt. Detta sker dock inte i ett socialt vakuum utan i standig dialog med larare
och andra. Darav foljer att merparten av ett sddant amnesstoff inte med latthet kan
utvarderas, matas eller inforas i matriser. Det dr inte var avsikt att har polemisera mot
malstyrning och planering som ar en del av all utbildning. Snarare ar det att peka pa
vardet av de processer i tainkande, samtal, larande och reflektion som inte ldtt ldter
sig styras, kontrolleras eller bedomas. Detta gdr i linje med Thavenius (2003) radikala
estetik som betonar att inte "utesluta det konfliktfyllda och of6rutsagbara” (s. 72).
Darfor ar det forsta ledordet i bildning for hallbar utveckling 6ppenhet, vilket forut-
satter ett utforskande forhdllningssatt till det som studeras.

Det andra ledordet ar meningsskapande, vilket har sin grund i den sociosemiotiska
teoribildningen (Kress, 2010; van Leeuwen, 2005). Utifrdn detta perspektiv ses man-
niskan som en teckenskapande varelse som kan orientera och forhalla sig pa olika
satt till sin omvarld, genom att skapa mening fran olika slags uttryck i olika sociala
kontexter (Selander & Kress, 2010). For att konkretisera resonemanget innebar detta
att ett kalhygge/foryngringsyta eller en flod forstds pa olika satt av olika aktorer och
genom olika skolamnen. Svenskdmnet har hdr mojligheter och resurser att genom
basen i den ménskliga erfarenheten, tecknen och spraket formulera en mer generell
mening som kopplar samman olika fenomen. Det ar utifrdn en kinsla av mening
som beslut framstdr som relevanta och svenskamnet kan darmed bidra till den hand-
lingskompetens som efterstravas i LHU. Som vi ser det har svenskamnet potential att
skapa tankeutrymme for det personliga och ovdntade genom att eleverna i och ge-
nom berdttelser och berdttande far erfara olika sdtt att uppleva manskliga relationer,
inklusive 6msesidiga relationer mellan mdnniska, djur och natur. Genom skonlittera-
tur ges enligt Lars-Goran Malmgren och Jan Nilsson (1993) en méjlighet till direkta
erfarenheter genom det som eleverna kanner igen, men ocksa till indirekta erfaren-
heter genom att mota det som ar frimmande. Genom att begrunda dessa upplevelser
vaxer den ldsandes horisont och med den ocksa formdgan till den sjalvreflektion och
empati som dr viktig i handlingsorienterat larande for hdllbar utveckling, men som
sallan far ndgot storre utrymme i mer amnesspecifik undervisning.
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Ett tredje ledord ar engagemang och bygger vidare pa meningsskapandet da den
upplevda meningen ocksa far utlopp i konkreta férandringar. I larande for hallbar
utveckling anknyter detta till betoningen av autenticitet, i form av exempel ur de la-
randes vardag, kopplade till handlingskompetens medan bildningstraditionen lyfter
det etiska mognandet. Engagemanget kan ta sig uttryck pa bade ett individuellt plan i
form av livsstilsforandringar och gemensamt genom olika former av samhallsengage-
mang. Viktigt ar dock att kombinationen med ledordet 6ppenhet forutsatter att den
lirande sjilv far rikta sitt engagemang. Aven om det dr bra om eleverna tycker att ett
arbetsomrade dr intressant eller vacker kdnslor betyder engagemang har nagon form
av konkret handling.

Ett fjarde och sista ledord handlar om komplexitet i de resonemang som fors. I detta
finns en tydlig koppling till den humboldtska traditionen och devisen att betrakta
vetenskapen som ett olost problem, liksom till Idrande for hallbar utveckling och dess
hoga ambitioner pa dmnesintegrering och férmdga att hantera intressekonflikter
(Leicht m.fl., 2018). Kajsa Kramming (2017) menar vidare att det ar just nar miljofra-
gor tilldts vara komplexa som det skapas ett handlingsutrymme mellan ytterligheter
som global - lokal eller hdllbarhet — miljokollaps. Det ar dar det gar att hitta vagar att
engagera sig. | en strikt madlrationell och @mnesindelad skola har tankar om holism
och komplexa resonemang svart att fi det utrymme de behéver. Bildning for hallbar
utveckling satter komplexitet och mangtydighet i centrum och menar att svenskam-
net utgor en sarskilt gynnsam arena for sddan verksamhet. Vi dterkommer till detta
nedan.

Sammanfattningsvis ser vi begreppet bildning for hallbar utveckling som en upp-
datering av bildningsbegreppet och en precisering av larande for hdllbar utveckling.
Det handlar om 6ppenhet, meningsskapande, engagemang och komplexitet. En fraga
som pockar pd uppmadrksamhet ar i vilken man det finns utrymme i svenskamnet for
en sadan verksamhet och i vilken mdn detta redan ar aktivt eller inom rackhall.

Med sin svaga klassifikation och oklara granser utdt (Bernstein, 2003, s. 107) ris-
kerar svenskamnet att i amnesintegrerad undervisning fa rollen som fardighetstra-
ning i skrivande och muntlig framstallning, medan stoffet som behandlas kommer
frdn andra skolamnen. Vidare forekommer ofta beskrivningar av stofftrangsel inom
amnet (Lilja Waltd, 2016). Ett rimligt antagande ar da att invandningar vdntar nar
ytterligare ett kunskapsomrade férvantas rymmas under svenskamnets paraply, och
darmed forsvaga klassifikationen. Fa svenskldrare kan tankas vara villiga att priori-
tera bort exempelvis ldsning av en roman eller studiet av en epok for ett projekt om
hallbar utveckling. Vi menar att problemet inte behover formuleras pa detta satt. Var
argumentation syftar inte heller till att bildstorma mot de véletablerade begreppen
bildning och ldarande for hallbar utveckling. I stéllet vill vi belysa mojligheterna som
oppnas for svenskamnet nar LHU satts i en mer humanistisk kontext. Med hjilp av
tre exempel konkretiseras nedan det foreslagna begreppet och samtidigt problemati-
seras dess anvandbarhet.
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Tre exempel utmanar begreppet Bildning for hallbar utveckling

[ det sista steget i vart utforskande av begreppet bildning for hallbar utveckling speg-
lar vi dess fyra ledord (6ppenhet, meningsskapande, engagemang och komplexitet)
i tre konkreta exempel. Det forsta exemplet belyser hur begreppet ar relevant i den
litteraturundervisning som i viss man kan ses som traditionell och behandlar kano-
niska forfattarskap. I det andra exemplet diskuteras hur litteraturldsning av en ro-
man vars tematik med direkt relevans for hallbar utveckling kan anvandas i relation
till ledorden. Det tredje exemplet kommer fran ett pigdende forskningsprojekt och
handlar om forskolebarns berattelser om hallbarhet.

Gemensamt for exemplen dr att de utgar fran den potential som foreligger i berat-
telser och berittande, vilket vi menar ir av hog relevans for svenskimnet. Aven om
det ar problematiskt att yttra sig om ett dmnes karna torde det vara okontroversiellt
att fora berattelsen till det som Johan Elmfeldt (2014) i linje Basil Bernstein (2003, s.
74) kallar svenskidmnets heliga. Aven sprakimnet svenska rymmer savil berittelser
som berdttande i exempelvis retoriken, skrivdidaktiken och den funktionellt oriente-
rade grammatiken (Ask, 2012; Walldén, 2019). Berdttelsen har darut6ver relevans pa
en ontologisk niva genom att berattelser kan sdgas paverka synen pa det férflutna och
det samtida och verka som ram for forstdelse inom mdanga omraden (Stibbe, 2015).
[ forlangningen leder detta till att elevens forstaelse av varlden, samhallet och his-
torien och elevens mojlighet till handlingskompetens kan framjas genom att battre
forstd berattelsens varierande form, organisation och funktion.

Exempel 1 - engagemang och oforutsdgbarhet i litteraturundervisningen
Inledningsvis vill vi préva om bildning for hallbar utveckling genom de karaktars-
drag vi beskrivit kan relateras till den litteraturundervisning som ofta genomfors
i gymnasiet, exempelvis genom lasningen av och arbetet med noveller. I detta fall
kommer exemplet fran ett empiriskt material dar gymnasieelever i trean fatt skriva
texter om en novell och en film (Wessbo, 2021). Novellen ar Hjalmar S6derbergs Pal-
sen (1898) och filmen en adaption av novellen (Larson, 2008). Varken filmen eller
novellen har ett tema som tydligt knyter an till hallbarhetsundervisning genom att ta
upp fragor om exempelvis biodiversitet eller klimatkris. Aven om det finns ingdngar
att diskutera exempelvis social och ekonomisk hallbarhet utifran berattelsen, vill vi
har framst visa pa de mojligheter som elever tar vara pa nar de under ganska fria for-
mer far skriva om berdttelser i svenskamnet.

Elevernas skrivande om Pdlsen inrymmer en mangd aktiviteter. Eleverna kommen-
terar sprakbruk, karaktdrer, intrig och budskap i berattelsen, vilket dr forvantade
resultat inom svenskamnets kontext givet att de ar i slutet av sin utbildning. Daruto-
ver kommenterar de berdttelsens historiska kontext, ekonomiska férhdllanden och
genusordning. Hos flera elever forekommer en upprordhet utifran ett djurrattsligt
perspektiv 6ver att huvudpersonen (d.v.s. Dr Henck i slutet av 180o-talet) i novel-
len och filmen bar pals. All denna verksamhet ramas i studien in genom begreppet
meningsskapande - novellen och filmen blir meningsfulla for eleverna pa olika satt
och i vissa fall vacker de dven engagemang och starka kanslor. I elevtexterna finns
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aven engagemang for de handelser som karaktdrerna méter i berdttelsen. Daremot
ar det inte sdkert att detta ar ett sdidant engagemang som leder vidare till handlings-
kompetens eller till konkret handling. For detta kravs en forskningsdesign eller en
undervisning som ar tydligt inriktad mot detta (exempelvis transformativt larande,
se Bradling, 2019).

Exemplet visar emellertid hur elevernas respons utifran litterara verk, oaktat vilken
genre eller tematik de har, ar rorlig, skiftande och oférutsagbar. Utifran den teore-
tiska litteraturen (Iser, 1978; Fish, 1976) och empiriska studier ar det inget férvanande
resultat. Kategorierna av elevsvaren blir manga eller breda (se t.ex. Johansson, 2015;
Tengberg, 2011; Wilhelm, 2016; ). Fran lasningen av varje litterart verk Oppnar sig en
mangd mojligheter som emellandt begransas av den litterdra socialisationen och in
i det tolkande samfundet (Fish, 1976) som i detta fall ar institutionen svenskamnet.
Den mangtydighet och komplexitet som finns i Pdlsen och andra berdttelser samt den
variation som elevtexter kan uppvisa kan upplevas som ett problem fér undervisande
larare. Mojligheterna som foreligger i dessa forhdllanden ar daremot manga. Det kan
handla om att 6ppna upp till synes sjalvklara narrativ med hjilp av resonemang om
det lasta eller sedda som ocksa ger utrymme for det ovantade. Den rorlighet och
spontanitet som elever (och manniskor 6verlag) ofta ger prov pa vid lasning av litte-
rdra verk ar alltsd en resurs att utnyttja for att framja ett tankande som kan hantera
helheter och de komplexa relationer som bildning for hallbar utveckling efterstravar.

Utifran exemplet ovan ar det samtidigt vart att paminna om hur inriktningarna
miljohumaniora (Hensley, 2020) och ekokritik (Schulz, 2007) ofta lyfter vikten av att
analysera berattelser utifrdn hur manniskor skrivs in, eller inte skrivs in i sitt ound-
vikliga beroende av en omgivande miljé. Man kan exempelvis frdga sig om naturen
beskrivs som en god forebild, som ett problematiskt hot eller rentav inte alls (Lowe
& Nilsson Skave, 2020). Som exemplet med Pdlsen visar gar det att gora tolkningar av
en karaktar genom barandet av pals och de varderingar om bland annat djuretik som
detta kan tankas spegla. Som visats ovan kan tre av fyra ledord vara aktuella dven nar
det gdller en undervisning som behandlar édldre texter som kan anses ingd i gymna-
siets litterdra kanon. Komplexitet, meningsskapande och 6ppenhet ar kdnnetecken
som ar generiska for manga skonlitterdra texter och framfor allt for lasningen av dem.
Samtidigt visar ocksa exemplet att dessa mdste sittas i ett sammanhang som engage-
rar eleverna i ndgon form av forandring i riktning mot hallbarhet.

Exempel 2 - Fakta och fiktion, indirekta erfarenheter av vattenbrist

Aven verk som p& ytan inte verkar biras av en hallbarhetsproblematik kan alltsa
fungera for att framja bildning for hdllbar utveckling, sarskilt som ett steg mot en
bredare tolkning. I vart andra exempel ar kopplingen given da berdttelsen gestaltar
en hallbarhetsproblematik. I Emmi Itdrantas dystopiska framtidsskildring Minnet
av vatten (2017) har klimatférandringar gjort vatten till en bristvara och darmed till
nagot heligt som omfattas av traderade ritualer. Romanen utforskar hur personliga
och sociala effekter av detta ar sammanldnkade med ekonomiska och geopolitiska
forhallanden. Aven om vattenforsorjningen i Norden idag ir jaimférelsevis god, ges
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i romanen mojlighet till nya perspektiv pa vatten i en varld dar det inte kan tas for
sjalvklart och dar vattnets olika former bars av det historiska minnet:

Vattnet ar det mest foranderliga av elementen. Det sa min far till mig den dag da han
tog mig till platsen som inte fanns. Trots att han hade fel i mycket hade han ratt i det
har, det tror jag fortfarande. Vattnet f6ljer manen och omfamnar jorden, och det fruk-
tar varken att do i eld eller leva i luft. Nar du kliver ner i det ar det lika ndra dig som
din egen hud, men slar du ner i det med for stor kraft krossar det dig. En gang, nar
det fortfarande fanns vintrar i varlden, kalla vintrar, vita vintrar, vintrar att omslutas
av och halka i, och komma in i varmen frdn, gick det att vandra 6ver kristalliserat
vatten som kallades for is. (Itaranta, 2017, s. 10)

Via berdttelsen finns mojligheten att se vattnet pd ett nytt sitt genom den manskliga
erfarenhetens 6gon. Svenskamnets ingdang foreslds vara att fokusera den manskliga
erfarenheten, upplevelsen och livet med (eller utan) vatten. Det utforskande som sker
hdr, dar den skonlitterdra gestaltningen ar i figur kan har ses i linje med ledordet
oppenhet och visar samtidigt pa komplexitet genom de olika perspektiv som ges pa
vatten som fenomen.

Som bekant kan det vara svart att forutsdga vilka reaktioner ett litterart verk kan
satta igdng och det dr inte alltid som skonlitteratur forknippas med engagemang hos
elever. Daremot finns det i Itdrantas roman (2017) méjligheter till engagemang genom
att klimatférandringens konsekvenser blir patagliga och ldtta att forestadlla sig. Lasa-
ren ges mojlighet att uppleva varlden utan isar, som ndgot fraimmande i tid och rum,
da tillstandet endast ar tillgangligt for berattarjaget genom den dldre generationens
muntliga tradering. Har finns ett tydligt exempel pa det litteraturteoretiska begrep-
pet frimmandegoring (Thorson, 2009), dar det vardagliga far en annan betydelse i
det poetiska spraket. Ifrdga om hallbarhet har begreppet fraimmandegéring en av-
sevard praktisk relevans for att forsta och forestdlla sig en framtida férandrad verk-
lighet. En litterar analys behover alltsa inte vara slutpunkt eller sjalvindamal utan
ett satt att utveckla flera av de kompetenser for hdllbar utveckling som lyfts fram i
forskningslitteraturen (se Wiek m.fl., 2011). Utifran den manskliga erfarenheten blir
steget mindre till konkret handlande. Berattelser kan har ge tillgang till indirekta
erfarenheter i relation till ndgot som dnnu inte hant och en erfarenhet av brist som
fa svenska elever har upplevt, narrativ fantasi for att lana Nussbaums (1998) begrepp.

Det ovanstaende hanger ocksda ndara samman med begreppet meningsskapande.
Konkret uttryckt kan detta innebdra att elever i svenskdmnet ges majlighet att kon-
struera en annan slags mening vid fenomen som vattnet, déden, skogen, bergen eller
djuren dn i andra skoldimnen som biologi och naturkunskap. Inom svenskdmnet kan
meningsskapandet i sig vara i fokus, medan barrtraden, riksdagshuset, fotosyntesen
eller tekniken fokuseras i andra skolamnen. Podngen har ar att svenskamnet kan bi-
dra till alla dessa dmnen, som inte sitter meningsskapande i form av berattelse eller
mansklig erfarenhet i forsta rummet. Samtidigt bidrar ekologi, industrialisering eller
annat amnesstoff i samverkande dmnen till en férdjupad forstdelse av en problematik
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som ett litterart verk bearbetar och den miljo det utspelar sig i. Sddan amnesinte-
gration mojliggér mer nyanserade mojligheter i arbetet med att finna samband och
l6sningar pa de problem som temat fokuserar - 16sningar som upplevs som rimliga
bade rationellt och emotionellt. Detta tydliggor hur svenskamnet kan bidra med eget
innehall och inte bara bidra med fardighetstraning i textproduktion och tid till rap-
portskrivande med innehall fran andra skoldamnen.

Exempel 3 — Att skapa berdttelser som ett sdtt att utforska och kdnna

Vart sista exempel utmanar bildning for hdllbar utveckling genom att testa begrep-
pet pa ett empiriskt material fran det tredriga forskningsprojektet “Varlden behover
en ny berdttelse - narrativets roll i forskolors arbete med samhallsomstallning”. Dar
har barn och personal pa 22 avdelningar bland annat samproducerat berdttelser kring
hallbarhetsfragor. Har exemplifierar en berdttelse om karaktdren Putte Potatis hur
barnen arbetat med hallbar utveckling genom att skapa, snarare dn att méta, en far-
dig berattelse.

Nar barnen skapar en berdttelse far de mojlighet att pa ett 6ppet satt utforska sin
ndrmiljo genom att en situation skapar reflektioner som leder vidare till andra. En
barngrupps berdttelse inleds med att den fiktiva karaktdren Putte Potatis skickar
ett brev som berattar om hur det en gang for lange sedan blev matbrist efter en tid
av torka. Stdllda infor den konkreta om an fiktiva handelsen pdborjar barnen en rad
funderingar kring vattnets betydelse. Har berors, om an i andra ord, vattnet bade
som social resurs med effekter pd hdlsa, som ekonomisk resurs i form av bevattning i
jordbruket och i sitt ekologiska sammanhang med regn, floder och sjéar. Inom ramen
for berattelsen utforskar barnen hur vattnet kommer till férskolan och resonerari sin
dialog med Putte Potatis kring olika sitt att leda vatten for att sjdlva odla saker. Detta
leder i sin tur vidare till bin och andra pollinerares roll i ekosystemet. Det Reason och
Heinemeyer (2016) kallar storyknowing syns har nar barnen vaver samman berat-
telsen med sin vardag. Med hjalp av sina erfarenheter och sin slutledningsférmdga
satter de in fragan i ett konkret sammanhang. Larandet ar meningsskapande pa sa vis
att det visar vattnets betydelse for maten som i sin tur dr viktig for barnens dtande,
hdlsa och vardag. Det leder ocksa till engagemang och problemlésning genom att
barnen far hitta 16sningar for att leda och transportera vatten.

Man kan har friga sig vilken relevans exemplet har for undervisningen pa grund-
skola och gymnasium. Aven om det hir exemplet ir fran férskolan dir barnens &lder
delvis begransar mojligheterna till abstrakta resonemang uppndr barnens berattelse
om vatten dnda en viss komplexitet och fokus pa helhet - berdttelsen skapar sam-
manhang, besvarar fragor och introducerar olika aktorer (t.ex. pollinerare). Det torde
inte vara nagot hinder for dldre elever och deras larare att utveckla komplexiteten
ytterligare i takt med att kunskaperna vaxer.

I likhet med de andra berdttelserna i projektet pavisar arbetet med Putte Potatis pe-
dagogens viktiga roll. Detta ligger i linje med Biestas (2014, 2019) tankar om lararens
roll som skapare av situationer som exponerar den larande for ett satt att komma in
i varlden. Berdttelsen bar alltsa inte sig sjalv utan uppstar i motet mellan barn och
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pedagoger vilket i sin tur stdller hga krav pa den senare att lyhort folja barnen och
samtidigt lata dem méta tankevdackande utmaningar.

Diskussion

Avsikten med den har artikeln ar att peka pa de mojligheter som 6ppnas nar larande
for hallbar utveckling forstas i en kontext av det inom humaniora valetablerade be-
greppet bildning. Som hdvstang i den argumentationen foreslas ocksa syntesen bild-
ning for hallbar utveckling.

En forsta reflektion ar att larande for hallbar utveckling pa alla relevanta omra-
den korresponderar till kdrnan i bildning sd som den framstalls i traditionen fran
Wilhelm von Humboldt till den medborgerliga bildningen hos exempelvis Martha
Nussbaum. For att tydliggora vart resonemang lyfts fyra ledord fram f6r bildning
for hdllbar utveckling: 6ppenhet, engagemang, meningsskapande och komplexitet.
Dessa har ocksd konkretiserats i tre exempel. En utgangspunkt fér begreppet och
vdra exempel ar att visa att steget inte behover vara langt for svensklarare och andra
larare i humanistiska dmnen att ge vardefulla bidrag till arbetet med hallbar utveck-
ling. Undervisning med utgangspunkt i bildning foér hallbar utveckling skapar ett
storre friutrymme for elever och larare att tillsammans utforska foérutsittningarna
for hallbar utveckling utifran vad som ar meningsfullt i det lokala sammanhanget.
Detta friutrymme utmanas ddremot av ett starkt fokus pa malrationalitet, kontroll
och madtbarhet i relation till kunskapskrav i utbildningen. Enligt vart formenande
finns det inget i begreppet som strider mot ldroplanens skrivningar, men larare och
skolledare behover stod att skapa undervisning dar utfallet inte alltid ar givet och dar
det finns mojligheter till ovantade insikter, engagemang och forslag pa nya losningar
(jfr Borsgard, 2021).

Nar larande for hdllbar utveckling ses som bildning aktualiseras vikten av att
manniskor inte bara ar valinformerade utan ocksa kan forverkliga moraliska beslut,
sjdlva och tillsammans med andra. Denna andra reflektion blir sarskilt viktigt i en
tid nar grundldggande samhallsforandringar ar nara forestdende. Har ger arbete med
berattelser och berdttande forutsattningar for fordjupad forstdelse av egna och an-
dras erfarenheter och drivkrafter, vilket kan ge svenskdmnet en nyckelroll i larande
for hdllbar utveckling. Svenskdamnet bidrar da med rollen som det sammanhadllande
kitt som forenar kunskaper fran olika amnen genom den manskliga erfarenhet som
berdttelser ger tillgang till. Utifran detta manskliga perspektiv framtrader olika for-
stdelser och forslag som meningsfulla. Sett som bildning maste detta arbete med
berattelser hallas oppet for att ge elever mojlighet att pa ett meningsfullt satt sjalva
forhalla sig till och styra innehallet. Detta sammanfaller dd med de ledord vi foresla-
git ovan: 6ppenhet, meningsskapande, engagemang och komplexitet. Larandet far
har ett mer existentiellt fokus, ma det vara humanistiskt som hos Nussbaum (1998)
eller post-humanistiskt som hos Biesta (2014).

En tredje reflektion ar att skapandet av egna berattelser ar ytterligare ett satt att
dra nytta av den manskliga erfarenheten i larandet. Genom att utifran en ohallbar
situation skapa en berdttelse kring hur den blir hallbar far eleven utforska fragan fran
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ett inifranperspektiv, alltsd vad det innebdar att vara mdnniska i just den situationen.
Genom att satta sig in i en karaktars drivkrafter och problem, troliga hinder pa vagen
och hur de hanteras kan en fraga utforskas med hjdlp av storyknowing, som Reason
and Heinemeyer (2016) menar hjdlper oss att intuitivt vardera en berattelses trovar-
dighet. Nar berattelser skapas i majevtisk dialog breddas perspektivet och forgivet-
taganden kan utmanas utan att 6ppenheten och meningsskapandet blir bestamt uti-
fran. For vidare studier vore det intressant att utforska hur dldre eleveri ar 7 till g eller
pa gymnasiet kunde utnyttja potentialen i det kreativa skrivandet i denna riktning.

Nar litteraturanalys och kreativt skrivande uppmarksammar existentiella tankar
om manniskors villkor 6ppnas flera mojligheter till att 1dta unga manniskor utveckla
de redskap som behovs for att leva pd ett klokt sdtt och orientera sig i varlden. I den
antropocena varld som Sorlin (2019) malar upp, radikalt annorlunda jamfért med den
varld dar vara tongivande berattelser tog form, blir férmagan att forestalla sig, ifraga-
satta och skapa allt mer relevant.

Sammantaget menar vi att en lankning av larande for hallbar utveckling och bild-
ning kan gora hallbarhetsundervisning mer relevant i svenskamnet och andra huma-
nistiska dmnen. I sitt forsvar av bildning uppmanar Sverker Sorlin (2019) oss att veta
mer tillsammans. Vi pekar med hjélp av begreppet bildning fér hallbar utveckling
pa att ett sddant vetande bor kannetecknas av 6ppenhet, meningsskapande och en-
gagemang, med fokus pa att manniskor, natur och inte minst relation dem emellan
kdnnetecknas av komplexitet. Vi menar vidare att begreppet bildning fér hdllbar ut-
veckling utifran dessa grunder ar mer existentiellt inriktad vilket ger humaniora och
i synnerhet svenskamnet en central roll i amnesdvergripande larande.
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