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Sammanfattning

Tidigare forskning visar att larares uppfattningar om vad, hur och varfér ndgot ska laras

har betydelse for utformningen av undervisningen och for elevernas larande. Syftet med
artikeln &r darfor att bidra med kunskap om hur mellanstadieldrare ser pa sin undervisning
i svenska i sprakligt heterogena klasser, och hur de motiverar sina val utifran uppfattningar
om inkludering och social hallbarhet. Genom associationsintervjuer har sju larare erbjudits
mojlighet att resonera om sin undervisning utifran ett antal ord, som kan sattas i forbindel-
se med varandra. Orden ar: andrasprakselev, samarbete, sprakundervisning, sprakutveck-
ling, ansvar, inkludering och social héllbarhet. Resultaten visar att svensklararna upplever
stora svarigheter att stotta sina elevers sprakutveckling pa ett professionellt satt. Att an-
passa undervisningen och samtidigt inkludera alla i klassrumsarbetet, innebar en utmaning
for lararna och stéller fragan pa sin spets om hur arbete med social hdllbarhet kan framjas.
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social hdllbarhet, nyanldanda
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Abstract

Previous research has shown that teachers' beliefs about what should be learned, how
something should be learned, and why, is important for the design of teachers' teach-
ing and students' learning. The purpose of this article is therefore to contribute with
knowledge about how teachers in years 4-6 view their teaching of the subject Swedish in
linguistically heterogeneous classes, and how they justify their choices based on beliefs
about inclusion and social sustainability. With the help of association interviews, seven
teachers have been offered opportunities to reason about their teaching based on a
number of words, which can be connected to each other and evoke associations with
relevance to the teachers' teaching. The words used are the following: second langu-
age student, cooperation, language teaching, language development, responsibility,
inclusion and social sustainability. The results show that teachers in Swedish experience
difficulties in supporting their students in a professional way, i.e. that individual students
and student groups are supported based on the language needs they have to be able

to follow the classroom teaching. At the same time, adapting the teaching for certain
students and groups, and including everyone in the classroom work, means a challenge
for the teachers and raises the question of how work with social sustainability can be
promoted.

Key words: Second language, Language development, Teachers’ beliefs, Swedish, Swedish as a
second language, Social sustainability, Newly arrived

Introduktion

Det arbete som redovisas i artikeln utgor ett delarbete i den VR-finansierade fors-
karskolan En dmnesdidaktisk forskarskola om hdllbar utveckling och klassrumsun-
dervisning i mellandrens svenska, samhdllsorienterande och naturorienterande dmnen
(2019-2022). Genom forskarskolan undersoks undervisning i grundskolans mellanar
som kan sdgas befinna sig i ett skarningsfdlt av samhallsutmaningar och centralt
skolamnesinnehadll. Den 6vergripande fragan som forskarskolans arbete syftar till
att besvara ar foljande: I vilken man och pa vilka satt formdr dmnesundervisning
utveckla relevanta kunskaper hos unga for att kunna bidra till hallbar samhallelig
utveckling? I arbetet med forskarskolan samverkar forskare fran Goteborgs och Karl-
stads universitet genom att de SO-, NO-, och svenskdidaktiska forskarmiljoer som
finns vid Didaktiska klassrumsstudier (i G6teborg) och Research on Subject-specific
Education (i Karlstad) utnyttjas. Den kunskapsutveckling som licentianderna i fors-
karskolan foérvantas bidra med ar kunskap om hur ldrare inom olika amnesomrdaden
kan transformera kunskap om hdllbar utveckling till ett specifikt undervisningsin-
nehadll, och vice versa. En grundlaggande tankegdng ar da att skolans uppdrag ar
att utbilda medborgare som aktivt kan delta i samhallslivet genom kunskaper och
formagor som ar relevanta ur hallbarhetsperspektiv, och att det ar oklart om dagens
skola och undervisningsorganisation formar bidra till detta.
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Hallbarhet, dmnesdidaktik och vara svenskdimnen

Utbildning som framjar hallbarhet utgor ett av malen i Agenda 2030 (www.globala-
malen.se). I Sverige utgor ocksd arbete med hallbar utveckling ett 6vergripande mal
for skolans verksamhet: "Undervisningen ska belysa hur samhallets funktioner och
vart satt att leva och arbeta kan anpassas for att skapa hallbar utveckling.” (Skolver-
ket, 2011, s. 9). Att skapa ett socialt, ekonomiskt och ekologiskt hallbart samhalle
kraver da kunskaper som gor det majligt att fatta beslut utifran forhdllanden och
situationer som ar komplexa, eftersom beslutsfattandet innebar kompromisser och
avvdgningar mdste goras fran fall till fall.

Sammantaget aktualiserar det 6vergripande kunskapsmalet spanningar vad gal-
ler skolans maluppfyllelse; till redan explicita mal som (pressade) larare ska uppna
genom kursplaner laggs ytterligare mal till, som ror hdllbarhet. Ett dmnesdidaktiskt
forhallningssatt skulle da kunna vara ett stod for lararna nar det galler prioritering,
eftersom detta innebar reflektion 6ver vad undervisning ska handla om, hur denna
ska genomf6ras och varfér undervisningen ar motiverad (inklusive fokus pa relatio-
nen mellan svar pa dessa fragor).

Amnesdidaktisk forskning har emellertid tagit sig olika riktningar, beroende pa de
olika vetenskapstraditioner som dmnena ar knutna till. Inom @mnesdidaktik i amnet
svenska fors till exempel resonemang som harror sig dels fran sprakvetenskapliga
och litteraturvetenskapliga kontexter, dels fran kontexter dar pedagogik som dm-
nesdisciplin dominerar. Inom dmnet svenska som andrasprdk, som vuxit fram sedan
1980-talet, har mycket naring hamtats fran sprakvetenskapen. Det gar ocksad att tala
om spanningar mellan dessa bada svenskamnen, vilka till stor del harror sig ur det
uppdrag som larare i de olika svenskdmnena menar att de har (Economou, 2018). Fra-
gan ar da vad dessa spanningar far for konsekvenser nar undervisning for nyanlanda
elever ska utformas och utvecklas.

Genom forskning gar det att urskilja tva framtradande diskurser om sprakundervis-
ning for andrasprakselever, den ena betonar inkludering medan den andra lagger ton-
vikten pa andraspréakselevers specifika sprakliga behov (Hedman & Magnusson, 2018).
Bigestans och Kaya (2016) havdar att de bada svenskdmnena - svenska och svenska
som andrasprak — som de ar utformade idag inte ger alla elever samma mdgjligheter
till sprak- och kunskapsutveckling. Ett problem ar da att larare i svenska saknar ut-
bildning i lds- och skrivutveckling pa ett andrasprak. Syftet med foreliggande artikel
ar darfor att undersoka hur larare i svenska, som undervisar i sprikligt heterogena
klasser, uppfattar sin undervisning.! De forskningsfragor som kommer att besvaras
ar foljande: a) Vilka uppfattningar har svensklarare om urvalet av kunskapsinnehall
i svenskundervisningen i sprakligt heterogena klasser? och b) Hur motiverar svensk-
larare sitt arbete utifrdn tankar om inkludering och social hallbarhet, om de nu gor
detta? "Hallbarhet” anvands da for att forsta de kunskapsmadssiga och amnesspecifika
insikter om vart samhalle och var omvarld som lararna ger uttryck fér, medan "social

1 De ldrare som ingdr i foreliggande studie undervisar nyanldnda elever inom ramen fér amnet
svenska. Detta har blivit mer och mer vanligt i svensk skola, trots att andrasprakselever officiellt har
ratt till undervisning i svenska som andrasprak.
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hallbarhet” likstdlls med de tankar som lararna ger uttryck for som rér deras undervis-
ning for nyanldanda. Fraga b inbegriper darigenom dven den didaktiska varfor-fragan
pa sa vis att lararnas motiv for utformningen av sin undervisning ges uppmarksamhet.

En prévande hallning vad gdller ldrarnas respons kommer att pragla framstall-
ningen (Kates m.fl., 2015), bland annat genom att det teoretiska ramverket teachers’
beliefs utnyttjas; genom att larares uppfattningar vad galler innehdll och utformning
av larares undervisning diskuteras med utgdangspunkt i deras respons. Det sprak-
liga och kulturella landskap som idag praglar svensk skola utmanar forstas befintliga
normer, som bland annat innefattar uppfattningar om ensprakighet och monokul-
turalitet. Forskning om flersprakighet i undervisning lyfter ofta fram en ensprakig
norm som praglar skolan och hur denna avspeglas i organisation, styrdokument och
laromedel samt i den vardagliga interaktionen i skolan (May, 2015; Ortega, 2015). En
ensprakig norm gor det svarare att bemota flersprakighet och flersprakiga elever i all
utbildning, svenskundervisning inkluderat. Normen kan uttryckas mer eller mindre
explicit i laroplaner och laromedel eller genom till exempel en sprakpolicy pa den
specifika skolan, men ocksa mer eller mindre implicit genom outtalade regler och
forhdllningssatt. Oreflekterade normer och vanor grundar sig ofta i uppfattningar
om vad som dr bra och fungerande undervisning och dessa uppfattningar kan vara
mer eller mindre stabila (Fives & Buehl, 2012).

Ldrares uppfattningar

Fragan om vad som paverkar larares undervisning har fatt allt storre uppmarksamhet
och en forskningsinriktning som har utvecklats undersoker just larares uppfattningar
om olika sidor av undervisningen och visar att larares erfarenheter, férestallningar och
overtygelse formar undervisningen och darmed har betydelse for elevers larande och
utveckling (Fives & Buehl, 2016; Kalaja m.fl., 2015). Tvd centrala 6versiktsartiklar med
utgangspunkt i just andraspraklarares uppfattningar ar Burns med kollegor (2015) och
Fives och Buehl (2012) dar de forst och framst slar fast att det finns behov av att un-
derbygga forskningsfaltet bade teoretiskt och metodiskt. I en nordisk kontext ger Kul-
brandstad med kollegor (2020) en forskningséversikt utifran fragan om hur uppfatt-
ningar hanger ssmman med praktiken och hur dessa kan forstas, och hanvisar till de
olika dimensioner som Fives och Buehl (2012) synliggor. Dessa dimensioner handlar
om att enskilda lararuppfattningar utgor en del av komplexa system av uppfattningar
och kan betraktas som mer eller mindre explicita, stabila och socialt situerade.

Kalaja med kollegor (2015) ser olika monster i forskning om larares uppfattningar.
A ena sidan beskrivs liraruppfattningar som kognitiva, explicita och stabila, & andra
sidan uppfattas de som kontextuella i bemarkelsen sociala, implicita och dynamiska (se
aven Duek m.fl,, 2020). I den har artikeln utgors utgangspunkten av en mer kontextuell
syn pa lararuppfattningar, och uppfattningarna ses som dynamiska, foranderliga och
beroende av interaktion individer emellan, i en given kontext. Uppfattningarna kan
da vara foremal for forandring om interaktionen férandras. For att forsta hur uppfatt-
ningar manifesteras i larares praktik, behover darfér hansyn tas till om och hur larares
undervisning grundar sig i formell utbildning, modellinlarning, forskningsrén och sa
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vidare. Med utgdngspunkt i denna syn pa uppfattningar, det vill siga som kontextuell,
kommer resultatet nedan att presenteras skola for skola (med sin specifika skolkontext).

Forskning om ldraruppfattningar och spraklig mangfald

Kulbrandstad och Ljung Egeland (2019) visar i sin studie av laromedel i svenska och
norska for arskurs 4 till 6 att flersprakighet, andrasprdk eller jamforelser mellan
sprak andra an de nordiska lyser med sin franvaro, trots dagens sprakligt heterogena
klasser och andelen elever med utlindsk bakgrund. I en studie av Lindholm (2020)
undersoks ocksa svensklarares uppfattningar om flersprakighet, det vill sdga hur de
ser pd elevernas sprakliga kompetenser samt hur de uttrycker att de forhaller sig till
elevernas varierande sprakliga kompetens i sin undervisning. Hon visar bland annat
hur teoretisk och praktisk kunskap (handlingskunskap) om undervisning av andra-
sprakselever pd ett komplext sitt samspelar med deras engagemang och intresse for
vissa undervisningsrelaterade aktiviteter, samt med det de tror dr sant och riktigt
(exempelvis personliga varderingar och asikter). Att uppfattningar ar intimt férknip-
pade med larares kunskap om flersprakighet lyfter aven Lundberg (2019) fram, da han
visar att ju mer kunskap lararna har, desto storre ar deras bendgenhet att anpassa
undervisningen for flersprakiga elever. Av intresse dr da att larare inte sdllan har po-
sitiva attityder till flersprakighet men samtidigt uppvisar en negativ installning till
exempelvis undervisning i och pa elevernas modersmal, och menar att majoritets-
spraket bor vara det enda undervisningsspraket i skolan (Lucas m.fl., 2015). Gay (2015)
har granskat flera forskningsrapporter om ldarares och blivande larares uppfattningar
om kulturell diversitet och visar att manga larare uttrycker att det basta sattet att
hantera olikhet ar att ignorera skillnader. Lararna som ingdr i studierna ar ofta radda
for att gora fel och undviker darfor att behandla vissa omraden i undervisningen (se
Gay, 2015, och Lucas m.fl., 2015). Bada dessa studier indikerar ocksa att kunskap om
flersprakighet och mdngfald har positiva effekter pa skolans praktik.

Metod och studiens design

Delstudien som presenteras i denna artikel genomfordes i en mindre kommun i Sve-
rige och kan betecknas som en fallstudie. Urvalet av skolor och darmed respondenter
kan betraktas som selektivt (David & Sutton, 2016) eftersom ett professionellt kon-
taktnatverk anvandes for att kunna komma i kontakt med skolorna i den valda kom-
munen. Intentionen var att inkludera samtliga skolenheter i kommunen, tre skolor
uteslots dock pd grund av att dessa skolor inte har tagit emot nyanldnda elever under
de senaste fem dren. De valda skolenheterna kontaktades for att kunna nd larare som
undervisar i svenska i sprakligt heterogena klasser, och samtliga ldarare som under-
visar i svenska och svenska som andrasprdk pa mellanstadiet fick erbjudande om
att delta i studien. Atta larare visade intresse men en av lirarna fick forhinder. Alla
deltagande larare har lararlegitimation och undervisar i svenska eller svenska som
andrasprdk i sprakligt heterogena mellanstadieklasser. Datamaterialet samlades in
under mars och april 2021. Eftersom intervju valdes som metod fick lararna sjalva
valja plats for intervjun, vilket resulterade i fyra intervjuer via Zoom och tre som ge-
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nomfordes pa deltagarnas egna arbetsplatser. Intervjuerna varade mellan 35 och 55
minuter. Samtliga intervjuer audioinspelades och transkriberades darefter.

Associationsintervju som metod

Lararuppfattningar kan vara svara att fanga och har tidigare studerats fraimst med
hjalp av semistrukturerade intervjuer (Fives & Buehl, 2012). For att kunna besvara
forskningsfragorna har darfor kvalitativa associationsintervjuer anvants (se figur 1).
Kvalitativa associationsintervjuer ar en vidareutveckling av Word Association Test
(WAT) som har utvecklats och anvands av Schoonen och Verhallen (2008) for att
undersoka barns vokabuldr genom att studera deras associationer kopplade till ett
ord som grafiskt placeras i mitten av andra ord inom ett och samma semantiska falt.
Associationsintervjun som metod i utbildningsvetenskaplig forskning har emellertid
utvecklats och anvants tidigare, for att beskriva larares uppfattningar om estetiska
uttryck i amnet svenska (Dahlback, 2017). [ den hér studien uppmanas informanterna
att (istallet for att besvara fardigformulerade fragor) resonera och reflektera fritt med
stod av foljande ord: andrasprakselev, samarbete, sprakundervisning, sprakutveck-
ling, ansvar, inkludering och social hallbarhet (se figur 1).

Figura.

Intervjun introducerades pa féljande sdtt.

I miti projekt dr fag intresserad av ait undersoka larares uppfatiningar om sin roll { wtbildningen av
nyanlinda elever { grundskolans mellandr. Derfar vill jag be dig resonera och reflekiera dver ndgra
begrepp som dr kopplade Hll nyanldnda elevers ldrande och kunskapsutveckling.

Hir ser du ett antal begrepp och professioner och jag skulle vilja att du provar tolka innehdilet, och
betydelsen av dem sinsemellan.

Vilka samband kan du se och vilka kopplingar skulle du vilfa gdra? Anvdnd girna en penna och dra
streck for att flustrera kopplingara.

Kan du kommentera varfor du gor de hir kopplingarne?

inkludering social hallbarhet

sprikutveckling
andrasprikselev

sprikundervisning samarbete
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Dessa ord forvantas vacka associationer med relevans for lararnas undervisning och
gar att forbinda med varandra i resonemang. Pa sa vis kan metoden ge mojlighet att
studera deltagarnas egna tolkningar av sitt lararuppdrag och sin ldrargarning, genom
att lararna ges majlighet att utveckla tankar inte enbart om de enskilda ordens inne-
bord utan dven om ordens inbordes relationer och gemensamma betydelser. Nedan
visas ett exempel pa intervjuguide, genom att den intervjuguide som anvandes i fore-
liggande studie redovisas.

Resultat

Nedan redovisas resultaten fran de associationsintervjuer (se ovan) som gjordes
med mellanstadieldrare pa fyra olika skolor i sprakligt heterogena klasser om dmnet
svenska. Lararnas och skolornas namn ar fingerade. Med utgdngspunkt i synen pa
lararuppfattningar som dynamiska och kontextuellt betingade presenteras resultaten
skola for skola. Aven om flera lirare arbetar pd samma skola har dock intervjuerna
genomforts individuellt med lararna.

Solrosskolan

Peter och Elisabeth undervisar i svenska pa Solrosskolan som ar en F-6-skola beldgen
i ett omrade med ndstan uteslutande hyresratter och ett mindre antal villor. Pa Sol-
rosskolan har 65 procent av eleverna ett annat modersmadl an svenska.

Peter uttrycker att under de forsta tva dren med sin klass, som till storsta delen
bestar av elever som har svenska som sitt andrasprdk, har han haft svart att na alla
elever. Han har kant en stor frustration 6ver hur mycket tid som gtt till att arbeta med
olika typer av stottning som 6versattningar, bildstod och ”forklaringar av olika slag”,
samtidigt som de fa elever som har svenska som modersmal fitt sitta och vanta. Efter
tva dr bestamde sig Peter, tillsammans med en kollega, for att dela in elever i grupper
och erbjuda differentierad undervisning pa flera olika nivaer. Enligt Peter mdjliggjorde
gruppindelningen arbete i ett lugnare tempo och ett fokus pa skrivande av olika typer
av texter och arbeta sprakutvecklande med de elever som behovde detta mest:

Da blev det ett mer effektivt satt att undervisa. De som hade last svenska, som hade
svenska som modersmadl, de fick en undervisning som var pa svenska och kanske i
lite snabbare tempo. Medan de har eleverna som behdvde ett sprakutvecklande ar-
betssatt, dar man behover visa med bilder, man behover forklara, behover dversatta,

behover grotta ner sig i olika begrepp, de fick majlighet till det. (Peter)

Enligt Peter ar det viktigt att arbeta med elevernas forstdelse av text (framfor allt
syfte och uppbyggnad). Genom att visa och bearbeta modelltexter pa en Smartboard
ges, enligt Peter, eleverna utrymme att stalla frdgor och reda ut eventuella oklarheter.
Peter menar att ett sddant arbetssatt ar bade resurs- och tidskrdvande men nédvan-
digt for att kunna nd elever som annu inte behdrskar spraket fullt ut. Han betonar
ocksa vikten av att eleverna far en forstdelse for varfor man behover kunna det man
gor i klassen:
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Eleverna far stélla de fragorna de behover dér de kdnner att de behover. Det kan ta
lang tid, det kan ta en vecka, men bara att de forstar upplagget, sd far de ju en san
mdjlighet da. Det ska ju minna ut i att man ska fa testa sjalv och gora en faktatext
sjalv ... Mycket handlar om att skapa mening for eleven, motivera eleven varfor ska
man kunna det har. Det tar lang tid, men det ar vart det i slutandan. Det kraver
resurs, vi ar ju tvd pedagoger pad 15 elever och det gdr at, for att vi ska na det resultatet

som vi vill, och garna ndgon studiehandledare som forklarar. (Peter)

Vidare betonar Peter vikten av att arbeta med meningsbyggnad med andrasprdksele-
verna for att de ska lara sig bygga meningar som ”ska ldta som bra svenska”. Det som
de nyanldnda eleverna behover mest ar, enligt Peter, en riktad undervisning i svenska
som andrasprdk som fokuserar pa att lasa, prata och skriva svenska. De behover "lara
sig bygga meningar”, ”1ara sig ord” och "fa flera olika begrepp”, helst redan pa lagsta-
diet, for att kunna variera spraket. Den storsta utmaningen med att undervisa elever
i sprakligt heterogena klasser pa mellanstadiet ar, enligt Peter, de schemaramar som
begransar mojligheten att mdta nyanlanda och flersprakiga elevers specifika behov
av riktad sprakundervisning:

Dagen for eleverna ar alldeles fér sonderhackat for att det ska vara meningsfullt for
dem. Man kan ha 40 minuter svenska sen ska vi ha 30 minuter NO ... hoppar fran lek-
tion till lektion och helt pl6tsligt sd har man da fotosyntesen 40 minuter och sen sa

ska man jobba med algebra och sen ska du ldra dig om Astrid Lindgren. (Peter)

Peter utvecklar inte tankegdngar om social hallbarhet ndrmare men menar att social
hallbarhet handlar om relationer mellan larare och elev, larare och vardnadshavare
och vardnadshavare och elev. Undervisning som bygger pa elevernas egna erfaren-
heter uppfattas av Peter som framgdngsrikt nar det galler att vacka engagemang och
hoja motivationen hos eleverna. Peter framhadller att goda relationer och ett gott kli-
mat i klassen gor det lattare att nd eleverna:

Det ar egentligen alla relationer som man maste skapa och lara kdnna eleven och lara
kdnna elevernas familjer ... det hjalper mig jattemycket nar jag ska forklara nagonting
eller ndr vi ska ldra oss ndgonting for da kan jag bolla, alltsa jag kan ha ett dynamiskt

klassrum med de har eleverna eftersom jag kinner dem. (Peter)

Peter problematiserar inte detta med social inkludering eftersom han menar det "sit-
ter i vdggarna att eleverna ska bli inkluderade”. Samtidigt betonar han det gemen-
samma ansvaret for inkludering, dir mdnga olika lararkategorier forvantas samordna
sig med varandra - klassldrare, amneslarare, fritidspedagoger och studiehandledare
pa modersmadlet.

Aven Elisabeth lyfter (i likhet med Peter) fram en problematik som ror detta att
kunna na alla elever i en sprakligt heterogen klass. Elisabeth berattar att hon kdanner
sig tvungen att utgd fran kursplanen i svenska som andrasprdk i sin undervisning,
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vilket av henne inte uppfattas som fullt rimligt eftersom ndgra elever i hennes klass
har svenska som sitt modersmal. Denna problematik aktualiseras ytterligare vid valet
av undervisningsmaterial da Elisabeth uttrycker att hon egentligen skulle vilja be-
stalla samma laromedel for samtliga elever i sin klass men upplever att hon inte kan
bestdlla material i svenska som andrasprak till sina svenska elever.

I likhet med Peter uppfattar Elisabeth ocksa att det som ar viktigast i arbetet med
nyanldnda och flersprakiga elever ar att ge dem rika mojligheter att Gva pad att prata,
lasa och skriva. Samtidigt anser Elisabeth att det gdr for mycket tid till att testa elev-
erna och att det finns for lite tid for sjdlva sprakundervisningen:

Vi jobbar bara med att kontrollera vad de kan utan att ge dem ndgonting. Vi testar
hela tiden och provmaterialet [Nya spraket lyfter] ar fortfarande likadant oavsett om
du har svenska som modersmal eller svenska som andrasprdk. Den tiden hade kanske
varit viktigare att ha fatt till att férstd: "hur jag sdger och hur jag skriver och vad jag
sager och orden for att forstd det jag laser ... ” (Elisabeth)

[ likhet med Peter menar hon att det ar viktigt att arbeta med grunderna i spraket re-
dan vid tidig dlder genom att erbjuda undervisning i svenska som andrasprak aven pa
lagstadiet. En sddan undervisning skulle, enligt henne, kunna utga fran olika teman
och inkludera las- och skrivinlarning. Hon uttrycker en oro Gver att manga elever i
hennes klass har svart att forma de svenska bokstdverna fran vanster till hoger, vilket
hon mdste jobba med dven om detta tar mycket tid i ansprak:

Jag ser valdigt mdnga av vara arabisktalande barn som blir starkare pa att skriva bak-
langes dn framlanges. Det har ar ju jatteviktigt for mig att brottas med, vi har anvant
oss av tid for att skriva bokstaver, men det maste jag, annars fdr jag inte dem med
mig. (Elisabeth)

Enligt Elisabeth har skolan misslyckats med mottagande och inkludering av nyan-
landa elever i undervisningen. Hon menar att oavsett om en elev dr nyanland eller
inte behover eleven fa kdnna sig inkluderad, och att det for detta behovs mycket stod.
De flesta eleverna i hennes klass har varit i Sverige mellan tre och fem &r. Anda upple-
ver hon att de ligger efter i sprakutveckling och med skolarbetet, samtidigt som hon
podngterar sitt och sina kollegors ansvar i att ta tag i detta:

Jag kanner ju ocksa att nu nar man bockar bort nagra per termin som inte langre rak-
nas som nyanldnda sa ser jag ju ocksa att de har eleverna saknar saker som de borde
ha fatt ... Det var 2013 till 2015 som det var flest barn som kom och det ar 2021 och
2015 dr lange sen forbi sa de har eleverna har ju varit i limbo under en ganska lang tid
... men vi ser ju ocksa att nu mdste vi ta tag i de har eleverna som skvalpar efter. Sa vi
ligger hela tiden efter i vart arbete. (Elisabeth)
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For att kunna mota elevernas behov behovs det, enligt Elisabeth, ett fungerande sam-
arbete mellan de lararkategorier som eleverna moter. Enligt henne behdver ocksa
samarbetet mellan studiehandledare och enskilda elever fungera for att eleverna ska
forstd vad de ska gora. En fungerande relation med vardnadshavare ar ocksa en forut-
sattning, enligt Elisabeth, eftersom elevernas familjer behover forsta vad det ar som
kravs av deras barn i skolan nar de ska lara sig ett nytt sprdk. Relationen mellan ldrare
och elev, pd ett manskligt plan, ar ocksa viktig menar Elisabeth.

Liljeskolan
Anette och Maria undervisar i svenska pa Liljeskolan som ar en F-6-skola och ligger
centralt i ett bostadsomrade med bostadsratter och villor. Cirka 15 procent av eleverna
pa Liljeskolan har ett annat modersmdl dn svenska. Bdde Anette och Maria har 22
elever i varsin grupp varav fem respektive sju elever med annat modersmadl dn svenska.
Majoriteten av eleverna i Anettes klass har svenska som modersmal och darfor upp-
lever hon att det kan vara svart att hinna med dem som inte har det. Samtidigt betonar
Anette att vissa omrdden fungerar battre dn andra. Muntliga presentationer lyfter hon
fram som ett exempel pa nagot som fungerar bra att 6va pa i helklass, oavsett elever-
nas sprakliga nivd. Nar det galler skrivande i olika genrer daremot, vdljer Anette oftast
en annan typ av uppgift och stéller andra krav nar det galler de nyanldnda eleverna.
Anette berdttar att hon brukar undervisa med hjdlp av modelltexter och noggranna
genomgdngar infor varje moment, men att hon upplever att de nyanlanda eleverna
anda har svart att forsta instruktionerna och genomgangarna. Hon sager att eleverna
”ar inte dar an”, och att de har fullt upp med att "skriva meningar, korrekta meningar
sa det [skrivande av texter] blir 6verkurs for dem manga ganger”. Anette anser att det
ar svart for de nyanldnda eleverna som har varit i Sverige i fyra-fem dr att skilja mellan
olika texttyper och formulera sina tankar i skrift. Enligt henne ar eleverna fortfarande
pa nyborjarniva och behdver jobba med “stor bokstav och punkt”, verb- och kongru-
ensbojningar. Darfor ar det anvandningen av stor bokstav och punkt, samt gramma-
tik, som uppmadrksammas av Anette i nyanldnda elevers texter:

Sd jag har anpassat svarighetsgraden pa det sattet och sankt kraven, kan man ju saga.
Att jag fokuserar kanske mer pa deras grammatik och punkt och stor bokstav i deras

text, medan jag fokuserar pd ndgot annat i de andra elevers texter. (Anette)

Samtidigt uttrycker Anette en stor oro 6ver att de nyanlanda eleverna inte blir inklu-
derade i hennes undervisning och inte far den st6ttning som de behover. Tidsbristen
ar enligt Anette den storsta anledningen till att eleverna hamnar utanfor samtidigt
som hon framfor en 6nskan om att fd mer tid med de nyanldnda eleverna och arbeta
mer med gemensam ldsning och textforstdelse:

Daligt med tid att sitta i lugn och ro och faktiskt prata igenom en text eller bygga en
text tillsammans, det saknas den tiden... jittemycket tycker jag. De bara far hanga

med pa ett sldp ... det ar mycket som gar 6ver huvud pa dem. Och de maste anda sitta
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i samma klassrum sd man forsoker anpassa sa mycket som méjligt ndr vi sitter och
jobbar, men det vi gor gemensamt blir ju inte alltid sd latt for dem. Det ar synd om
dem tycker jag, for de inte far det de beh6ver aven om man foérsoker anpassa sa myck-
et som det gar genom att de jobbar med annat material och man férsoker stimma av
med dem sd mycket som det gar: "forstar du? Vet du vad du ska gora?”. Men det blir
inte riktigt rattvist for att undervisningen generellt i klassen ar ju inte riktad till dem,
utan den ar riktad till 6vriga elever och da far jag dnda férsoka sticka till dem lite

anpassade uppgifter. (Anette)

Anette tar upp en svar avvagning som hon ofta stalls infor: a ena sidan vikten av in-
kludering av nyanldnda elever i sociala sammanhang och & andra sidan de begransade
mojligheter som hon har att tillgodose nyanldnda elevers behov genom svenskunder-
visningen. "Social hdllbarhet” kraver enligt Anette att eleverna lar sig svenska och detta
kan astadkommas dels genom att nyanldanda elever socialiserar sig med Gvriga elever i
klassen och dels genom att samtliga pedagoger som jobbar pa skolan samarbetar:

Inkludering kan ju bli pa elevens bekostnad manga ganger, kan jag tycka, nar vi inte
har SVA-undervisning som vi 6nskar. De ska ju in och prata svenska sa mycket som
mojligt och socialisera sig med andra elever men de behéver ju ocksa det andra ... Det
ar en utopi att jag skulle ha en arabisktalande SVA-ldrare som skulle kunna hjdlpa

mig med arabisktalande elever, jag forstar att det ser inte riktigt ut sd. (Anette)

Enligt Anette bor det finnas utrymme for eleverna att fa sprakutvecklande under-
visning i alla amnen samt riktad undervisning i svenska som andrasprak i helklass,
enskilt och i mindre grupper dar eleverna talar samma sprak. Just nu upplever hon att
hela ansvaret for sprakutvecklingen laggs 6ver pa svenskldararna med motiveringen
”det dr inte jag som jobbar med svenskan sa jag behover inte ta i den biten” och framfor
en onskan om att samarbeta med (helst en flersprakig) larare i svenska som andra-
sprak, vilket skulle underldtta kommunikationen i klassrummet och stotta eleverna.
Maria, larare nummer tva pa Liljeskolan, berdttar att hon sjdlv har vaxt upp i en
flersprakig familj och har ett stort intresse for sprdk och grammatik. Hon beskriver
att hon i undervisningen ofta gor jamforelser mellan olika sprik for att synliggdra
sprakets struktur och menar att detta gynnar samtliga elever i hennes klass, genom
att deras sprakliga medvetenhet 6kar. Samtidigt betonar Maria, i likhet med Anette,
att nyanlanda elever i hennes klass dven skulle behdva fa tillgang till en mera renod-
lad undervisning i svenska som andrasprak. Maria framfor att hon sjdlv saknar kom-
petens inom dmnet och kanner sig inte riktigt till freds med att "undervisa pa kann”.
Hon upprepar ett flertal gdnger under intervjun att hon gor vad hon kan men att hon
inte har ndgon aning om vad hon egentligen behover gora for att tillgodose nyanlanda
elevers behov. Hon berdttar att hon anvdnder sig av en mangd olika strategier for att
anpassa undervisningen, som bildstod, ordlistor, forklaringar och omformuleringar.
Samtidigt betonar hon att det ar svart for henne att veta om eleverna hanger med pa
hennes genomgdngar och hur mycket de egentligen forstar nar de laser eller lyssnar:
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Ska vi lyssna pa en berattelse sa har jag skrivit upp ord pa tavlan och gar igenom
dessa, forsoker visa bilder nar det blir jatteotydligt och pratar om det ... Och sa lyss-
nar vi pa berdttelsen och sa tanker jag: "du [eleven] kanske hérde de har orden men
hur mycket har du forstatt av det vi har lyssnat pa”. Eller i texter, det ar samma dar:
"nu kan du lasa hela texten sd kan du svara pa fragorna”. Det ar ju inte s bara. Nej,
det blir ju jattesvart for dem. Sa jag vet inte om de far sa mycket sprakutveckling. Jag
tycker att det ar pinsamt och jag vet inte om jag vill sta fér hur min sprakundervis-

ning sker. (Maria)

Det faktum att det finns ett flertal elever med sarskilda behov i Marias klass medfor
enligt henne ett lugnare undervisningstempo, och att de anpassningar som hon gor
gynnar fler elever an bara nyanldanda. Detta gor ocksad att hon ibland kan anvanda sig
av samma material for samtliga elever:

Jag maste forklara mer och det blir mycket anpassningar och da blir det ibland att de
far samma material och dar jag har sagt till SVA-eleverna och till de andra med: "1as
texten och orden som du inte forstar stryk under och sd ska jag férsoka ta mig till
dig ndgon gang under lektionen och férklara dessa”. Och da stryker de under orden
och sa skriver jag eller forsoker rita en bild, jag ar inte s bra pd att rita. D3 skrattar
vi mest, da blir det lite lattsamt. Och dar kanner jag oftast att det ar ordf6érradet som

blir det svara. (Maria)

Maria uttrycker en stor frustration 6ver att nyanlanda elevers utbildning ar asidosatt,
och att arbetet med inkludering ar bristfalligt pa hennes skola samtidigt som hon an-
ser att hennes tid och kompetens inte racker till for att kunna kompensera for detta.
Maria betonar att det ar nodvandigt att alla tar sitt ansvar for nyanldnda elever och
deras utbildning - larare, lararutbildare, rektorer och skolhuvudman. Enligt Maria
behover larare mer utbildning i hur man undervisar i sprakligt heterogena klasser
och hur man pd basta satt kan mota nyanlanda elevers behov i svenskundervisningen:

Alltsa tiden racker inte till. Ibland skulle jag vilja sdga sa har: "nagon far ha mina
svenska lektioner och jag vill jobba bara med de hér eleverna som ingen annan jobbar
med”. Jag tycker att det ar jattesvart och jag tycker att det dr pinsamt att man inte har
mer koll pa det och sa har man for manga elever for att kunna ge undervisning pa deras
niva. Jag tycker inte att det blir rattvist... det ligger mycket ansvar uppifran att se till

att personalen har en utbildning. Och da ligger det frdn olika hall, det borjar redan pa
universitetsniva. Har mdste vi se till att vi tar ett ansvar for att fa med alla elever, att
utbildningen faktiskt hjalper oss, att man kan komma hit och sdga: "jag vet, jag ar ut-
bildad larare i svenska och jag har med mig en ryggsack sa jag vet hur jag ska gora med
andrasprdkselever”. Men dven att rektorerna, eller kanske till och med annu hégre upp

pd kommunnivd, vet att de har barnen finns, de har funnits hér i 60 &r. (Maria)
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Maria uttrycker en forhoppning om att eleverna inte kdnner sig utanfor. Hon berattar
att nyanldnda elever generellt dr "elever som inte klagar” och "ganska bra pa att sjialva
anpassa sig”. Samtidigt betonar hon skolans ansvar for inkludering som en forutsatt-
ning for social hallbarhet. Hon knyter detta till resonemang om att eleverna annars
kan hamna i klam i framtiden. Om skolan inte lyckas med sin uppgift att inkludera
nyanldnda eleverna och ge dem rika mojligheter till sprakutveckling och utbildning
finns det en stor risk, enligt Maria, att eleverna hamnar i social utsatthet:

Det finns risker att du gar i den svenska skolan, du hdanger pa har och sd har du
liksom inte blivit tillrackligt inkluderad. Det blir inte en social hillbarhet, man vaxer
upp sen ramlar man ivag och hamnar ingenstans. Man hamnar inte riktigt i det har
sambhallet, far tillracklig utbildning for att man ska kunna ha det jobbet som man
skulle vilja ha utan att det blir en social utsatthet. Da tanker jag att har har ju skolan
jattemycket ansvar att fa in de har [eleverna] genom sprakundervisning. Jag forstar
att det ar mitt ansvar for att de har eleverna ska komma framat i livet, men om jag
inte har ndgra kunskaper, vem hjdlper mig da? Det blir ett stort ansvar att vara val-

digt ensam i det. (Maria)

Maria avslutar sin intervju med att uttrycka sin frustration Gver att ansvaret for in-
kludering ofta ldggs pa eleverna sjdlva och uttrycker foljande: "vi kan inte skylla pa att
folk inte ar inkluderade nar vi inte har jobbat med det ordentligt”.

Tulpanskolan

Helena arbetar pa Tulpanskolan som ligger ca tva mil utanfor titorten i ett litet sam-
hélle med strax under 1000 invanare. Skolan har ett relativt stort antal nyanldnda och
asylsokande elever som har tagits emot under de senaste fem aren eftersom Migra-
tionsverket har ordnat ett anldggningsboende i ndrheten av skolan. Helena arbetar
bade som svenskldrare och specialldrare pa skolan.

Helena betonar i sin intervju att sprakundervisning, sprakutveckling, inkludering
och social hallbarhet hdanger ihop men understryker att inget av detta pa hennes skola
fungerar som det borde. Helena anser i likhet med de 6vriga deltagarna i studien att
nyanldnda elever har specifika behov som bast kan tillgodoses genom riktad under-
visning i svenska som andrasprdk. Sddan undervisning skulle enligt Helena erbjuda
eleverna mojligheter att fokusera pa spraket, genom att till exempel samtala och stal-
la fragor och arbeta med grammatik (till exempel verbbojningar och tidsord). Detta
menar Helena gdr forlorat i den svenskundervisning som de nyanldnda eleverna far
ta del av. Enligt henne beror detta pa att larare saknar forutsattningar och mojlighet
till kompetensutveckling:

Det dr mitt ansvar som ldrare samtidigt sa maste jag ha forutsattningarna ocksa och
det kan ju vara i form av kompetensutveckling. Det kan vara andra saker, det kan
vara pengar, det kan vara en mdnniska till ... att man far handledning eller vad som
helst. (Helena)
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Foljaktligen, menar Helena, att om eleverna inte far nagon riktad sprakundervisning
sa kan de inte utveckla ett adekvat skolsprdk. Hon berattar att de nyanldnda elever
som hon moter ofta utvecklar ett fungerande vardagssprak som ar tillrackligt for
umgdnget pa rasterna, och med kompisar, men att detta sprak ar otillrackligt i un-
dervisningssammanhang:

Far man ingen undervisning ar det klart att man kanske inte utvecklas. Man utveck-
lar spraket med kompisarna, pd rasterna och lite sdhar kort men jag kdnner inte att

det leder vidare till att man kommer vidare p& ndgot sitt. (Helena)

Helena understryker dessutom att ett fungerande samarbete mellan studiehandle-
dare, amnesldrare och spriklarare ar en forutsattning for att kunna utveckla social
hallbarhet och inkludering, och att detta samarbete ofta ar bristfalligt.

Smultronskolan

Jonas och Agneta undervisar pad Smultronskolan som ar beldgen utanfor tatorten i
ett ndgot storre samhille pa strax éver 1000 invanare. Aven Smultronskolan, i likhet
med Tulpanskolan, ligger i narheten av ett anlaggningsboende som Migrationsverket
ordnat, vilket medfor att skolan standigt tar emot nyanldnda och asyls6kande elever.
Det dr dock fa av dessa elever som stannar under en ldngre period dn ett ldsdr. Jonas
har ingen egen klass just nu utan arbetar som stodpedagog for elever som inte ndr
madlen i dmnet svenska. Agneta har 32 elever (varav 9 med migrationsbakgrund) i sin
klass som hon delar med sin narmaste kollega.

Jonas lyfter i sin intervju fram kopplingen mellan sprakutveckling och kvalité i den
sprakundervisning som erbjuds nyanldanda elever och, i likhet med majoriteten av de
intervjuade lararna, papekar han att de nyanldnda eleverna ofta hamnar utanfor i
svenskundervisningen genom sina otillrackliga sprakkunskaper. Samtidigt betonar
han att skolan har blivit battre pa att inkludera de nyanldnda eleverna som kom-
mer till skolan genom att placera dem i olika klasser pa skolan. Han papekar dock
att manga av hans elever har varit i Sverige i fyra till fem ar men dnda inte tillagnat
sig ett sprdk som ar tillrackligt for de undervisningssammanhang de moter. Jonas
stottar eleverna genom att bearbeta de texter som eleverna moter i svenskundervis-
ningen. Detta gor han genom att arbeta med hoglasning och samtal i de grupper han
moter. Enligt Jonas ar det problematiskt att nyanldnda elever undervisas i "vanlig”
svenska och onskar att samtliga nyanldnda elever skulle undervisas i svenska som
andra sprak. Denna undervisning borde da ersdtta undervisning i dmnet svenska.
Samtidigt berdttar han att detta inte ar sarskilt latt att fa till stand pa grund av sko-
lans ekonomiska forutsattningar, brist pa tid och personal.

Samarbete mellan dmneslarare, svensklarare och studiehandledare pa modersma-
let menar Jonas ar en forutsattning for att de nyanldnda eleverna ska kunna stottas i
sin sprakutveckling. Samtidigt menar han att detta ar svart att realisera pa grund av
personalens hoga arbetsbelastning.

Agneta berattar om sin egen migrationsbakgrund och betonar att nyanldanda elever
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behover arbeta framst med ord och begrepp. Hon poangterar vikten av tydlig struk-
tur och noggrann planering i svenskundervisningen for att kunna na alla elever sam-
tidigt som hon konstaterar att de texter som eleverna moter i laromedel i svenska ar
for svara och for 1anga for de nyanlinda eleverna i hennes klass. Aven om hon ber stu-
diehandledarna att gd igenom texterna tillsammans med eleverna infor lektionerna
upplever hon att eleverna inte klarar att hanga med. Samtidigt lyfter Agneta fram att
eleverna kan bli ifrigasatta av sina klasskamrater om de fir alternativa laromedel.
Hon forsoker darfor utnyttja det laromedel som eleverna har, sd langt detta ar mojligt:

Studiehandledarna ldste den texten som finns i boken pd deras modersmal och sen
nar vi borjade svenska kiandes det fortfarande som de [eleverna] inte klarar det. Det ar
vissa ord, svara texter, langa texter framforallt. Det finns vissa bra bilder och bra for-
klaringar, instruktioner dr véldigt tydliga. Fortfarande kdnns det som att det inte alls
ar anpassat for de har eleverna. Jag jobbar inte sd mycket med boken, kanske bladdrar
lite fram och tillbaka och hittar det som &r lattare. S& svarare texter far de eleverna
som har svenska som forstasprak och lite lattare for de andra och samtidigt sa blir
det fragor till dem varfor blir det annorlunda texter. Jag vill inte att eleven ska hamna
i en sdn situation att hon ska ifragasattas. (Agneta)

Enligt Agneta ar det viktigt att skapa tillitsfulla relationer mellan henne och eleverna,
och hon berattar att hon gor en mangd olika anpassningar dar hon utgdr fran elev-
ernas egna erfarenheter och intressen. Detta gor hon for att 6ka elevernas motiva-
tion och ansvarstagande. Samarbete med studiehandledare eller modersmalslarare
beskriver hon som "den bdsta hjdlpen man kan fa”. Dessutom betonar Agneta vikten
av inkludering av de nyanlanda eleverna, i gemensamma klassrumsaktiviteter. Hon
papekar att det ar helt oacceptabelt att de nyanldanda eleverna bara ska "sitta dar”. Is-
tallet forsoker hon inkludera eleverna i undervisningen genom att, till exempel, rikta
fragor till de nyanldanda om sddant som hon tror att eleverna kan svara pa:

Jag kanner att den har fragan kan eleven svara pa, den passar till min elevs niva. Och
dd kan jag stalla den fragan infor alla andra och jag kdnner att jag vet att min elev
kan svara pa den. Pa det viset kommer jag ocksa inkludera eleverna i undervisningen.
(Agneta)

Agneta berattar ocksa att det ar viktigt att en nyanland elev far stod av andra elever
med samma modersmadl. Enligt henne kan placeringen av nyanldnda elever bland
elever med svenska som modersmal leda till en kinsla av otrygghet och otillracklig-
het hos den som ar nyanldnd:

Jag tanker sa att om en elev kommer till klassrummet, till Sverige, kanske har det
bara gdtt sex manader eller ett ar och den eleven ska sitta med mdnga elever som har
svenska som sitt forstasprak, dar kommer jag tappa eleven, eleven kommer ha det
svart, elevens sjalvfortroende kommer drabbas. (Agneta)
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Social hallbarhet handlar enligt Agneta om inkludering och nyanldnda elevers moj-
ligheter att fa ldra sig svenska, bland annat genom att umgas med elever som har
svenska som sitt forstasprak. Agneta anser att utan tillrackliga kunskaper i svenska
riskerar eleverna att hamna i stora svarigheter nar det blir dags att studera pa gymna-
siet och pa universitetet. Darfor forsoker hon hjilpa sina elever genom att uppmana
dem att ta initiativ till att umgds med de "svenska” eleverna. Agneta beskriver att det
ar en utmaning att fa nyanldanda och flersprakiga elever att umgds med forstasprakse-
lever just pd grund av de nyanlanda elevernas bristande sprakformaga:

Nar det galler social hallbarhet, det 4r om du vill lara dig svenska da lar du dig jat-
temycket ndr du dr med de eleverna som har svenska som modersmadl. Men tyvarr
ser jag, vet inte vad det beror p3, att de eleverna som har svenska som andrasprak ar

alltid en grupp medans de eleverna som har svenska som forstasprak ar en annan

grupp. (Agneta)

Under intervjuns gang gor Agneta en koppling till sina egna erfarenheter av utan-
forskap och podngterar att alla anpassningar som hon gor i klassrummet kommit
till for att undvika att hennes elever ska uppleva det som hon sjdlv fick uppleva som
nyanldand andraspraksinlarare.

Sammanfattande analys

Lararnas uppfattningar om sin undervisning i sprakligt heterogena klasser har un-
dersokts genom att de har fatt resonera om sprdkundervisning, inkludering, social
hdllbarhet, sprdkutveckling, samarbete och ansvar. Genom de associationsintervjuer
som ldrarna deltog i framkom det att ldrarna standigt stalls infor nya och varierande
pedagogiska och didaktiska utmaningar. Samtliga larare uppfattar att de stalls infor
ett dilemma.? A ena sidan behéver de nyanlinda eleverna inkluderas socialt, vilket
enligt lararna gors bast genom att de placeras och undervisas tillsammans med andra
jimnariga i en ordinarie skolklass. A andra sidan har de nyanlinda eleverna specifika
behov som enligt ldrarna i studien ar svara att tillgodose utan att eleverna separeras
genom att fa specialinriktad undervisning. En konkret undervisningssituation som
lararna lyfter fram som problematisk ar genomgangar i klassrummet, eftersom ny-
anlanda elever riskerar att exkluderas genom att de inte hanger med. Samtliga larare
uppfattar att nyanldnda elever ar i behov av och har ritt till undervisning i svenska
som andrasprdk, men att det ar tids- och kompetensbrist och schematekniska utma-
ningar som omojliggdr detta.

Vilka elever undervisningen framst ska riktas till framstdr som en stor svarighet
for lararna. P4 Solrosskolan stalls lararna infér utmaningen att se till att eleverna
med svenska som modersmal inte blir understimulerade eftersom undervisningen
till storsta delen ar utformad for att kunna méta nyanldanda och flersprakiga elevers

2 Dilemma innebdr en situation som kraver ett antigen-eller-val. Handlingsalternativen kan ses
som likvardiga och adressera samma problem samtidigt som dessa ar oforenliga med varandra (Am-
nér m.fl., 2016, s. 16-17).
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behov. P& 6vriga skolor uttrycker istallet lararna att undervisningen i forsta hand ar
riktad till elever med svenska som modersmal - har kimpar ldrarna med att stotta de
nyanldnda eleverna i man av tid. Oavsett strategi riskerar vissa elever att bli exklude-
rade, menar lararna, trots att de arbetar aktivt med att stotta alla elever genom bland
annat samarbete med flersprakig personal, strategisk placering av eleverna i klass-
rummet, gemensamma genomgangar, bildstod och anpassade laromedel. Lararna
uttrycker att deras anstrangningar inte racker till och anser att det ar svart att fa till
ett samarbete med andra lararkategorier som eleverna moter. Det ar enbart Peter pa
Solroskolan som uttrycker att det samarbetet som ror elevernas behov fungerar val.
Samtidigt uttrycker han att detta ar bade tids- och resurskravande och darfor inte all-
tid mojligt att fa till. Sammanfattningsvis tyder ldrarnas svar pa stora svdrigheter att
lyckas med uppgiften att inkludera nyanldnda elever och skapa majligheter till sprak-
utveckling. Den brist pa social inkludering av nyanldnda elever i undervisningen som
resultatet visar riskerar dirmed att leda till ett livslangt utanforskap.

Diskussion och slutsatser

[ den har artikeln har vi valt att analysera utfallet av associationsintervjuerna utifran
syftet att undersoka hur ldrare i svenska uppfattar sin undervisning i sprakligt he-
terogena klasser. Fokus har da riktats mot nyanlanda elevers mojlighet till sprakut-
veckling, och denna mgjlighet har satts i relation till social hdllbarhet.

De uppfattningar som redovisats ovan visar hur svenskldrare upplever att det i
skolans vardag och organisation inte finns vare sig kunskap om hur undervisning i
sprakligt heterogena klasser kan genomforas eller beredskap att méta eleverna pa ett
differentierat satt, och detta uppfattar lararna som frustrerande. Det de framhdller
ar att de nyanlanda eleverna har ratt till, och behéver, undervisning i amnet svenska
som andrasprdk. De efterlyser samordning och samarbete pa olika nivaer och reflek-
terar Over att de sjalva har begransad kunskap om hur de skulle kunna arbeta. Uti-
fran responsen i associationsintervjuerna framstar det som viktigt att larare sjdlva,
och tillsammans med kollegor, ges mojlighet att reflektera 6ver hur uppfattningar,
kunskap och erfarenheter styr bade den egna verksamheten och skolan (som utbild-
ningsinstitution).

En betoning pa spraklig korrekthet finns i intervjusvaren, dd mdnga av ldrarna po-
angterar att de nyanldanda eleverna i forsta hand bor arbeta med att "skriva mening-
ar, korrekta meningar”, "verbbo6jningar” och "grammatik, punkt och stor bokstav”.
Flersprakiga elever ses ur ett bristperspektiv vilket skulle kunna leda till att ldrarna
mattar fel nar de forsoker na sina elever genom att anpassa sin undervisning och
lata dem arbeta med exempelvis texter som inte ar innehdllsligt eller sprakligt ut-
manande eller engagerande for eleverna. Amnesdidaktisk kunskap om vad det inne-
bar att undervisa i svenska i sprakligt heterogena klasser skulle da behova utvecklas
och dgnas sarskild uppmarksamhet. Genom intervjusvaren framstdr det till exempel
som sannolikt att reflektion 6ver hur undervisningen ar utformad, och varfér, skulle
kunna utgoéra ett stod for lararna (och i forlaingningen deras elever). Medvetenhet
om skillnaderna mellan dmnena svenska och svenska som andrasprak skulle ocksa
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behova o6ka, sa att eleverna kan folja den kursplan som ar lampligast for dem; genom
lararsvaren framgdr en frustration 6ver att de nyanlanda eleverna inte ges mojlighet
till adekvat undervisning och mgjligheter till utveckling utifran sina (olika) férut-
sattningar. Ett nytt demografiskt landskap bor rimligen innebdra forandringar i det
svenska skolsystemet, dar social hallbarhet som mal praglar det didaktiska utveck-
lings- och forskningsarbetet.

Fives och Buehl (2012) efterlyser nya satt att metodologiskt ndarma sig uppfattningar
och det visade sig att associationsintervjuer vara ett effektivt satt att urskilja lararnas
uppfattningar om sprdk och social hdllbarhet. Det faktum att ndgra av intervjuerna
genomfordes via Zoom bidrog till vissa for- och nackdelar. Stressen 6ver att tekniken
kan tdankas svika uttrycktes till exempel av en av respondenterna, dessutom var det
stundtals svart att se och tolka kroppssprdk (inklusive ansiktsuttryck). Férdelarna
var att ldrarna i studien fick frihet att vdlja plats och tid for intervjuerna. Studiens
metodologiska ansats gett mojligheter till fordjupad forstdelse for undervisnings-
praktikens komplexa villkor genom att lararna utifran de ord som valdes for associa-
tionsintervjun kunde utveckla sina tankegangar som speglar komplexiteten i deras
sprakligt heterogena klassrumsmiljoer. Ytterligare forskning behovs emellertid, dar
komplexiteten i hur uppfattningar och praktik hanger samman tydliggors, vad géller
relationen mellan det som larare sdger, tanker och kdnner - och i praktiken gor (jfr
Fives & Buehl, 2012).

Sammantaget visar intervjuerna att kunskaper i svenska som andrasprak behover
finnas i lararkollegier (som helhet), och inte begrdnsas till kunskap hos enskilda 13-
rare. Studien bekraftar ocksa att undervisning i svenska som andrasprak av larare
med kompetens och behorighet i dmnet ar en forutsattning for en socialt hallbar
skola dar alla elever ges lika ritt till adekvat utbildning. Amnet svenska behover dock
under alla omstandigheter forandras, sd att daven flersprakiga elever ges mojlighet till
sprak- och kunskapsutvecklande undervisning (jfr Bigestans & Kaya, 2016; Econo-
mou, 2016). Utover detta behovs kompetensutveckling for alla larare om spriak- och
kunskapsutvecklande arbetssatt. Alla larare moter bade nyanlanda och flersprdkiga
elever i sin undervisning och behéver darfor kompetens om migrationens villkor; for
att social och ekonomisk hallbarhet 6verhuvudtaget ska vara majlig att diskutera be-
hover kunskap utvecklas hos alla larare, om vad det innebar att utveckla ny kunskap
pa ett sprak som inte dr ens modersmal. Till detta bor laggas grundlaggande didak-
tisk kunskap om andraspraksinldrning och flersprakighet, i synnerhet for larare som
ska undervisa i amnet svenska.
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