50

FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE 2021: 2 VOL. 9

Still m.fl

Dokumentation i forskolan -
en innehallsanalys av
forskolans styrdokument i
Finland och Sverige

Johanna Still, Mikaela Svanback-Laaksonen, Kerstin Backman & Anna Eriksson

Sammanfattning

Syftet med artikeln dr att bredda och fordjupa forstdelsen for hur dokumentation
gestaltas i de finldndska och svenska styrdokumenten i relation till férskolldrarupp-
draget. En kvalitativ summerande innehdllsanalys har anvdnts i syfte att forstd den
kontextuella anvindningen av dokumentation i férskolans styrdokument. I resultatet
presenteras de nyckelord och teman som framkommit i analysarbetet av styrdoku-
mentens skrivningar om dokumentation. Temapresentationerna visar hur dokumen-

tation kan forstds i relation till ldraruppdraget. En slutsats som dras av denna studie

dr att dokumentationsarbetet pdverkas av forstdelsen av forskolldrares uppdrag och
professionskunskaper. Detta innefattar medvetenhet om formuleringar i styrdoku-
menten och de bdda perspektiven av professionalism "utifrdn och in” samt "inifrdn
och ut’) i relation till dokumentation och ldraruppdraget.
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Abstract

This article aims to broaden and deepen the understanding of how Finnish and Swe-
dish governing documents for preschool highlight documentation in relation to the
teaching assignment. A qualitative summative content analysis was used in order

to understand the contextual use of documentation. The results show keywords and
themes on documentation in the analyzed documents and the presentation of themes
show how documentation can be understood in relation to the teaching assignment.
One conclusion drawn from the present study is that the understanding of the teach-
ing assignment and the teachers’ professional knowledge affect the documentation
work. This includes awareness of formulations in governing documents and the ability
to relate to the two perspectives of professionalism "outside in” and "inside out” in
relation to the documentation and teaching assignment.

Keywords: Preschool, Documentation, Teacher assignments, Pedagogical documentation, Profes-
sional knowledge, Systematic Quality Work, Governing documents

Introduktion

[ foreliggande artikel avses att narmare beskriva hur dokumentation framstdlls i de
finlandska och svenska styrdokumenten for forskolan och hur detta i sin tur kan
paverka forskollararuppdraget. I foreliggande artikel anvander vi begreppet forskola
och det inbegriper da verksamhet for ett- till femaringar bade i Finland och i Sverige.
Vi anvander ocksa larare for den gemensamma yrkeskategorin som har det 6vergri-
pande ansvaret for undervisning i respektive land.

I mdnga lander beskrivs dokumentation som ett viktigt kvalitetsverktyg for att
samla in information, bedoma och utveckla den pedagogiska forskoleverksamheten
(Alasuutari m.fl., 2014; Organisation for Economic Co-operation and Development
[OECD], 20m1). Nar det sker férandringar i samhallet férandras och revideras forsko-
lans styrdokument. Dessa dokument har pa kort tid fatt stor betydelse och starkare
stallning i forskolans verksamhet. En av férandringarna som galler lararuppdraget ar
krav pa dokumentation av larprocesser (jfr Lofdahl, 2014). Denna forandring har agt
rum i Finland och Sverige pa liknande satt. Darfor ar det finlandska styrdokumentet
Grunderna for planen for smabarnspedagogik 2018 (Utbildningsstyrelsen, 2018) och
den svenska laroplanen for forskolan Lpfo 18 (Skolverket, 2018) underlag for gransk-
ning i denna studie med komparativ ansats. Valet att jamfora och problematisera
dessa styrdokument gors for att fa ett storre och bredare perspektiv pa inneborden av
dokumentation. Analyser av forskolans styrdokument i ett jamforande perspektiv ar
ocksa mycket begransad i tidigare forskning speciellt med fokus pa dokumentation.
Denna studie har darfor ocksa som avsikt att bidra med ny kunskap inom omradet
genom att belysa dokumentation utifran ett nytt perspektiv.

Dokumentation dr inte ett nytt fenomen i forskoleverksamheten men dokumen-
tationsarbetet har férandrats 6ver tid (Alnervik, 2013). I Sverige har dokumentation
forekommit sedan 1980-talet i allmdnna rdd (Allmdnna rad fran Socialstyrelsen
1987:3), men nar laroplanen Lpf6 98 (Utbildningsdepartementet, 1998) inférdes 1998
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fanns inte begreppet med. I det finlandska styrdokumentet introducerades doku-
mentation dr 2003 och i Sverige dterkom dokumentation i den reviderade laroplanen
ar 2010 (Skolverket, 2010). I Finland har det skett en férandring fran formuleringar om
"smdbarnsfostran” till idag "smabarnspedagogik” (Utbildningsstyrelsen, 2018) och i
Sverige har "fostran” och verksamhetsbegreppet i laroplanstexten fatt ge plats for "ut-
bildning” och "undervisning” (Skolverket, 2018). Det ar sdledes en tydligare styrning
gentemot barns larande och en malstyrd undervisning. Lararuppdraget paverkas
av den styrning som sker genom reviderade styrdokument och ett delvis férandrat
sprakbruk med en tydligare inriktning mot utbildning i forskolan (Loéfdahl & Folke-
Fichtelius, 2015).

Eftersom dokumentationsarbetet har férandrats och lagar samt nationella styrdo-
kument har reviderats ar det angeldget att analysera och synliggéra hur innebdrden
av dokumentation skrivs fram i respektive styrdokument. Forskoleverksamheten i de
bada landerna befinner sig i en likartad kultur och kontext avseende larares uppdrag
aven om det finns olika traditioner. En fordel med komparationen ar att saval likheter
som skillnader avseende dokumentation i forskolan kan synliggoras och fordjupas.
Det kan bidra till en 6kad forstdelse som gagnar lararutbildningarna, larare i forsko-
lan och det akademiska faltet. Syftet med artikeln &r att bredda och foérdjupa forsta-
elsen for hur dokumentation gestaltas i de finlandska och svenska styrdokumenten i
relation till lararuppdraget. Vidare ar syftet att jamfora innehdllet i och innebdrden
av dokumentation i de bada styrdokumenten. Utifran syftet har féljande forsknings-
fragor formulerats:

* Hur beskrivs dokumentation i de tva landernas styrdokument?

* Hur kan inneborden av dokumentation tolkas och forstas i relation till larar-
uppdraget?

Bakgrund

Den nordiska ldroplanstraditionen utmdrks av férordningar och styrdokument, sa
som lagar, laroplaner och nationella foreskrifter, som ar reglerade av staten och vars
innehall forvantas realiseras pa nationell, regional och lokal niva (Lundgren, 2015;
Onnismaa & Paananen, 2019; Sivesind & Wahlstrém, 2016). Det finlandska styrdoku-
mentet for smabarnspedagogiken, som ar en nationell foreskrift och inte en laroplan,
har utfardats av Utbildningsstyrelsen enligt lagen om smdabarnspedagogik (Utbild-
ningsstyrelsen, 2018) medan det svenska styrdokumentet ar en laroplan (Skolverket,
2018). Som styrdokument ar bdda planerna en norm for hur arbetet i férskola férvan-
tas utformas men de kan dven betraktas som uttryck for vad politiker vill framhalla
som viktigt i utbildning och undervisning (Lundgren, 2015). Olika matningar och
rapporter, som exempelvis OECD-rapporten Starting Strong (OECD, 2011), har paver-
kat laroplansformuleringarna.

I de finlandska och svenska styrdokumenten ar kunskapsforvantningar tydliga. I
rapporten (OECD, 2011) betonas ocksa att laroplaner ar viktiga for att stodja och ge
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vagledning for att utveckla pedagogiska strategier for personal i forskolemiljéer. En
sadan pedagogisk strategi kan vara att ldrare dokumenterar sin undervisning, vil-
ket enligt styrdokumenten kan handla om malstyrda processer. Styrdokumenten
ger riktlinjer for lararnas utformning av malstyrda processer (SFS 2010:800, 2010;
Skolverket, 2018; Utbildningsstyrelsen, 2018). Grundtanken med styrdokumenten ar
att utbildning och undervisning i férskolan ska vara likvardig och halla hég kvalitet
oavsett var forskolorna ar beldgna. I tabell 1 presenteras en 6versikt 6ver lagar och
styrdokument for forskolan samt dess revideringar i de bada landernas utbildnings-
system fran och med 1998. Forutom namnda styrdokument finns det i bada landerna
nationellt stodmaterial som ska stodja dokumentationsarbetet i forskolan.

Tabell 1.

Lagar och styrdokument fér forskoleverksamheten i de bada ldnderna

Finland Sverige

Stakes (2003). Grunderna for planen for | Utbildningsdepartementet (1998). Léiroplan for forskolan:

smabarnsfostran. Sidor: 50 Lpfé 98. Utbildningsdepartementet., Regeringskansliet.
Sidor:16

Stakes (2005). Grunderna for planen for Skolverket (2006). Léroplan for forskolan Lpfé 98. ([Ny,

smabarnsfostran. ([Ny, rev. utg.]). Sidor: 50 rev. utg.]). Skolverket. Sidor: 15

SFS 2010:800. (2010). Svensk forfattningssamling
2010:800, Skollag.

Utbildningsstyrelsen (2016). Grunderna for | Skolverket (2010). Léiroplan for forskolan Lpfé 98. ([Ny,
planen for smabarnspedagogik 2016. Sidor: 64 | rev. utg.]). Skolverket. Sidor: 16

Lag om smabarnspedagogik. (540/2018) Skolverket (2016). Ldaroplan for forskolan Lpfo 98. ([Ny,
14 kapitel, 76 § rev. uppl.]). Skolverket. Sidor:16
Utbildningsstyrelsen (2018). Grunderna for Skolverket (2018). Léiroplan for forskolan: Lpfo 18.

planen for smabarnspedagogik 2018. Sidor: 64 Skolverket. Sidor: 20

Utvecklingen i Finland

Stegvisa forandringar har skett inom smdbarnspedagogiken i Finland. Beredningen
och forvaltningen av dagvard flyttades dr 2013 frdn social- och halsovardsministeriet
till utbildnings- och kulturministeriet (Rehn, 2016). Nar den nya lagen om smdbarns-
pedagogik tradde i kraft &r 2018 (540/2018) dndrades benamningen och inriktningen
fran smabarnsfostran till smabarnspedagogik dar tyngdpunkten ligger pa pedagogik
och lararnas pedagogiska ansvar. I Finland anvands begreppet smabarnspedagogik
for barn under skoldldern dar verksamhet for ett- till femdringar oftast sker pa dag-
hem och dar forskoleundervisning for sexdringar kan ske pa daghem eller i skola. I
Grunderna for planen fér smabarnspedagogik 2018, som dr en juridiskt bindande fore-
skrift i Finland, definieras smabarnspedagogikens centrala mal och innehdll (Utbild-
ningsstyrelsen, 2018). Idag ses smabarnspedagogiken som en viktig del av barnets
uppvaxt och larstig och den ska lagga grunden for ett livslangt larande dar dokumen-
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tation har fatt en mer framtradande roll. Begreppet larstig innebar att smabarnspe-
dagogiken, forskoleundervisningen och den grundldggande utbildningen bildar en
helhet for att barnets vixande och ldrande ska fortlopa smidigt. Personalen inom
smabarnspedagogiken, som kan besta av larare, socionomer och barnskétare samt
ovrig personal, ska planera och genomfora verksamheten tillsammans. Lararen, som
kan vara utbildad ldrare eller socionom, har det 6vergripande ansvaret for att plane-
ring och genomf6rande av verksamheten foljer de nationella malen (Utbildningssty-
relsen, 2018).

Grunderna for planen foér smabarnspedagogik 2018 (Utbildningsstyrelsen, 2018)
bestar av sju kapitel dar det forsta bland annat handlar om framtagningen av lokala
planer och de foljande kapitlen beskriver smabarnspedagogikens uppdrag och all-
manna mdl, verksamhetskulturen, planering och genomférande, stod f6r barnet och
alternativ pedagogik samt utvardering och utveckling.

Utvecklingen i Sverige

Nar laroplan for forskolan Lpf6 98 (Utbildningsdepartementet, 1998) togs i bruk 1998
i Sverige och forskolan blev en del av den svenska utbildningssektorn innebar det en
tydlig forandring. Styrningen av forskoleverksamheten skiftade da fran att ha varit en
familjepolitisk fraga om barnomsorg till att handla om en forskola f6r barns utveck-
ling och larande (Martin Korpi, 2015). Laroplanen har efter den forsta utgivningen
1998 reviderats och fortydligats fyra ganger (Skolverket, 2006, 2010, 2016, 2018). Se-
dan dr 2010 ar forskolan en egen skolform och ingdr i det skolsystem som styrs av
skollagen (SFS 2010:800) och laroplan for férskolan, Lpfo 18 (Skolverket, 2018). I skol-
lagen (SFS 2010:800) beskrivs undervisning som malstyrda processer och syftet med
fortydligandet av laroplanen 2018 ar bland annat att 6ka kvaliteten i undervisningen
och darmed ocksa 6ka forskolans kvalitet och maluppfyllelse (Skolverket 2017:783).
Lpf6 18 (Skolverket, 2018) har forskolldrares ansvar ytterligare forstarkts med ett sar-
skilt ansvar for forskolans utbildning och undervisning. I laroplanen har dven barns
ratt till integritet gdllande dokumentation skrivits in (Skolverket, 2018). I enlighet
med styrdokumenten, och dess beskrivning av utbildning och undervisning, ska un-
dervisningen i forskolan bidra till varje barns utveckling och larande samtidigt som
den ska vara rolig, trygg och ldarorik for alla barn (SFS 2010:800; Skolverket, 2018).
Det innebar att utbildningen ska formas utifrdn en helhetssyn pa barn, deras behov,
intressen och rattigheter. Undervisningen ska planeras och genomféras med fokus
pa att stimulera och utmana varje barns utveckling och larande i relation till de mal
som laroplanen anger. Undervisningen ska ocksa framja livslang lust att lara. Forskol-
lararen har ansvar att leda undervisningen enligt riktlinjerna i laroplanen, men det ar
var och en i arbetslaget som forvantas genomfora undervisningen. Arbetslaget bestar
av forskollarare, barnskétare och annan personal.

Den svenska laroplanen for forskolan, Lpfo 18 (Skolverket, 2018) innehaller tva ka-
pitel, dar det forsta beskriver forskolans vardegrund och uppdrag i I16pande text och
det andra kapitlet beskriver madl och riktlinjer for utbildningen och undervisningen
och presenteras i punktform.
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Teoretiska utgangspunkter

En teoretisk utgdngspunkt for artikeln bygger pa laroplansteori (Ball, 2006; Linde,
2012; Lundgren, 2015; Vallberg Roth, 2010; Wahlstrom, 2016). Enligt laroplansteori
ar kunskapsfragan avgorande, det vill sdga vad rdknas som kunskap enligt formu-
leringarna i dagens styrdokument (Wahlstrom, 2016, 2020). Detta grundas pa vilka
kunskaper som anses behovas for kommande samhallsmedborgare. Laroplansteori
utgdr fran intresse for laroplanens uppbyggnad utifrdn ett historiskt och kulturellt
perspektiv. Vidare studeras i laroplansteori hur innehdllet tolkas och majliggors i oli-
ka samhadllen samt hur det realiseras i praktiken (Eriksson, 2014; Linde, 2012). Inom
laroplansteori talas det om tre arenor gdllande analys av laroplaner. Dessa arenor ar
laroplaners formulering, transformering och realisering (Linde, 2012). Formulerings-
arenan beskriver hur laroplanens innehall formas utifran vad som avses vara viktig
kunskap att lara ut aven ur ett historiskt perspektiv. Transformeringsarenan i sin tur
lyfter fram hur laroplanens innehall tolkas och forstds av larare medan realiseringsa-
renan beskriver hur laroplanen verkstalls i form av konkret undervisning (Eriksson,
2014; Linde, 2012). P4 ett liknande satt beskriver Wahlstrom (2016, 2020) kunskap pa
olika nivaer; samhallelig niva, institutionell nivd och klassrumsniva.

Nar styrdokument forandras och far en annan innebérd kan det enligt Ball (2006)
innebdra problem for lararna som de maste 16sa. I denna artikel tas utgdngspunkt i
formuleringar avseende dokumentation i styrdokumenten och hur det kan paverka
lararuppdraget. Enligt Vallberg Roth (2010) behover alla larare i sitt professionella
uppdrag ha laroplansteoretisk kunskap for att i sin undervisning driva och f6lja mal-
styrda processer. Det ar ocksd nagot som Wahlstrém (2016) beskriver, vilket innebar
att larare har kunskap och férmaga att pa djupet forsta det sprak och de begrepp som
formuleras i styrdokumenten. I denna artikel gor vi en analys av hur dokumentation
gestaltas i styrdokumenten och hur det kan tolkas och forstds utifran ett laroplans-
teoretiskt perspektiv.

For att fa fordjupad forstdelse for hur dokumentation gestaltas i styrdokumenten,
i relation till lararuppdraget, har vi ocksd valt teorier om professionalism (Osgood,
2010, 2012; Stanley & Stronach, 2013) som teoretisk utgangspunkt. I och med f6rand-
rade styrdokument sker dven férandringar gallande professionalism (Osgood, 2010,
2012; Stanley & Stronach, 2013) och ddarmed aven synen pa lararprofessionen. Den
radande kulturen och de utrymmen och maojligheter som larare ges att tanka i nya
banor paverkar lararprofessionen. Detta kan beskrivas som "professionalism inifran”
(‘professionalism from within’), det vill sdga lararnas egna upplevelser i relation till
den kontext de verkar i (Osgood, 2010). Professionalism inifrdn kan ses som en kul-
turell, social och politisk diskursiv konstruktion. Det innebar att larare i forskolan
utvecklar sin professionalism utifran kulturella férvantningar, de sociala samman-
hangen och krav fran samhallet. Professionalism utvecklas i méten mellan lararens
personliga uppfattningar och de offentliga férvantningarna i form av exempelvis
styrdokument. Ldrares egna erfarenheter av dokumentationsarbete, med mer mjuka
varden, stalls i relation till de krav som ges genom policydokument (jfr Osgood, 2010).
Detta innebdr att larares egna upplevelser av dokumentationsarbetet tillsammans
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med barnen stdlls i relation till det som ar matbart och som svarar mot de yttre kra-
ven pa larare som individ och ldrare som profession.

Ett liknande satt att uttrycka detta pd ar att lararprofessionen kan ses fran ett "ini-
fran och ut’-perspektiv (Stanley & Stronach, 2013) vilket innebar att lararna utvecklas
i sin profession frdn sig sjdlva och sina erfarenheter av undervisning. Ett annat sdtt att
se pa lararprofessionen ar enligt férfattarna ett "utifran och in”-perspektiv dar mdlen
i exempelvis laroplanen pekar ut en riktning for arbetet. I forskolans utbildningsmiljo
ser vi det som mojligt att larare utvecklas i sin yrkesmassiga profession i dokumen-
tationsarbetet med kollegor och barn samtidigt som de utvecklar en professionalitet
ddr det malstyrda arbetet utifrdn styrdokumenten medfor en form av kontroll av det
professionella arbetet.

[ foreliggande artikel anvander vi perspektiven, "utifran och in” samt "inifran och
ut” (Stanley & Stronach, 2013), for att férsta och fordjupa analysen av hur dokumenta-
tion beskrivs i styrdokumenten och vilken innebdrd det kan fa for lararprofessionen.
"Inifrdn och ut”-perspektivet har i denna artikel dven stéd i Osgoods (2010) begrepp

o_»

”. . . . .
professionalism inifran”.

Tidigare forskning om dokumentation

Dokumentation i forskolan har blivit ett angeldget omrade i ett flertal forskningsstu-
dier och kan ses ur olika perspektiv och syften, vilket Alasuutari med kollegor (2014)
visar ndr de presenterar resultat fran forskning utford i Finland och Sverige. De bely-
ser att ldrares professionella ansvar forandrats fran att i tidigare styrdokument hand-
lat om fortroende, till det vi har idag som kan ses som en skyldighet att dokumentera.
Tidigare studiers resultat visar larares dubbla uppdrag dar larare dels ska félja och
dokumentera det enskilda barnets larprocesser, dels barngruppens larprocesser (jfr
Dahlberg m.fl., 2007; Hostyn m.fl., 2020; LenzTaguchi & Palmer, 2020; Paananen &
Lipponen, 2016; Rintakorpi, 2016).

Lararuppdraget innebadr ett ansvar for vad som ska observeras och dokumenteras
och hur denna dokumentation ska anviandas dels for att utmana barnen kognitivt,
dels ocksd for hur den pedagogiska verksamheten ska utvecklas. Det material som
synliggor den pedagogiska praktiken och gor den horbar och konkret och som synlig-
gor hur forskolan medverkar till att utmana barns larprocesser beskrivs av Dahlberg
med kollegor (2007) som pedagogisk dokumentation. Lindgren Eneflo (2014) lyfter
fram olika perspektiv nar det gdller positiva effekter av pedagogisk dokumentation.
Pedagogisk dokumentation majliggor forandring, fordjupning och formativ bedom-
ning samt mojlighet till verksamhetsutveckling (Lindgren Eneflo, 2014). Enligt Paa-
nanen och Lipponen (2016) samt Rintakorpi och Reunamo (2017) kan pedagogisk do-
kumentation bidra till en forstdelse av barns perspektiv men dven gora det mojligt for
larare att stodja barns deltagande i den dagliga verksamheten i forskolan. Resultaten
i Rintakorpis (2016) studie visar att pedagogerna med hjdlp av dokumentation blir
starkta i sin profession, i att kommunicera med fordldrar och barn samt i att ta barns
asikter i beaktande.



FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE 2021: 2 VOL. 9

Still m.fl

I Hostyn med kollegors (2020) studie fann forskarna tre liknande syften for att moti-
vera anvandningen av pedagogisk dokumentation. For det forsta for att visa pa resul-
tat och utveckling, for det andra for att utveckla och inspirera barnen till nytankande
och for det tredje for att underlatta interaktionen mellan vuxna och barn. Rintakorpi
(2016) lyfter fram att pedagogisk dokumentation hor ihop med ett barnperspektiv dar
dokumentationen blir ett verktyg for att skapa betydelse for vardagliga fenomen. Den
pedagogiska dokumentationen bidrar pa sa satt till en mer kreativ, emotionell, positiv
och mer pedagogisk verksamhetskultur (Rintakorpi, 2016).

Det finns aven en komplexitet i forskolans dokumentationspraktik med att d ena
sidan syfta till att bidra till barns delaktighet och att & andra sidan vara medveten
om den maktbalans som finns mellan larare och barn. Syftet med dokumentationen i
forskolan ar att granska verksamheten for att skapa goda forutsattningar for larande,
och inte for att bedoma individuella barns prestationer. Samtidigt finns det en risk att
fokus hamnar pa enskilda barns larande och utveckling (Emilsson & Pramling Samu-
elsson, 2012). Lindgren Eneflo (2014) lyfter diremot fram fordelar med pedagogisk
dokumentation eftersom det mojliggor ny forstaelse av barns larprocesser. Elfstrom
(2013) beskriver att dokumentationsarbetet och uppfoljning av verksamheten bade
handlar om att f6lja och vardera barns mgjligheter till utveckling och larande samti-
digt som dokumentationen ska bidra med kunskap om hur verksamheten tar tillvara
barns olika satt att lara.

Aven om syftet med dokumentation inte dr att bedéma barns kunskaper eller ut-
veckling menar saval Sparrman och Lindgren (2010) som Vallberg Roth och Mans-
son (2010) samt Lindgren (2020) att dokumentation gor barn till objekt fér vuxnas
blickar nér de betraktar barns handlingar. Det ar ocksa i linje med det Emilsson och
Pramling Samuelsson (2012) visar i sin studie nar de beskriver att larares dokumenta-
tion fokuserar pa barns aktiviteter. Detta kan leda till att ldrare i forskolan ser barns
kompetenser som ndgot som barn har i sig sjalv i stallet for att kompetenser kan ses
som relationella. Bjervas (2011) ser risken for objektifiering av barnen och avskdarmade
larare som ett dilemma i pedagogisk dokumentation. Bjervas (2011) menar dock att
pedagogisk dokumentation har en subjektiv sida och att det ar de vuxna som viljer
vad som ska dokumenteras och vad som valjs ut for analys. Alnervik (2013) & sin sida
anser att om barn gors delaktiga i dokumentationer, och om de har kunskap om hur
och varfor de utfors, kan objektifiering av barnen undvikas.

Lenz Taguchi och Palmer (2020) beskriver ett arbetssatt som bestar av tre olika
dokumentations- och reflektionspraktiker. De olika praktikerna omfattar ldrares do-
kumentation, barns eget dokumenterande och ett kollaborativt reflekterande. De tre
praktikerna tillsammans utgor ett utforskande arbetssdtt for ett socioemotionellt och
materiellt larande (SEMLA) vilket ocksa forutsatter att larare i analyser av dokumen-
tationer vander blicken in mot sig sjdlva for att reflektera 6ver de forutsattningar som
ges det enskilda barnet och barngruppens larprocesser.

Elfstrom (2013) framhaller ocksa vikten av systematiskt kvalitetsarbete for att do-
kumentera och f6lja upp verksamheten, dar det handlar om bade verksamhetsupp-
foljning och om en vardering av hur ldrarna foljer barns utveckling och larande. Lof-
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dahls (2014) studie visar pa en osdkerhet hos lararna nar det galler den systematiska
dokumentationen. De stéller sig tvekande till varfor, vad och for vem det dokumen-
teras, bade generellt och specifikt, sarskilt nar dokumentationen vander sig till for-
dldrar. Dokumentation och utvardering kravs av forskolan utifrdn den New Public
Management-trend som beskrivs av bland annat Lofdahl och Folke-Fichtelius (2015).
De beskriver en forskola som fokuserar pa madl och resultat dar kvalité kan forbattras
genom dokumentation. Lofdahl och Folke-Fichtelius (2015) menar att resultaten da
blir att ldrarna styrs fran de mjuka vardena som exempelvis omsorg och narhet mot
forutbestamda kunskaper som kan matas.

Lindgren och Sparrman (2003) och Lindgren (2020) problematiserar, med utgangs-
punkt i FN:s barnkonvention, etiska aspekter i dokumentationer i forskolan och stal-
ler en viktig fraga om barns samtycke till att bli dokumenterad. Tillfragas barn eller
ligger beslutet om vad och vem som ska dokumenteras hos lararna? Alnervik (2013)
menar att om barnen sjédlva far dokumentera och om de tillfrdgas om huruvida de vill
att dokumentationerna ska visas upp kan en verklig delaktighetskultur utvecklas.
Det skulle i sa fall kunna utesluta problemet med att analysarbetet i dokumentatio-
nerna blir for lararcentrerat, ndgot Lenz Taguchi (2012) varnar for.

En studie av Lofgren (2014) beskriver det som att lararna "gor professionalism” ge-
nom dokumentation och att de aven lar sig sjdlva nar de resonerar om vad som ska
dokumenteras och hur det ska ga till (Lofgren, 2015, 2016). P4 ett liknande satt beskri-
ver Rintakorpi (2016) i sin studie att dokumentation fungerar som ett stéd for pro-
fessionell utveckling dar lararna fokuserar pa det egna larandet i dokumentationen
i stallet for att fokusera pa barns deltagande. Dokumentation kan siledes medfora
att larare utvecklas i sin ldararprofession genom att de, nar de dokumenterar, far nya
idéer, lar sig att lita pd sina kompetenser och blir motiverade att veta mer dn innan de
borjade dokumentera (Rintakorpi, 2016).

Metod

Styrdokumenten i de bada landerna utgér datamaterialet i studien och darfor har en
kvalitativ metod med en induktiv ansats anvants. Enligt Hsieh och Shannon (2005)
inbegriper en kvalitativ summerande innehdllsanalys bland annat en process att
identifiera och koda ord och begrepp i datamaterialet vilket innebar att man foku-
serar pa att identifiera och kvantifiera forekomsten av specifika ord eller innehall i
texter. I denna studie anvdandes en summerande innehdllsanalys i syfte att forsta for-
muleringar i styrdokumenten (Ball, 2006; Linde, 2012; Lundgren, 2015; Vallberg Roth,
2011; Wahlstrém, 2016) avseende dokumentation och den kontextuella anvandningen
av dokumentation.

Studiens syfte och forskningsfragor har varit i fokus under analys- och tolknings-
processen. Analysen av datamaterialet gjordes i sex steg. I analysprocessen har ar-
tikelforfattarna forst arbetat var och en for sig for att sedan jamfora och diskutera
tolkningarna gemensamt.

Som forsta steg laste vi grundligt igenom de bada nationella styrdokumenten och
dérefter markerades och urskildes alla de meningar och stycken dar dokumentation
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forekom. Vi gjorde ocksd en omsorgsfull genomgdng av synonymer och narliggande
begrepp utifran begreppet dokumentation men inga narliggande begrepp patraffades
i styrdokumenten.

[ steg tvd i analysprocessen, i enlighet med Bryman (2016) och Hsieh och Shannon
(2005), identifierade och kodade vi ord och termer, for att forsta den kontextuella be-
skrivningen av begreppet dokumentation. Denna kvantifiering var ett forsok att inte
dra slutsatser utan snarare att utforska forekomsten och beskrivningarna av begrep-
pet dokumentation (Kondracki m.fl., 2002; Hsieh & Shannon, 2005). De begrepp som
identifierades och kodades i foreliggande studie, med hjdlp av summerande inne-
hallsanalys, utgor grunden for det fortsatta analysarbetet och benamns nyckelord.

I analysprocessens tredje steg har nyckelorden hjalpt oss att hitta meningsbarande
enheter. Meningsbarande enheter innebdr, enligt Graneheim och Lundman (2004), att
meningar och fraser kopplade till nyckelorden viljs ut och dar den omgivande texten
maste tas med for att sammanhanget skall kvarsta. All text gdllande dokumentation
som finns formulerad i de nationella styrdokumenten har sammanstallts utgdende
fran nyckelorden och utgor de meningsbarande enheterna i studien. I en summerande
innehallsanalys ar foljande steg att de meningsbarande enheterna kondenseras vilket
innebar att korta ner texten men dndd behalla innehallet, vilket vi ocksa har gjort.

Som fjarde steg i analysen granskades de kondenserade meningsbarande enheterna
och kategorier utkristalliserades. Dessa kategorier utgjorde det manifesta innehallet
i texterna och speglar innehdllet i de meningsbarande enheterna. I steg fem i ana-
lysprocessen skapades teman utifrdn kategorierna. Teman skapades genom urskilj-
ning av likheter i kategorierna och resulterade i ett mer latent innehall. I steg sex
har den teoretiska grunden (Osgood, 2010; Stanley & Stronach, 2013) anvants i varje
tema for att forsta och fordjupa analysarbetet. Perspektivet "utifran och in” (Stanley &
Stronach, 2013) har anvants for att erhalla kunskap om hur kraven fran styrdokumen-
ten kan pdaverka larares uppdrag och professionalism. Vi har funnit stéd i Osgoods
(2010) beskrivning av att professionalism utvecklas inifran av larares erfarenheter och
anvant det i kombination med Stanley och Stronachs (2013) beskrivning av professio-
nalism "inifran och ut”.

Resultat

Resultatdelen inleds med en beskrivning av resultaten fran kodningen av nyckelor-
den. Darefter presenteras de teman som framtratt i relation till nyckelorden. Varje
tema beskrivs ocksd innehdllsligt och visar hur dokumentation framtrader i styrdo-
kumenten. Temapresentationerna redovisar i sin helhet hur dokumentation kan for-
stas i relation till lararuppdraget.

I det finldndska styrdokumentet namns dokumentation sammanlagt 17 gdnger och
i det svenska styrdokumentet namns det sju ganger. De nyckelord som anvands i res-
pektive styrdokument ar dokumentation, pedagogisk dokumentation och systematisk
dokumentation. I tabell 2 redovisas hur frekvent nyckelorden ndmns i respektive styr-
dokument. Dokumentation och systematisk dokumentation nimns i de bada styrdo-
kumenten medan pedagogisk dokumentation endast ndmns i det finlandska.
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Tabell 2.

Kodning och frekvens av nyckelord i respektive styrdokument.

Still m.fl

Dokumentation

Pedagogisk dokumentation

Systematisk dokumentation

Finland

Sverige

Finland

Sverige

Finland

Sverige

Utifran nyckelorden framtrader flera teman och i tabell 3 ges en Gversikt av de teman

som framtrétt. Det ar fyra teman avseende dokumentation i det finlandska styrdoku-

mentet och tre teman i det svenska. Nyckelordet pedagogisk dokumentation utmyn-

nar i fem teman i det finlandska styrdokumentet. Det tredje nyckelordet systematisk
dokumentation visar tva teman vardera.

Tabell 3.

Nyckelord och teman i respektive styrdokument.

2. Forstéelse for barns liv, utveckling och
larande

3. Barnens medvetenhet om sitt eget liv
och ldrande

4. Barnens deltagande i utveckling av
verksamheten

5. Vardnadshavarnas deltagande i
utveckling av verksamheten

Dokumentation
Nyckelord Teman i det finldndska styrdokumentet Teman i det svenska styrdokumentet
Dokumentation 1. Barns aktiviteter och larprocesser 1. Etiska stéllningstaganden 1
2. Bedomning av barns behov, utveckling | dokumentationsprocessen
och larande 2. Integrering av mal i utbildningen
3. Utformning av verksamhetskulturen 3. Barns forméga att dokumentera utvecklas
4. Utvirdering av pedagogisk verksamhet
och personalens sjalvvéardering
Pedagogisk 1. Genomf6rande och utvecklande av
dokumentation verksamhetskulturen

Systematisk
dokumentation

1. Forstéelse for relationell kompetens
2. Anviandande av kvalitetsverktyg for
bedémning

1. Tydliggérande av barns lérprocesser
2. Anvindande av kvalitetsverktyg for
maluppfyllelse

Dessa ovan beskrivna teman avseende dokumentation redovisas mer ingdende ned-
an, i relation till lararuppdraget enligt styrdokumenten och hur de kan forstas i ter-
mer av professionalism "utifrdn och in” och professionalism ”"inifrdn och ut”. Varje
tema inleds med en sammanfattning (kondenserad meningsbarande enhet) utifran
styrdokumentens beskrivning av innehdllet och darefter presenteras resultaten av

analysen.
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Teman av dokumentation i det finlindska styrdokumentet

1. Barns aktiviteter och larprocesser

Lararuppdraget innebdr att barns aktiviteter och larprocesser ska dokumenteras.
Dessa aktiviteter kan vara berattelser, ramsor, verbala budskap och lek samt konst-
fostrans skapandeprocesser. Det ar saledes en mangfald av larprocesser i verksam-
heten som ska dokumenteras. Dokumentationen ska vara digital speciellt da barnen
leker, undersoker, ror pa sig samt upplever och producerar konst.

Utifran styrdokumentet och ett "utifran och in” perspektiv pa dokumentation ska
barns aktiviteter och larprocesser dokumenteras. Dokumentationen kraver ldrares
digitala kompetens ndr barnens olika uttryck ska synliggoras. Sedan ar det upp till
varje enskild larare vad, hur och varfor och pa vilket satt dokumentationen ska ske.
Med ett "inifrdn och ut” perspektiv pd dokumentation har lararen mojlighet att ob-
servera mangfalden i barns larprocesser och det forutsdtter att dokumentationen
varieras och foljs under en ldngre tid. Utifran de erfarenheter som gors av barns per-
spektiv kan larare via dokumentationen utveckla sina professionskunskaper och an-
passa undervisning samt vara lyhord for barnens behov.

2. Bedomning av barns behov, utveckling och larande

[ lararuppdraget ingdr att gora kontinuerliga observationer och dokumentationer
med avsikt att stodja barnets utveckling, larande och valbefinnande. Utifran obser-
vationer och dokumentation ska en bedémning av barnets behov av stod ske.

Med ett "utifran och in” perspektiv bor dokumentationen fungera som underlag vid
bedémning av barnets behov av stod i frdgor som ror barns utveckling, larande och
vdlbefinnande. Utgdende fran ett "inifran och ut” perspektiv forutsatts det att larare
har en gedigen kunskap om barns utveckling och ldrande for att kunna urskilja barns
behov och lata behoven styra undervisningen. Det innebar ocksa att larare kan ut-
veckla sina professionskunskaper avseende bedémning.

3. Utformning av verksamhetskulturen

Dokumentation ska i lararuppdraget anvandas for att arbetssdtten, larmiljoerna,
verksamhetens mal, metoderna och innehdllet ska anpassas enligt barns intressen
och behov. Den information och forstdelse som fas genom dokumentation ska ut-
forma verksamhetskulturen.

Detta tema lyfter fram att den information och forstdelse som ldrarna fir genom
dokumentation ska med ett "utifran och in perspektiv”’ anvdandas for utformning av
verksamhetskulturen. Ett "inifran och ut” perspektiv forutsatter att lararna har for-
stdelse for och ar lyhorda for barnens intressen och behov. Professionalism handlar
har om att lararen har kompetens och férmdga att anpassa verksamhetskulturen ut-
gdende fran de behov barnen har i gruppen.
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4. Utvardering av pedagogisk verksamhet och personalens sjalvvardering

Dokumentation som samlats in under en lang tid ska ligga till grund for utvarde-
ringen av den pedagogiska verksamheten. Dokumentation ska ocksd anvandas for
personalens sjdlvvardering av verksamheten vilket ar en del i lararuppdraget.

Utgdende fran ett "utifrdn och in” perspektiv ska dokumentation vara underlag vid
utvdrdering av den pedagogiska verksamheten och personalens sjdlvvdrdering av
verksamheten. Att utvardera och gora sjalvvarderingar i kollegiet kraver professions-
kunskaper som inkluderar att reflektera tillsammans utifran madl i styrdokumenten.
Med ett "inifran och ut” perspektiv kan larare ha stod i och anvianda den insamlade
dokumentationen i utvardering av det egna arbetet vilket ocksd 6ppnar upp for ut-
veckling av den pedagogiska verksamheten. Utvarderingsarbetet kan sdledes bidra
med kunskaper om bdde utvecklingspotential och didaktiska dilemman samt tank-
bara losningar vilket i sin tur starker professionalismen.

Teman av dokumentation i det svenska styrdokumentet

1. Etiska stallningstaganden i dokumentationsprocessen

Barnens ratt till kroppslig och personlig integritet ska respekteras i fragor om doku-
mentation vilket ska tas hansyn till i lararuppdraget. Larares arbete mot diskrimine-
ring och krankande behandling ska fortlopande genomforas med aktiva dtgarder och
dokumenteras.

Detta tema visar pa ett "utifran och in” perspektiv dar larares och kollegors etis-
ka 6vervaganden utgor en grund for dokumentationsarbetet i forskolan. De etiska
overvdaganden som gors sker med ett "inifran och ut” perspektiv i relation till barns
kroppsliga och personliga integritet vilket visar en respekt for barnet och barnets
kédnslor, vailmaende och delaktighet. Det kan uppfattas som att larare skapar kunskap
om varje barns behov nar det galler etik och aktivt lyssnar pa barns uttryck for att
motverka diskriminering och krankningar. Detta arbete handlar om professionskun-
skap.

2. Integrering av mal i utbildningen

Genom dokumentation, uppfoljning, utvardering och analys ska larare i forskolan,
som en del i lararuppdraget, ansvara for hur de olika ldroplansmalen integreras med
varandra och bildar en helhet i utbildningen.

Ett "utifran och in” perspektiv visar att larare anvander dokumentation nar de ska
utvdrdera att laroplansmalen integreras med varandra i utbildningen. Larare ska f6lja
upp och analysera dokumentationen med avsikt att det malstyrda arbetet ska bidra
till vad som kan forbattra undervisningens kvalitet och barns kunskapsutveckling.
Med ett "inifrdn och ut” perspektiv ska dokumentationen analyseras och f6ljas upp
sa att laroplansmalen bildar en helhet i barns utbildning. Larare kan anvanda sina
professionskunskaper for att urskilja hur integreringen kan gagna alla barns larpro-
cesser.
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3. Barns formaga att dokumentera utvecklas

Larare ska skapa forutsdttningar for barnen att utveckla sin formdga att dokumen-
tera saval med som utan digitala verktyg.

Med ett "utifrdn och in” perspektiv forvantas larare ha férmaga och kompetens att
stodja barns dokumentationsférmdga. Forutsattningar ska ges sa att barns formaga
att sjdlva dokumentera utvecklas. Det kan handla om att barnen behéver bli med-
vetna om varfor de ska dokumentera och ge dem redskap som utvecklar dokumenta-
tionsformdagan. Med ett "inifran och ut” perspektiv kan detta forstds som att ldrares
egna upplevelser av barns dokumenterande paverkar lararprofessionen och darmed
vilka forutsattningar som barn ges. Barnens dokumentation behéver reflekteras 6ver
tillsammans med barnen sa att de kan uttrycka vad, hur och varfor de har gjort sina
val. Larare lar sig av barnens dokumentationer och de erfarenheterna gor att under-
visningen kan anpassas sa att barn ges mojlighet att utveckla sina dokumentations-
formagor.

Teman av pedagogisk dokumentation i det finldndska styrdokumentet

1. Genomforande och utvecklande av verksamhetskulturen

Pedagogisk dokumentation ar i lararuppdraget en central arbetsmetod for att pla-
nera, genomfora, utvardera och utveckla den smabarnspedagogiska verksamheten.
Den pedagogiska dokumentationen ska bli en kontinuerlig process dar observationer,
dokument och en gemensam tolkning av dessa ska skapa forstdelse for den pedago-
giska verksamheten.

Utifran styrdokumenten och ett "utifran och in” perspektiv férvantas pedagogisk
dokumentation vara en arbetsmetod for larare. Med ett "inifran och ut” perspektiv
handlar det om att larare ser ur ett didaktiskt perspektiv pd pedagogisk dokumenta-
tion. Larare behover ha forstdelse for hur den kontinuerliga dokumentationsproces-
sen ska analyseras och tolkas utgaende fran observationer och dokument.

2. Forstaelse for barns liv, utveckling och larande

Pedagogisk dokumentation ska anvandas av larare da barnets plan utarbetas eller
uppdateras. Barnens kunskaper och fardigheter, intressen och behov kan goras syn-
liga med hjalp av pedagogisk dokumentation. Information om barns liv, utveckling,
intressen, tankar, larande och behov samt om barngruppens verksamhet skapas/fas
med hjalp av pedagogisk dokumentation.

Detta tema lyfter fram att pedagogisk dokumentation utgdende fran ett "utifran
och in” perspektiv ska anvdndas for att fa en helhetssyn pa barn for att kunna uppda-
tera och utveckla barnets plan. Med ett "inifran och ut” perspektiv har larare mojlig-
het att anvanda sig av pedagogisk dokumentation for att framfor allt kunna urskilja
det enskilda barnets larande och behov men ocksad barngruppens verksamhet vilket
utvecklar professionalism.
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3. Barnens medvetenhet om sitt eget liv och larande

[ lararuppdraget anvands olika dokument sasom fotografier, teckningar och observa-
tioner for att tillsammans med barnen f6lja barnens utveckling och larande och for
att barnen ska kunna iaktta sitt larande, kdnna igen sina styrkor samt fa tilltro till
sina egna formagor.

Utgdende fran ett "utifran och in” perspektiv ska larare med hjilp av pedagogisk
dokumentation f6lja barns utveckling och larande men ocksa anvanda det som stod
for att barnen ska kunna fd syn pa sig sjalv som individ och sitt eget larande. Utifran
ett "inifrdn och ut” perspektiv kan larare med hjilp av pedagogisk dokumentation
skapa mojligheter och tillsammans med kollegor hjdlpa barnen att fa syn pa sig sjdlva
och det egna larandet.

4. Barnens deltagande i utveckling av verksamheten

Genom pedagogisk dokumentation ska ldrare ge barnen mojligheter att delta i utvar-
dering, planering och utveckling av verksamheten.

Med ett "utifran och in” perspektiv handlar detta tema om att ldrare ska skapa for-
utsdttningar for barn att kunna delta i verksamhetens utvardering, planering och
utveckling. Utgdende frin ett "inifran och ut” perspektiv forutsatter detta profes-
sionskunskaper som innebadr att larare urskiljer och tar tillvara barns intresse och
delaktighet for utveckling av verksamheten.

5. Vardnadshavarnas deltagande i utveckling av verksamheten

Genom pedagogisk dokumentation ska larare ge vardnadshavare mojligheter att del-
ta i utvardering, planering och utveckling av verksamheten.

Detta tema handlar med ett "utifran och in” perspektiv om att vardnadshavarna ska
kunna delta i verksamhetens utvardering, planering och utveckling. Utgdende frian
ett "inifrdn och ut” perspektiv forutsatter detta att larare skapar kommunikationsva-
gar sd att vardnadshavarna kan delta i utveckling av verksamheten. Larare behover
vara professionella, lyhorda och ha bade kunskap och kompetens for att genom den
pedagogiska dokumentationen erbjuda vardnadshavarna reella mojligheter att delta i
saval utvardering som planering och utveckling av verksamheten.

Teman av systematisk dokumentation i det finlindska styrdokumentet:

1. Forstaelse for relationell kompetens

Genom systematisk dokumentation ska ldarare i sitt uppdrag lara kanna barnet och
forstd relationen och kommunikationen mellan barn samt férsta kommunikationen
mellan ldrare och barn.

Utgdende fran ett "utifrdn och in” perspektiv ska dokumentationen vara systema-
tisk och vara ett verktyg for att ldrare ska lara kanna barnen via kommunikationen
som fors i relation till dokumentationen. Ett "inifran och ut” perspektiv innebar att
larare ska ha gedigen kunskap om den relationella kompetensen i férhallande till
dokumentation. Larare ska pa olika satt uppmuntra barnen att diskutera med varan-
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dra utifrdn dokumentationen men ocksa utveckla sin egen professionella formaga att
forsta kommunikation ur olika perspektiv.

2. Anvandande av kvalitetsverktyg fér bedémning

Systematisk dokumentation behovs da larare bedomer barns behov av stod for ut-
veckling och larande och det ar en forutsattning for en pedagogisk verksamhet av
hog kvalitet.

Detta tema lyfter utgaende fran ett "utifran och in” perspektiv ocksa fram bedom-
ning av barns behov av stéd for utveckling och larande men nu med fokus pa syste-
matisk dokumentation som kvalitetsverktyg. Utgdende fran ett "inifran och ut” per-
spektiv betonas larares professionella kompetens for att via dokumentation fa syn pa
behov av stod da det géller barns utveckling och ldrande.

Teman av systematisk dokumentation i det svenska styrdokumentet

1. Tydliggérande av barns larprocesser

[ lararuppdraget ingdr att systematiskt dokumentera varje barns utveckling och la-
rande for att kunna folja barns forandrade kunnande. Larares ansvar ar att systema-
tiskt och kontinuerligt f6lja upp, dokumentera, analysera och utvardera for att fraimja
barns utveckling och larande.

Temat visar en tydlig "utifran och in” styrning for riktningen pa arbetet enligt 13-
roplanens malbeskrivningar dar larare och kollegor ska anvanda systematisk doku-
mentation for att synliggora varje barns utveckling och ldarande i stindigt pdgdende
larprocesser. Den systematiska dokumentationen medfor mojligheter att folja barns
forandrade kunnande 6ver tid. Med ett "inifrdn och ut” perspektiv kan larares erfa-
renheter av den systematiska dokumentationen ge kunskaper for att styra riktningen
pa undervisningen. En forutsittning for detta ar att larare gor kontinuerliga uppfolj-
ningar av dokumentation tillsammans med 6vriga i arbetslaget for att kunna analy-
sera larprocesser samt utveckla och férandra undervisning i relation till varje barn.

2. Anvandande av kvalitetsverktyg for maluppfyllelse

Larares uppdrag ar att systematiskt och kontinuerligt folja upp, dokumentera, ana-
lysera och utvardera for att de nationella malen ska uppnas. Detta ar forutsittningar
for att utbildningen ska utvecklas och halla hog kvalitet.

I lararuppdraget ingar att folja upp, dokumentera, analysera och utvardera utbild-
ningen for att de nationella mdlen ska uppnas. Systematisk dokumentation kan med
ett "utifran och in” perspektiv ses som ett kvalitetsverktyg for larare for att méta och
vardera graden av maluppfyllelse och styra undervisning dt ett forvantat hall. Med ett
"inifran och ut” perspektiv paverkar dven larares egna erfarenheter det systematiska
arbetet som ett kvalitetsverktyg och darmed undervisning och utbildning. Larares
professionskunskaper utvecklas av erfarenheter fran att i det systematiska arbetet
vardera kvaliteten av undervisningen och vad som kan forandras och utvecklas.

65



66

FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE 2021: 2 VOL. 9

Still m.fl

Diskussion

Resultaten ger en bild av det komplexa dokumentationsuppdraget som larare i forsko-
lan har, vilket ocksa framkommer i analys- och tolkningsprocessen. Den summativa
innehallsanalysen som ligger till grund for artikeln har genomforts av alla artikel-
forfattare, med olika bakgrunder, vilket kan ses som en styrka i processen eftersom
det har gett mojligheter till mer valgrundade jamforelser och tolkningar. Metoden
har gjort det majligt att fd syn pa hur dokumentation gestaltas i styrdokumenten
och hur det kan tolkas och forstas i relation till lararuppdraget. Analysen har ocksa
mojliggjort att fa syn pa skillnader och nyanser i formuleringar i styrdokumenten och
resultaten av analysen visar att dokumentation till viss del beskrivs pa olika satt i det
finlandska styrdokumentet och i den svenska laroplanen.

Det finlandska styrdokumentet dr mer omfattande till sidantal dn det svenska. En
forklaring till detta kan vara att det finlandska styrdokumentet ar mera beskrivande
och att dokumentationsbegreppen darfor forekommer mer frekvent. Det finlandska
styrdokumentet ar en pedagogisk beskrivande text som ger stod till de olika yrkes-
kategorierna (larare, socionomer och barnskétare) som tillsammans ska handha un-
dervisningen i forskolan. I Sverige ar det endast ldarare som ansvarar for undervis-
ningen och de metoder som anvdnds i forskolan. I det finldndska styrdokumentet
framkommer det tre begrepp kring dokumentation; dokumentation, pedagogisk do-
kumentation och systematisk dokumentation. Dd det galler dokumentation sa lig-
ger fokus pa "vad” som ska dokumenteras som grund for bedomning, utformning av
verksamhetskulturen och utvardering. Pedagogisk dokumentation i sin tur beskrivs
som en arbetsmetod som ska paverka bade planering, genomférande, utvardering
och utveckling. I den pedagogiska dokumentationen betonas framfor allt larande och
utveckling och forutsatter analys och tolkning for att dokumentationen ska bli pe-
dagogisk (Dahlberg m.fl., 2014; Lenz Taguchi, 2012). Dokumentation och pedagogisk
dokumentation ska fungera som underlag for den systematiska dokumentationen dar
kvalitetsaspekten blir framtradande. Dessa tre begrepp ar svdra att sarskilja fran var-
andra eftersom de bade 6verlappar och bygger pa varandra. Dokumentationen kan
genomforas i sig medan pedagogisk- och systematisk dokumentation forutsatter att
dokumentationen analyseras och reflekteras.

I den svenska laroplanen framkommer tva begrepp kring dokumentation; doku-
mentation och systematisk dokumentation. Dokumentation beskrivs i samband med
etiska stallningstaganden, integrering av mdl och barns formaga att dokumentera
medan systematisk dokumentation beskriver vikten av att folja upp, dokumentera,
analysera och utvdrdera de nationella malen och dven barns larandeprocess och for-
andrade kunnande. Den systematiska dokumentationen paminner mycket om det
finlandska styrdokumentets beskrivning av pedagogisk dokumentation dar proces-
sen ar i fokus.

En orsak till betoning pa dokumentation och pedagogisk dokumentation som en
central arbetsmetod i det finlandska styrdokumentet, kan vara 6vergangen fran sma-
barnsfostran till smdbarnspedagogik vilket betyder att fokus ligger pa pedagogik och
larares pedagogiska ansvar. I det svenska styrdokumentet beskrivs inte hur undervis-
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ning kan utformas och det kan vara en orsak till att pedagogisk dokumentation inte
namns.

Systematisk dokumentation lyfts fram i de bada dokumenten som kvalitetsverktyg
men med den skillnaden att det i det finlindska dokumentet ses som verktyg for
bedémning av barns behov och i det svenska som verktyg for mdluppfyllelse. Vidare
lyfts systematisk dokumentation fram i det finlandska dokumentet utifran ett relatio-
nellt perspektiv och i det svenska for att tydliggora barns larprocesser.

Arbetet med dokumentation i den svenska forskolan kan, enligt Lpf618 (Skolverket,
2018), utforas pa olika satt men det namns inte hur och med vilka metoder dokumen-
tationsarbetet ska genomforas. Ansvaret 6ver metoder for dokumentation och tillva-
gagdngssatt for systematik och kontinuitet 6verlater styrdokumenten till huvudman,
rektorer, ldrare och arbetslag att besluta 6ver. I det finlandska styrdokumentet ligger
ansvaret for dokumentation i huvudsak hos personalen i forskolan.

Dokumentation i relation till ldraruppdraget

Formuleringarna i de styrdokument som analyserats visar pa en samhallelig niva
en 6nskan om att forskolans utbildning ska bidra till blivande samhallsmedborgare
som dr nyfikna och vill tilldgna sig ny kunskap. Forskolan ska vara det forsta steget
i det livslanga larandet. Studiens teman visar aven pa vikten av larare som ledare
och ansvarig for denna utbildning. Lararuppdraget utvecklas i och med samhallsfor-
andringar och forandringar i styrdokument vilket gor lararuppdraget komplext (jfr
Lofdahl & Folke-Fichtelius, 2015). Styrdokument revideras kontinuerligt och begrepp
tillkommer eller forandras o6ver tid, vilket paverkar lararuppdraget. Dokumentation
ar ett sddant begreppsomrade.

Olika processer ska synliggoras genom dokumentation, sd som barns larprocesser
(jfr Lofdahl, 2014) och malstyrda processer for kvalitetsarbete. Detta staller stora krav
pa lararen for att kunna forstd och tolka skrivningar om dokumentation i styrdo-
kument som dessutom forandras over tid. I foreliggande artikel bidrar resultatet av
analysen till att belysa olika aspekter av dokumentation, i form av dessa teman, som
larare behover ha kunskap om i sitt uppdrag och kunna férhalla sig professionellt till.
Larare behover darfor ha laroplansteoretisk kunskap (Ball, 2006; Vallberg Roth, 2010;
Wahlstrom, 2016, 2020) och ett kritiskt forhallningssatt for att kunna tolka och for-
std intentionerna med formuleringarna i styrdokumenten och gora val nar det galler
kunskap och teoretiska utgangspunkter i undervisningen. Kunskapen behovs enligt
Vallberg Roth (2010) i forhdllande till det professionella lararuppdraget och menar
att forandringar i utbildningssystemet medfor ett vidgat professionellt lararansvar.
Formuleringarna i styrdokumenten och de teman som framkommer i var analys visar
pa hoga forvantningar pa larare och deras uppdrag att dokumentera. Dokumenta-
tionen ska bland annat ge barn forutsittningar att bade tillagna sig kunskaper och
bli medvetna om hur och vad de lar sig. Den har artikeln synliggor komplexiteten i
lararuppdraget i relation till hur dokumentation beskrivs i styrdokumenten och hur
teoretiska utgangspunkter kan bidra till fordjupad forstaelse avinneborden kring do-
kumentation i relation till lararens professionskunskap (figur 1).
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Figura.

Dokumentationsprocessen i relation till ldraruppdraget.
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Resultatet i studien visar ett satt for larare att bredda forstaelsen for hur dokumen-
tation beskrivs i styrdokumenten och hur det kan tolkas och forstds i lararuppdra-
get. Nyckelorden och de teman som framtratt kan saledes bidra till férdjupad forsta-
else for larares dokumentationsuppdrag. Ytterligare visar studien hur Stanley och
Stronachs (2013) perspektiv "utifran och in” samt "inifrdn och ut” kan appliceras pa de
teman som framtratt och hur de kan tolkas och forstds i relation till lararuppdraget
och professionen (Osgood, 2010). Larare i férskolan kan utvecklas i sin lararprofession
genom att dokumentera och enligt Rintakorpi (2016) innebar dokumentationsarbetet
att lararna far nya idéer och att de lar sig att lita pa sina kompetenser. Det ar i linje
med Osgoods (2010) resonemang om att professionalism utvecklas inifrdn, av de egna
upplevelserna, och Stanley och Stronachs (2013) ”inifran och ut” perspektiv, men det
i sin tur paverkas av yttre krav i styrdokumenten.

De tvd perspektiven betyder inte enligt var tolkning att ldararprofessionen bestar
av tva olika slags professionalitet utan snarare att de bada perspektiven kan beskriva
komplexiteten i professionen. A ena sidan ska lirare forhalla sig till de krav och den
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kontroll som styrdokument stdller pd lararuppdraget och utbildning i foérskolan, &
andra sidan behover larare forhalla sig till egna upplevelser och erfarenheter av barns
larprocesser for att kunna omsdtta det i undervisning. Sammantaget handlar detta
om larares professionskunskaper och professionalitet.

De 6vervaganden som gors i beddomning och dokumentation kan stodja, men ocksa
styra, barns tidiga larande menar Vallberg Roth (2010). D det handlar om barns be-
hov av stod behover larare med ett “utifran och in” perspektiv fa syn pa vad barnen
kan, for att sedan kunna gora bedomningar av hur undervisningen kan anpassas s
att barn far det stéd som de behover. Aven om det dr verksamheten som ska bedo-
mas och utvdrderas sa sker dndd nagon slags bedémning av det barn ger uttryck for.
Var tolkning ar att det paverkar larares professionalitet dd lararen forvantas gora be-
domningar och didaktiska avvagningar. Dessa bedomningar kan forstarka och stodja
vissa larprocesser och begransa andra.

Yrkesetiska aspekter och medvetna forhallningssdtt

I den komplexa forskoleverksamheten, dar utbildningspolitiska krav medfér en mal-
styrd verksamhet, ska larare forhalla sig yrkesetiskt till dokumentation. Detta inne-
bar att larare formar balansera mellan krav utifran och egna personliga erfarenheter
inifran. De behdver ocksa vara lyhorda for om barn vill bli dokumenterade. I den
svenska ldaroplanen framgdr att etiska stdllningstaganden ar en viktig grund i do-
kumentationsprocessen. Avsaknaden av ordet etik i det finlandska styrdokumentet
innebdr inte att lararna inte forvantas gora etiska 6vervaganden, eftersom det fram-
kommer i andra delar av planen, men inte specifikt i forhdllande till dokumentation.
En anledning till att etik ndmns specifikt i svenska styrdokument kan harrora till
den diskussion som pagétt under en langre tid (jfr Alnervik, 2013; Bjervas, 2o11; Lind-
gren, 2020; Sparrman & Lindgren, 2010; Vallberg Roth & Mansson, 2010). Debatten
har handlat om barns delaktighet och inflytande i dokumentationsprocesser samt att
larare bor vara lyhorda for om barn vill bli dokumenterade och deras ratt till kropps-
lig och personlig integritet. Diskussioner och reflektioner kring detta kan bidra till att
utveckla larares professionskunskaper.

Forskning av exempelvis Dahlberg med kollegor (2013) och Rintakorpi (2016) vi-
sar att dokumentation far en pedagogisk funktion da den anvands for att utveckla
den pedagogiska verksamheten och synliggora detta for diskussion och reflektion. I
det finlandska styrdokumentet, som dr mer omfattande dn det svenska, beskrivs att
pedagogisk dokumentation ska vara en arbetsmetod men i den svenska laroplanen
namns inte arbetsmetoder eller pedagogisk dokumentation. Enligt styrdokumenten
ar det andad upp till ldrarna sjdlva att vdlja metoder for dokumentation. De upple-
velser som ldrare far i det systematiska arbetet ndr de kan utveckla och forbéttra
undervisningen medfor dven mdjligheter for utveckling av lararprofessionen. Enligt
Osgood (2010) ger gemensamma reflektioner idéer och tankar som paverkar profes-
sionalitet inifrdn och som sedan utvecklar kompetenser som forbéttrar styrning av
undervisning utgdende fran mer mjuka varden. Systematiken ger ldarare kunskaper
for att kunna analysera larprocesser samt utveckla och forandra undervisning i rela-
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tion till varje barns fordndrade kunnande. Det visar en sida av ldrares professionalism
som kraver bade analysférmaga och att kunna reflektera tillsammans med kollegor
och barn. Biada styrdokumenten lyfter fram barns kunnande och férandrade larpro-
cess och att barnen ska kunna fa syn pa sin egen larprocess. Detta kraver att ldrare
och barn tillsammans reflekterar och diskuterar dokumentationen och pa sa satt far
dokumentationen en pedagogisk funktion i de bada styrdokumenten.

Med kunskap om inneborden av dokumentation i styrdokumenten och medveten-
het om perspektiven "utifran och in” samt "inifran och ut” finns mojlighet for larare
att i olika situationer kunna omsatta kunskaperna i praktiken och arbeta med do-
kumentation. Vi antar att didaktiska dilemman kan uppsta i lararuppdraget da det
galler dokumentation. Detta sker i balansen mellan yttre krav pa att dokumentera
malstyrda processer och att i undervisningens relationella interaktioner skapa forut-
sattningar for barns olika larprocesser.

Professionskunskap och didaktiska implikationer

Slutligen kan vi konstatera att larares professionskunskaper innefattar medvetenhet
om och formdga att kritiskt forhalla sig till formuleringar i styrdokument och teore-
tiska utgangspunkter. Baserat pd ett "utifran och in” samt "inifrdn och ut” perspek-
tiv kan ldrares professionskunskaper utvecklas i relation till dokumentationsarbete.
Dessa viktiga professionskunskaper behdvs for att:

* i det malstyrda arbetet urskilja barns behov av stéd och utmaningar
+ skapa goda relationer med barnen
+ forhadlla sig yrkesetiskt i samband med dokumentation

+ utifran genomford dokumentation reflektera, analysera, utvardera och fatta
relevanta didaktiska beslut

+ utveckla undervisning och smdbarnspedagogisk verksamhet/utbildning

Larares medvetenhet om kraven "utifran och in” samt erfarenheterna ”inifran och
ut” har stor betydelse for hur undervisning och dokumentation utformas. Det kan
vara en utmaning att fa syn pa perspektiven bara genom att lasa styrdokumenten
eftersom det kraver bade egna reflektioner och reflektioner tillsammans i arbetsla-
get. De olika perspektiven kan hjdlpa till att forstda dokumentation samt bredda och
fordjupa forstaelsen av hur dokumentation gestaltas i styrdokumenten i relation till
lararuppdraget.
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