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"Den har foraldern smorjer
tant Mittiprick litegrann”

— integrerat lasande och skri-
vande under ett litteraturarbete
i arskurs 3
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Sammanfattning

| denna studie undersoker jag litteracitetspraktiker i en drskurs 3 nar en skolbibliote-
karie leder hogldsning av barnboken, Tant Mittiprick, och féljer upp lasningen med en
skrivuppgift. Empiriska data har insamlats genom observationer och transkriberade
ljudinspelningar. | analysen integreras ramverk for litteracitetspraktiker och sprakliga
metafunktioner samtidigt som det kusliga (umheimlich) synliggors som ett barnboks-
specifikt inslag. Resultatet visar att ett forstaelsearbete under hoglasningssamtalen fors
vidare i det skrivpedagogiska upplagget, dar eleverna skriver brev till varandra och trader
in i olika roller baserade pa boken. Under genomgangar och aterkopplande samtal gors
eleverna uppmarksamma pa hur de behdver utveckla ett relevant innehall, anvanda en
passande rost och folja ett andamalsenligt informationsflode. Méjligheten att forankra
bdde ldsandet och skrivandet i en kritisk och kreativ forstaelse for barnbokens framstall-
ning och typiska drag diskuteras.
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Abstract

In this study, | explore literacy practices in a Grade 3 when a school librarian leads the
reading aloud of a children’s book, Mrs. Piggle-Wiggle, and then follows up the reading
with a writing assignment. Empirical data has been collected through observations and
transcribed voice recordings. In the analysis, a framework of literacy practices is integra-
ted with meta-functions of language. Also, the uncanny (unheimlich) is highlighted as a
specific feature of the children’s book. The result shows that comprehension-oriented
interaction during the read aloud is followed-up in the writing activities, in which the
students write letters to each other and enter different roles based on the book. In the
interaction, the students are supported to develop relevant content, use a suitable voice,
and follow an appropriate text structure. The possibility of grounding both the reading
and the writing in a critical and creative understanding of the book and its typical featu-
res is discussed.

Keywords: Children’s literature, Classroom interaction, Literacy practices, Read aloud, Systemic-functional
linguistics, Writing instruction

Introduktion

[ dmnesdidaktisk forskning om elevers litteracitetsutveckling betonas ofta att ldsan-
de och skrivande inte ror sig om utveckling av isolerade fardigheter utan om den
mer komplexa formdgan att delta i sociala praktiker dar forstdelse, anvandning och
kritisk analys av texter har en roll (se t.ex. Duek, 2017; Franker, 2011; Schmidt, 2013;
Walldén, 2020a). Saval nationell som internationell forskning poangterar att de klass-
rumssamtal som fors om texter ar av central betydelse for att skapa goda mojligheter
for las- och skrivutveckling (se t.ex. Allal, 2018; Holmberg & Wirdends, 2010; Langer,
2017; Liberg, 2007; Myhill & Newman, 2016; Olin-Scheller & Tengberg, 2016; Palincsar
& Brown, 1984). Inte minst i undervisning av sprakligt heterogena grupper ar det néd-
vandigt att skapa larandesituationer dar elevernas sprakliga formdga kan utmanas
och utvecklas i meningsfulla sammanhang (se t.ex. Nygard Larsson, 2018; Walldén,
2019a). Genom att utforska integrering av ldsande och skrivande under ett litteratur-
arbete i en sprakligt heterogen arskurs 3 kan kunskap utvecklas som kan utgora en
utgangspunkt for att knyta litteratur- och skrivdidaktiska perspektiv narmare varan-
dra i bade undervisningspraktik och forskning. Deltagare i studien ar tva elevgrupper
samt de vuxna som leder litteraturarbetet, en bibliotekarie och tva larare.
Etnografiskt inspirerade studier av undervisning i tidigare skolar har pekat pa
begransningar i undervisning dar elevers erfarenheter av litteracitetspraktiker i hem-
miljon inte tas tillvara (Fast, 2007; Schmidt, 2013), ndgot som aven patalas i studier
som fokuserar pa nyanldndas litteracitetsutveckling (Duek, 2017; Winlund m.fl.,
2017). Andra studier har inriktat sig mot betydelsen av ldsstrategier (se Palincsar &
Brown, 1984; Olin-Scheller & Tengberg, 2016). Lindholm (2016, 2019) visar exempelvis
hur ett medvetet arbete med att utveckla ldsstrategier kan stotta flersprakiga elevers
betydelseskapande. En studie av litteraturarbete i sva-undervisning pa komvux
(Walldén, 2019b, 2020a) visar hur olika typer av litteracitetspraktiker, i linje med Luke
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och Freebodys (1999) resursmodell (se nedan), ar ssmmanlankade; bade sprakfoku-
serade samtal och samtal om romanens framstdllning fyllde funktionen att stétta
forstdelsen av det lasta. Studien pekar samtidigt pa mojligheten att mer aktivt och
medvetet fraimja kritiska och textanalytiska perspektiv eftersom sddana i férsta hand
lyftes fram av de vuxna eleverna.

Nationella studier med fokus pa skrivundervisning i tidiga skolar ar fd och de som
finns inriktar sig mot undervisning med mer eller mindre uttalad genrepedagogisk
pragel (Vuorenpaa, 2016; Walldén, 2019a; Yassin Falk, 2017). Den integrering av las-
ning och skrivning som utforskas i studierna begransar sig darfor till hur modell-
texter fungerar som forebilder for elevernas skrivande. Vuorenpaa (2016) lyfter uti-
frdn sin undersokning fram en risk med att modelltexter blir alltfor styrande, ndgot
som dar sarskilt patagligt i ett upplagg med fokus pa faktatexter. Yassin Falk (2017),
vars studie utgor en del av TOKIS-projektet (se nedan), féresprakar en skrivpeda-
gogik som bade ger forebilder, forankrar uppgifter innehdllsmdssigt och betonar
skrivandets funktion. I min avhandlingsstudie (Walldén, 2019a) argumenterar jag pa
ett liknande satt for att texternas syften och meningsfulla innehdll behover fram-
héavas i modelleringen av skriftliga genrer. I en uppféljande artikel (Walldén, 2019c¢)
visar jag hur samtal om berdttande genrestruktur kan utgéra en utgangspunkt for
meningsfulla textsamtal dar eleverna gors uppmarksamma pa vasentligt innehdll
och far mojlighet att utveckla lasstrategier.

Det saknas alltjamt studier som knyter litteratur och skrivdidaktiska perspektiv
ndrmare varandra genom att belysa hur barnbocker bearbetas i undervisningen bade
fore och under skrivuppgifter. Syftet med denna artikel ar darfor att utforska inte-
grering av ldsande och skrivande under ett litteraturarbete i arskurs 3 dar hoglasning
f6ljs upp med en skrivuppgift. Syftet preciseras med foljande fragestallningar:

1. Vilka mdjligheter erbjuder en integrerad lds- och skrivundervisning eleverna
att forsta barnboken och reflektera kritiskt 6ver dess framstallning?

2. Vilka mojligheter ger de uppfoljande skrivuppgifterna eleverna att bearbeta
barnboken och samtidigt realisera kommunikativa funktioner, sdsom att kon-
struera ett relevant innehall, ikldda sig olika roller och anvanda en passande
textstruktur?

Utifran dessa fragestdllningar avser jag att bidra med praktiska och teoretiska verk-
tyg for att integrera lasande och skrivande i undervisningspraktiken. Boken som
anvandes under litteraturarbetet var den klassiska barnboken Tant Mittiprick (Mrs.
Piggle-Wiggle) av Betty MacDonald (1948/1986).

Teoretiska utgangspunkter

De teoretiska utgangspunkterna for studien presenteras nedan. De har valts utifran
behovet av att kunna redogodra for hur lasande och skrivande samspelade under det
studerade litteraturarbetet.
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Litteracitetspraktiker och “det kusliga”

Litteracitetspraktiker utgor sociala praktiker dar skriftspraket har en roll, och kan
dirmed anvdndas for att beskriva samtal om texter i undervisningssammanhang
(t.ex. Barton, 2007; Heath, 1983; Street 1984). Begreppet ar centralt i manga etno-
grafiska klassrumsstudier som fokuserar pa elevers litteracitetsutveckling och del-
tagande i undervisningens skriftsprakspraktiker (t.ex. Duek, 2017; Lindh, 2019; Nor-
lund Shaswar, 2014; Vuorenpaa, 2016). For att utforska hur den aktuella barnbokens
behandlas i hoglasningssamtal och skrivuppgifter anvands Luke och Freebodys ram-
verk, Four Resources Model, for att synliggéra dimensioner av litteracitetspraktiker.
Modellen visas i figur 1, modifierad och utvecklad for att mer specifikt tillimpas
under litteraturarbete med barnbocker.

Figura

Litteracitetspraktiker omarbetad frdn Luke & Freebody 1999; se dven Walldén 2020a, 2020b.

Betydelseskapande praktiker: att forsta texter Textanvandande praktiker: att anvanda

« Ait forsta ord, uttryck och det sprakbruk som texterfor-ollkamelach.syften
ar kannetecknande for den aktuella texten. « Att anvanda texter som en kalla
Att kunna rekonstruera innehallet, t.ex. till information om t.ex. sprak,
handlingen i en barnbok. kultur eller amneskunskap.

« En mer abstrakt forstaelse for hur innehallet i « Att anvanda texter far olika
texten hanger samman och vad forfattaren vill sociala syften, inklusive att
formedla med texten. producera och samtala om texter

« Att beskriva, vardera och relatera till B et ANy S o]

= i skolan.
karaktarer | barnbécker.

« Att gbra kopplingar till personlig erfarenhet,
tidigare kunskaper och andra texter.

Textanalytiska praktiker: att objektifiera texten Kodknackande praktiker”

» Att uttrycka personliga uppfattningar om » Avkoda skriftsprakets teknologi,
texten. till exempel lasriktning och

relationen mellan bokstaver och

» Att analysera och vardera hur texten ar ljud

framstalld, till exempel genretypiska drag.

« Avkoda konventioner for att
presentera skriven text, sdsom
ortografi och styckesindelning.

« Granska och kritisera de varderingar och
idésystem som texten vidareférmedlar, t.ex.
synen pa kansroller, barn och barnuppfostran
i barnbacker.

Not: Kodkndckande praktiker utgor inte ett fokus i denna artikel.

Enligt detta ramverk kan litteracitetspraktiker beskrivas utifran de olika positioner
som elever erbjuds och intar under till exempel samtal och skriftliga bearbetningar
av text'. Bearbetning av en kapitelbok som inriktar sig mot bokens personer och han-

1 Nar Freebody och Luke (1990) forst presenterade modellen lade de tonvikt vid olika resurser och
roller: kodkndckare, betydelseskapare/textdeltagare, textanvandare och textkritiker. Terminologin
dndrades dock sedan till att beskriva praktiker som erbjuder méjligheter for kodknédckande, betydelse-
skapande/textdeltagande, textanvandande och kritisk textanalys (diskuteras i Luke & Freebody, 1999).
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delseutveckling ingar i ett forstaelsearbete, eller som en del av en betydelseskapande
praktik. Att anvdnda texten for olika sociala syften, till exempel for att framja en viss
sorts ldrande, utgor delar av en textanvdndande praktik. Samtal dar kapitelbokens
framstéllning betraktas mer distanserat pekar mot en textanalytisk praktik. Luke
och Freebody (1999) menar att textanalys handlar om en kritisk granskning av de
varderingar och idésystem som vidareférmedlas av boken. En vidare anvandning av
termen textanalys inkluderar dock dven att kapitelboken objektifieras genom att den
beskrivs metasprakligt, exempelvis i termer av de genrekonventioner texten foljer
eller utmanar (Walldén, 2020a, 2020b). En genrekonvention for berattelser ar att de
utgors av komplikationer som far en 16sning (se Martin & Rose, 2008). Sa ar fallet
for kapitlen i den barnbok som lases i den studerade undervisningen, dar oonskade
beteenden hos barn ska korrigeras genom olika "kurer” som tant Mittiprick foresldr.

Kénnetecknande for barnlitteratur ur ett mer litteraturvetenskapligt perspektiv ar
inslag som kan betraktas som unheimlich (Freud, 1919/2007), vilket brukar 6versat-
tas till svenska som det kusliga (se t.ex. Engdahl, 1992/2003). Begreppet refererar till
hur manskliga radslor och verklighetsfrimmande inslag fors in i de litterdra texterna
(Kelen, 2017). I en diskussion om det kusliga dar Tant Mittiprick anvands som ett
exempel ndmner Trites (2001) barnens odnskade beteenden som kusliga (uncanny).
Ett alternativ ar att betrakta tant Mittipricks kurer som kusliga eftersom de ofta for in
frimmande element som spelar pa radslor, sdsom fordldrar med férandrat beteende
(jfr Grdalmakarkuren), grodor som vaxer ut fran kroppen (Rddis-kuren) samt att bli
inmurad av sina egna leksaker och fa acklig mat serverad pa en kratta (Jag-vill-inte-
plocka upp-leksakerna-kuren). Sddant kan mer allmant ses som exempel pd absurda
och fantasifulla inslag som praglar skonlitteratur for barn. Som podngteras av Trites
(2001) och Mills (2001) speglar tant Mittipricks kurer en amerikansk, tidstypisk syn
pa oonskade beteenden som ndgot botbart. Boken kan ses som en moralsaga med
syftet att avskracka barn fran o6nskade beteenden (t.ex. Kimmel, 1979) eller som en
satir over konsstereotypa familjer dar icke-arbetande modrar sysselsdtter sig med
att konferera med varandra och passa upp pa barnen (Mills, 2001). Oavsett tolkning
framstdr de kusliga eller frimmande inslagen som centrala, bade for att avskracka
och satirisera.

Sammanfattningsvis kan en textanalytisk praktik potentiellt inrikta sig mot att
uppmarksamma eleverna pa textens struktur och dess fantasifulla eller kusliga inslag
i boken som typiska for viss barnlitteratur och hur dessa egenskaper dven bidrar till
att vidareférmedla varderingar och idésystem. Ett sddant litteraturarbete kan inne-
fatta praktiker som Janks (2010) lyfter fram som kdnnetecknande for kritisk littera-
citet, sasom att lasa texten ur olika perspektiv och stopa om den pa ett kreativt satt
genom att producera en egen text.

En funktionell syn pa sprak

For att belysa samtal under de skrivuppgifter som foljde pa hoglasningen av barn-
boken anvands Hallidays sprakliga metafunktioner (Halliday & Mathiessen, 2014,
se dven Martin & Rose, 2007). De utgér en viktig utgangspunkt i forskning som
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baserar sig pa systemisk-funktionell lingvistik (SFL). Den ideationella metafunktionen
handlar om att representera ett relevant innehdll, medan den interpersonella meta-
funktionen ror hur sprakliga val reflekterar en relation till en mottagare. Slutligen
kan den textuella metafunktionen beskriva hur texten ordnas i ett meningsfullt flode.
Inom Martins genreteori (Martin, 1992; Martin & Rose, 2008) ses bruket av skriftliga
genrer som sociala processer dar de sprakliga metafunktionerna koordineras mot
ett givet kommunikativt mal. Metafunktionerna anvands ofta i detaljerade sprdakliga
analyser av texter och klassrumssamtal i amnesundervisning (Nygard Larsson, 2011,
2018; Olvegdrd, 2014; Sellgren, 2011; Walldén, 2019a, 2020¢). I denna artikel anvands
metafunktionerna for att beskriva forutsittningarna som skapas for eleverna att
realisera kommunikativa funktioner och bearbeta den lasta boken i skrift, som en del
av de litteracitetspraktiker som erbjuds.

En stottande och vélbalanserad skrivpedagogik

Den skrivdidaktiska utgangspunkten for artikeln ar att en stottande skrivpedago-
gik skapar forutsattningar for eleverna att orientera sig mot samtliga ovan beskrivna
metafunktionerna. En metafunktionell ingdng till skrivande kan exempelvis forhin-
dra att textens struktur betonas pa bekostnad av andra aspekter, ndgot som har lyfts
som problematiskt i forskning med fokus pa iscensattning av genrepedagogik (se t.ex.
Holmberg, 2012; Walldén, 2019a; Yassin Falk, 2017). Medan flera har foresprakat att
larare kan vaxla till skrivpedagogiska perspektiv som anses fasta storre avseende vid
texters innehall och kommunikativa syfte (Freedman, 1994; Holmberg, 2012; Ivanic,
2004; Liberg, 2009; Westman, 2018) menar jag att de sprakliga metafunktionerna,
som en central del av Martins genreteori, redan tillhandahadller redskapen for en
valbalanserad skrivpedagogik (se dven Walldén, 2019a, 2020b).

Den skrivpedagogiska modell som utvecklades under forskningsprojektet TOKIS
(Text och kunskapsutveckling i skolan, se Holmberg & Wirdends, 2010) visar pa
betydelsen av att undervisningen vid sidan om att studera forebilder for skrivandet,
sasom modelltexter, erbjuder en férankring i det dmnes- eller erfarenhetsomrade
skrivandet bygger pa och uppmarksammar textens funktion. Detta perspektiv delas
i denna artikel, liksom utgangspunkten att tydliga instruktioner, dterkoppling och
tillgangliggorandet av metasprdklig kunskap ar viktiga dimensioner for att stotta
elevers skrivutveckling (se t.ex. Hattie & Timperley, 2007; Myhill & Newman, 2016;
Skolforskningsinstitutet, 2018). Centralt ar ocksd det meningsfulla sociala samman-
hang som eleverna erbjuds delta i genom skrivandet (Liberg, 2007; Luke & Freebody,
1999). Ndgot som inte har belysts tillrackligt tidigare ar hur skrivandet férankras i
hoglasning av barnbdcker, samt vilken funktion skrivandet har under ett litteratur-
arbete.

De teoretiska perspektivens kompletterande roll

Genom att kombinera ramverk for litteracitetspraktiker (Luke & Freebody, 1999) och
sprakliga metafunktioner (Martin & Rose, 2007) blir det mgjligt att beskriva hur
samtalen under hogldsningen bade bearbetade boken och forberedde en skrivupp-



FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE 2021:1VOL. 9

Walldén

gift. Det omvanda galler ocksa eftersom skrivuppgiften innebar bade en férhandling
om hur kommunikativa funktioner uppfylls genom skrivande och en bearbetning av
barnboken. Slutligen relaterar begreppet det kusliga bade till en kritisk forstdelse av
barnboken och till det relevanta innehall som eleverna ska konstruera i de brev som
bygger pa barnboken. De teoretiska perspektiven kompletterar varandra i analysen
av litteraturarbetets litteracitetspraktiker.

Metod och material

Studien som ligger till grund for artikeln dgde rum i en drskurs 3, uppdelad i tva un-
dervisningsgrupper, pa en skola i en mindre kommun dar en relativt stor andel (cirka
40 %) av eleverna har migrationsbakgrund. Jag kom i kontakt med skolan genom mitt
professionella natverk. Skolan valdes ut eftersom den satsade medvetet pa textsamtal
och hade ett intresse av att samverka med forskare. Valet av skola var darmed strate-
giskt (Thomas, 2011). Kontakten med bibliotekarien och ldrarna etablerades under en
tidigare faltstudie pa samma skola.

Materialet baserar sig, vid sidan av den hogldsta barnboken, pa observations-
anteckningar och transkriptioner av ljudinspelningar (cirka sex timmar). Jag foljde
sammanlagt nio lektionspass i tva undervisningsgrupper (3A och 3B) som vaxelvis
erh6ll samma undervisning. Av praktiska skal genomfordes huvuddelen av observa-
tionerna (sex av nio lektioner) i 3A. De observerade lektionspassen fordelades pa sa
satt att fyra 4gnades at hoglasning (tre i 3A och en i 3B), tre at genomforande av skriv-
uppgiften (tva i 3A och en i 3B) och tva at dterkopplande samtal (ett vardera i 3A och
3B). Litteraturarbetet som helhet spande, med varierande intensitet, 6ver sju veckor.
Jag valde i samrdd med bibliotekarien ut sddana pass dar bibliotekarien, som i hog
grad stod for planeringen av undervisningsupplagget, hade en aktiv, instruerande
roll. Det handlade darfér om nyckelmoment, sdsom introduktionen av boken, hoglas-
ning av inledande kapitel, instruktioner infor skrivuppgifterna samt aterkopplande
samtal pa textutkast. Min egen medverkan praglades mestadels av en observatorsroll
under dessa lektioner (jfr Fangen, 2005).

I studien kombineras etnografiska insamlingsmetoder med analysverktyg fran de
teoretiska ramverk som beskrivs ovan. Ett antagande ar att kunskap om modjligheter
till larande samt undervisningens innehdll och prioriteringar kan erhallas genom att
analysera klassrumsinteraktion (se t.ex. Lemke, 1989). De ljudinspelade samtalen
under litteraturarbetet transkriberades (46 Ag-sidor) enligt skriftspridksndra norm
(Norrby 2014, s. 102). I transkriptionerna representeras eleverna med "Elev" alterna-

tivt fiktiva namn. Kursiv text anvands for tydlig emfas medan "..." markerar uteldimnat
tal. Informella samtal med bibliotekarien (se nedan) i anslutning till undervisningen
dokumenterades med anteckningar och har en kompletterande funktion i férhdllande

till transkripten av klassrumsinteraktion.

Deltagare
Skolbibliotekarien ar bibliotekarie pa tva skolor i kommunen med erfarenhet av att
arbeta med att framja barns lasning och deltagande i kulturupplevelser inom olika

11
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verksamheter och sammanhang. Hon ar aven frilansskribent med universitetsstudier
i flera sprak bakom sig. Vid sidan av att eleverna fir en lasupplevelse framholl biblio-
tekarien sprakutveckling som ett viktigt mal for litteraturarbetet, nirmare bestamt
att eleverna far uppleva och anvanda sig av ett sprak som de annars inte moéter i var-
dagen samt utveckla en storre spraklig medvetenhet.

Forutom bibliotekarien deltog eleverna (tva grupper med cirka 20 i varje) samt
de tva klasslararna. Samtliga deltagare gav informerat samtycke till att medverka i
studien. Eleverna informerades muntligt, medan vardnadshavarna gav skriftligt sam-
tycke till barnens medverkan utifran ett informationsbrev pd lattlast svenska. I de
fall lararna uppfattade att vardnadshavarna skulle ha svarigheter att lasa brevet pa
svenska tog de telefonkontakt och gjorde muntliga fortydliganden. Lararna deltog
under de helklasslektioner som observerades, men framst genom att fordela ordet
mellan eleverna, omformulera deras svar och uppratthdlla disciplin. Darfor hamnar
bibliotekariens roll i fokus for analyserna i denna artikel.

Analysmetod

Analysen baserar sig huvudsakligen pa samtalen bibliotekarien leder om texterna
och skrivandet. Transkriptionerna lastes igenom upprepade ganger med fokus pa
vilka fragor bibliotekarien stillde i samband med ldsningen samt hur dessa fragor
foljdes upp, de instruktioner som gavs infor genomforandet av det skrivpedagogiska
upplagget samt aterkopplingen bibliotekarien gav pa elevernas texter.

[ tillimpningen av Luke och Freebodys ramverk (1999) har jag framst inriktat mig
mot betydelseskapande praktiker och deras relation till textanalytiska praktiker, en
koppling som har framstatt som sarskilt intressant i tidigare studier (Walldén, 2019c,
2020a). Analysen innebar att jag noterade samtal inriktade mot dessa tva praktiker.
Samtal som rekonstruerade viktigt innehdll i boken sags som en del av ett betydelse-
skapande, exempelvis genom att ldrare stdllde fragor om centrala hindelser och
karaktarer. I analys av textanalytiska praktiker faste jag uppmarksamheten vid vilka
mojligheter eleverna gavs att diskutera barnboken som framstallning, till exempel i
termer av genretypiska drag eller genom en kritisk diskussion rérande forfattarens
perspektiv samt de idéer och vardesystem som vidareformedlas (Luke & Freebody,
1999; Walldén, 2020a). En sadan explicit ansats saknades i den studerade undervis-
ningen, vilket innebar att jag i genomldsningarna av transkripten sokte efter poten-
tialer for att ta steg i en textanalytisk riktning — nagot som ligger helt i linje med
Luke och Freebodys (1999) intention att beskriva badde praktiker som erbjuds och
sadana som aterstar att utveckla. Som framgar i foregdende avsnitt ser jag inslag av det
kusliga som potentiellt betydelsefulla for att diskutera egenskaper hos barnbocker.
Analysen av betydelsebdarande och textanalytiska praktiker besvarar forsknings-
fragan om vilka majligheter den integrerade lds- och skrivundervisningen erbjuder
eleverna att forsta barnboken och reflektera kritiskt 6ver dess framstallning.

Operationaliseringen av de sprakliga metafunktionerna innebar att jag faste
uppmarksamheten vid om, och i sa fall hur, bibliotekarien skapade forutsattning-
ar for eleverna att konstruera ett relevant innehdll (ideationell metafunktion, jfr
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Walldén, 2019a) konstruera relationer till olika mottagare (interpersonell meta-
funktion, se t.ex. Martin & White, 2005) och ordna de texter de skriveriett meningsfullt
informationsfléde utifrdn ett kommunikativt syfte (Halliday & Mathiessen, 2014;
Martin & Rose, 2007). Denna operationalisering av metafunktionerna innebar att de
anvands som breda perspektiv pa de kommunikativa funktioner som samtalen under
skrivandet inriktade sig mot snarare an som underlag for detaljerad spraklig analys.
Liknande operationaliseringar av SFL-koncept har gjorts i tidigare skrivdidaktiska
studier (Holmberg, 2013; Walldén 2019a, 2020Db).2

Underrubrikerna i det avsnitt som fokuserar pa skrivuppgiften utgar fran tva av
de sprdkliga metafunktionerna: att konstruera och utveckla ett relevant innehall
(ideationellt perspektiv) och att konstruera en roll och rost i forhallande till en mot-
tagare (interpersonellt perspektiv). Kommunikation om texternas informations-
flode (textuellt perspektiv) uppmarksammas l6pande i relation till de ideationella
och interpersonella metafunktionerna. Analysen som baserar sig pa metafunktioner
besvarar, delvis i samspel med resursmodellen, forskningsfrdgan om vilka mojlig-
heter gav de uppféljande skrivuppgifterna ger eleverna att bearbeta barnboken och
samtidigt realisera kommunikativa funktioner, sdsom att konstruera ett relevant
innehall, iklada sig olika roller och anvdnda en passande textstruktur.

Vid sidan av ovanstdende termer kommer jag att anvanda termen forankring (Holm-
berg & Wirdends, 2010) for att referera till hur skrivuppgiften relateras till barnboken.

Resultat

Inledningsvis fokuserar jag pa de mojligheter till forstdelse och kritisk analys av barn-
boken som erbjods under hogldasningen. Sedan belyser jag mojligheterna eleverna fick
att bearbeta barnboken och samtidigt realisera kommunikativa funktioner, sasom
att konstruera ett relevant innehdll, iklada sig olika roller och anvdnda en passande
textstruktur, under den uppfoljande skrivuppgiften.

Betydelseskapande samtal under hogldsningen av barnboken

Hoglasningen skedde kapitelvis under korta lektionspass. Under den lektion da bo-
ken presenterades inledde skolbibliotekarien med att visa en bild pa bokens huvud-
person, tant Mittiprick, och friga eleverna om vad de fick f6r tankar om henne. Ett ut-
drag fran ett helklassamtal visar nedan. Bade bibliotekarien och en av lararna deltog.

Elev 1: Att [det] ser ut som ett alltsa snall tant och inte sadar. Alltsa typ sur. Utan hon
ser mer snéllare ut. ... Hon har véldig fantasi med maten.

Elev 2: Jag tankte att hon gillar att laga mat. Hon &r snall och hon gillar ocks3 att ta
hand om barn pa ett bra satt.

Lararen: Ja nitankte lite lite samma har nu. Samma tema liksom. En glad aldre gumma.
Tar hand om barn. Och lagar mat. Mycket fantasi. (grupp 3A, hogldsningslek-
tiona)

2 Holmberg (2013) anvander istéllet de registerrelaterade termerna field, tenor och mode. I den
forstdelse av register jag sjalv utgar ifran finns det en stark parallell mellan ndmnda termer och
metafunktionerna (se t.ex. Martin, 1992, 2001; Martin & Rose, 2007).
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Huvudpersonens fantasifullhet och speciella relation till barn podngteras ofta under
litteraturarbetet. I andra svar anknyter vissa av eleverna ocksa till huvudpersonens
namn, tant Mittiprick, varpa lararen och bibliotekarien bekréftar att hon dr noggrann
och exakt. Samtal av detta slag ingar i en betydelseskapande praktik.

De fragor skolbibliotekarien stdllde efter lasningen av de tva inledande kapitlen
syftade i hog grad till att rekonstruera viktiga hdandelser eller forhdllanden i kapitlen.
Ett exempel visas nedan:

Bibliotekarien: Vad var det forsta som hande? Det forsta barnet som kom till till tant Mittiprick?

Elev: Det var en flicka som var helt. Vad heter det. Ville inte ta sig hem. Och det reg-
nade jattemycket och sa gar hon och den dér tanten vad heter det [ohorbart]

Bibliotekarien:Vad gjorde hon tant Mittiprick nar hon traffade flickan? (grupp 3A, héglasnings-
lektion 1)

Samtalet om specifika handelser av detta slag fungerar som ett sdtt att kontrollera
huruvida eleverna har forstatt vad som hander i kapitlet. Det bidrar till en betydelse-
skapande praktik. I fortsattningen av samtalet anlade tvd av eleverna ett mer gene-
rellt perspektiv pa vad som pagar i boken.

Lina: Hon ser barnen. Och sen &r det typ som problem. Och sen |6ser hon deras pro-
blem genom att visa hur hon gér. Kommer pd en massa idéer.

Bibliotekarien:Just det. Hon I6ser deras problem genom att beratta hur hon sjélv hade gjort. ...
Tim?

Tim: Overtalar barn att typ stdda kan vara roligt och sa. Att hon kan géra det till en
lek. ... Min pappa sdger att [ohorbart].

Bibliotekarien:Rolig pappa. Det dar &r ju precis det hon gor. Nu marker man att du kunde
kanna igen det hon gjorde. Nat som du sjalv har varit med om. Mm. Precis. Hon
gor ju sa att barnen tycker att dom &r ngjda. Dom &r ju inte missndjda med hen-

nes idéer. Dom &r ju néjda nar dom gar darifran. Hon har hjalpt dom. (grupp 3A,

hoglasningslektion 1)

Linas svar sammanfattar den narrativa struktur som praglar kapitlet: ett problem
med barns beteenden introduceras och 16ses sedan av tant Mittipricks idérikedom.
En annan elev, Tim, fortsatter pa samma spar och gor aven en ohorbar aterkoppling
till en erfarenhet av hur hans pappa gor. Detta bekraftas av bibliotekarien, som dess-
utom pdpekar att eleven just kdande igen sig i boken. Hon lyfter ocksa fram hur barnen
i bokens kapitel ar nojda med de 16sningar som ges.

De ovriga kapitlen foljer strukturen av att fordldrar som upplever olika problem
med sina barn framgdngsrikt provar fantasifulla kurer som tant Mittiprick fore-
slar. Under samtalet som foljer upp lasningen av kapitel 2, om en pojke som vagrar
stada undan sina leksaker, dr fragorna bibliotekarien stdller starkt inriktade mot att
rekonstruera hur problemet med pojkens beteende far sin 16sning. Ett forkortat ut-
drag visas nedan.
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Bibliotekarien: Kan ni beratta vilken kur. Vilken behandling, vilken metod. Vilken medicin som
tant Mittiprick tyckte att Huberts mamma skulle testa pa Hubert. Vad var det?
Receptet? ...

Elev: Hon sa att ... dom inte skulle stdda rummet, badda séngen och fixa med leksa-
ker och sant.

Bibliotekarien: Precis. Och hur gick det da far Hubert? Och vad tyckte fordldrarna om det har?
Vad hande nar de slutade gd in i hans rum helt och hallet? ...

Lararen: Ja Adam?
Adam: Han fastnade i rummet. ...

Bibliotekarien: Men Hubert bérjade ju férandras ocksa. Sa det var inte bara rummet som for-
andrades. Pa vilket sgtt bérjade han se annorlunda ut? Och hur borjade han ma?

Elev: Han borjade bli svart under 6gonen. (grupp 3A, hoglasningslektion 2)

Bibliotekariens fragor satter fingret pa den kur som foreslds av tant Mittiprick samt
dess effekt pa den stadovillige pojken. Det forekom ocksa att bibliotekarien stdllde
frdgor om sddant som inte var explicit utskrivet i boken och som sdledes kan krava
inferenser, sasom varfor foraldrarna valde att forsla upp en torr smorgas pa en kratta
till pojken som inte kunde ta sig ur det stokiga rummet.

Bibliotekarien: Jamen gissa. Varfor sa inte tant Mittiprick satt fast det godaste du har? Vad tror
du Tanja? Vad ar det hon vill att Hubert ska gora?

Elev: Plocka upp leksaker.
Bibliotekarien: For att vilja gora det sa@ maste han vilja.
Elev: Ga ner.

Bibliotekarien: Lamna rummet. Och om han bara far trakig mat. D3 kommer han till slut vilja
komma ut tanker dom. Eller hur? Haller ni med mig? (grupp 3A, hglasningslek-
tion 2)

Bibliotekarien far inget forslag fran eleverna, och staller da vigledande fragor som re-
konstruerar problemet som ska l6sas. Hon satter sedan sjdlv fingret pa att maten som
fordes upp till pojken pa krattan var trdkig for att barnet sjdlv skulle vilja ga ut. Detta
visar ndgot som ar typiskt for de kurer som bokens kapitel handlar om: att forald-
rarna ska vidta absurda eller kusliga atgarder som ska fa barnet att vdlja sluta med sitt
beteende. Har ror det sig om att fora upp torftig mat pa krattor och darmed, indirekt,
att svdlta ut ett barn som inte vill stdda och har blivit inmurat av sina egna leksaker.
En annan kuslig kur som berérs senare i analysen ar att féraldrarna planterar fron pa
en smutsig barnkropp sa att det vaxer ut rddisor. Det kusliga i dessa l6sningar, kan-
netecknande for barnlitteratur, understryks dock inte i kommunikationen bibliote-
karien leder om texterna.

Vid hoglasningen av det aktuella kapitlet f6ljde bibliotekarien dven upp hur proble-
met med pojkens ovilja att stada far sin 16sning.
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Bibliotekarien: Ja han ville ju inte missa det roliga. Han visste ju att tant Mittiprick ar alltid rolig
och barnen alla andra barnen var dar. D3 ville han ju inte missa det och vara den
enda. Och kanske bli olycklig och trétt. Ata dalig mat. Inte sova sa gott. Kanske
var ledsen. Sag han det dar roliga. Han maste ut. Och hon sa vi vantar pa dig,
kom. Eller hur? Hon skickar upp det dar brevet pa krattan. (grupp 3A, hoglas-
ningslektion 2)

Uppfoljningen ovan fortydligar hur tant Mittipricks rad och handlingar bidrar till att
det for kapitlet centrala problemet 16ses. Detta foljer pa vagledande fragor som, likt i
foregaende samtal, inbjuder eleverna att rekonstruera forhallanden i kapitlet.

Bibliotekarien fragade dven hur eleverna ser pa tant Mittipricks kurer, ndgot som
aven lararen gjorde nar hon laste det sjitte kapitlet hogt som handlar om hur tva
foraldrar far sina barn att sluta brdka genom att harma barnens beteende genom att
iscensatta teatraliska gral (Grdlmakarsjukan). Detta ar ytterligare ett exempel pa tant
Mittipricks absurda eller kusliga l6sningar, eftersom det ar skrammande for barn att
se fordldrar grala eller, mer allmant, agera pd ett fraimmande satt. Ett kort utdrag fran
ett samtal mellan lararen och en elev visas nedan.

Elev: Jagtycker det var ganska bra for att da skulle dom se hur det kanns for mam-
man och pappan nar dom gnaller. S& jag tyckte att det var en bra idé.

Lararen: Ja, mm. Att dom vande pa det. (grupp 3A, hdglasningslektion 3)

Elevens svar forhaller sig solidariskt med den foreslagna kuren, att barnen far se "hur
det kdnns for mamman och pappan nar dom gnaller”. Lararen bekraftar att "dom
vander pa det”.

Dessa samtal, som kretsar kring vad som hander i kapitlet ingar i ett forstdelse-
arbete med texten som en del av en betydelseskapande praktik (Luke & Freebody,
1999; Walldén, 2020a). Bdde bibliotekariens uppfoljningar och flera av elevernas svar
rekonstruerade problem som representeras i kapitlen om barns beteende som ska
botas med olika kurer utan att problematisera dem eller samtala mer abstrakt om
barnbokens framstallning och genretypiska egenskaper. Mojligheterna till att delta
i en kritisk, textanalytisk praktik framstod darfor som begransad. Med andra ord
erbjuder samtalen eleverna mojligheter att forsta barnboken, medan forutsattning-
arna for att reflektera kritiskt 6ver boken som framstallning skulle kunna starkas.

I detta avsnitt har jag endast fokuserat pa interaktionen i direkt anslutning till hog-
lasningen, som skedde under korta pass som till stor del upptogs av sjdlva lasningen
av kapitlen. Boken behandlades dven i interaktionen under den uppféljande skrivupp-
giften, som utgor fokus for foljande avsnitt.

Samtal om kommunikativa funktioner under skrivandet

Det skrivpedagogiska uppldgget bestod av tva relaterade uppgifter som eleverna
genomforde i par: att i rollen som fordldrar skriva ett brev till tant Mittiprick om
ett pahittat problem med ett barn samt att i rollen som tant Mittiprick svara pa ett
brev som ett annat elevpar har skrivit. Under samtal i anslutning till undervisningen
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podngterade bibliotekarien vardet av att eleverna far uppleva ndgot som inte kan tas
for givet i dagslaget: att skriva och ta emot brev. Mitt fokus ar i det f6ljande, liksom i
foregaende, avsnitt pa iscensdttningen av undervisningen, alltsa i detta fall hur bib-
liotekarien och, i vissa fall, lararna forbereder och ger aterkoppling pa elevernas skri-
vande.

Ideationellt perspektiv: Att konstruera och utveckla ett relevant innehall

Elevernas skrivande forbereddes pa tva huvudsakliga sdtt av bibliotekarien. Hon
ledde en genomgdng av exempeltexter skrivna av en klass som hade arbetat med
samma bok tre ar tidigare samt gemensam konstruktion av en tankekarta som gav
uppslag till skrivandet. Den senare aktiviteten fokuserade pa det problem som elev-
erna skulle be om hjilp med i brev 1 eller 16sa i brev 2. Konstruktionen av tankekartor
faste dirmed uppmadrksamheten vid kidrnan i det relevanta innehall som skulle kom-
municeras, narmare bestamt beskrivandet av ett problem eller en 16sning. Konstruk-
tionen av ett relevant innehall kopplas i denna analys till den ideationella metafunk-
tionen (Martin & Rose, 2007; Walldén, 2020b). I resultatet nedan uppmarksammas
aven hur bibliotekarien och eleverna, som en del av ett relevant innehall, férhdller sig
till det "det kusliga” i barnboken.

Under en genomgdng infor skrivandet av det forsta brevet forankrar bibliotekarien
uppgiften i det lasta verket genom att fasta uppmarksamheten vid hur tant Mittiprick
loser olika problem at foraldrarna. Ett utdrag visas nedan.

Bibliotekarien: Hon hjélper fordldrarna med barnens problem kan man saga. Kan ni berdtta om
nagra problem som ni har Idst om i boken? ...

Elev: Jagvill inte duscha-kuren.
Bibliotekarien: Ja, det var ett barn som inte ville duscha. Vad sa tant Mittiprick da for tips?

Elev: Men skulle. Man ska. Man kan behdva saga till barnet att man sager bara du
behdver inte duscha. Nar dom sover. Utan att ... man ska sétta in en radisa typ i
haret och pd armarna sd att det vaxer radisor pa den.

Bibliotekarien: Ja. Och vad hénder nar barnet upptacker att det vaxer gronsaker pa kroppen?
Vad hander med barnet da? Vad tanker barnet? ...

Elev: Att hon ska duscha.

Bibliotekarien: Ja precis. (grupp 3A, skrivuppgiftslektion 1)

[ samtalet rekonstrueras kurer tant Mittiprick hittar pa for att 16sa fordldrarnas pro-
blem. Det innebdr en sammanfattning av viktiga hdndelser i de olika kapitlen samt
en forankring av det typ avinnehdll som ska konstrueras i texterna. Det absurda eller
kusliga i att det vaxer ut radisor pa ett barns otvittade armar (Rddis-kuren) berors
inte i kommunikationen. Som en ytterligare forberedelse modellerar bibliotekarien
hur eleverna ska gora en tankekarta infor skrivandet av det forsta brevet.

Bibliotekarien: Kan ni ge ett exempel? Kan ni hitta pa ett vanligt problem? Hitta pa nat konstigt
som behover ta hjalp av tant Mittiprick?

17



18

FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE 2021:1VOL. 9
Walldén

Elev: Att inte stada sitt rum.

Bibliotekarien: Ja barnet vill inte stdda rummet. [skriver och ringarin] ... Vad har den har for-
aldern eller foréldrarna forsokt att gora da for att I6sa det har? Om vi ska borja
med det. Vad har dom forsokt att gora?

Lararen: Arash
Arash: Att. Om du inte stadar far du ingen. Sa far du utegangsforbud.

Bibliotekarien:Utegangsforbud har dom provat. Och det har inte funkat forstar vi med det
skriver dom i brevet till tant Mittiprick. Utegangsférbud. Vad har dom mer pro-
vat dom har foraldrarna? (grupp 3A, skrivuppgiftslektion 2)

Genom detta samtal exemplifieras relevant innehall, i form av misslyckade forsok fran
fordldrarna att komma tillrdtta med problemet, att inkludera i texten. Motsvarande
sker i introduktionen av den andra skrivuppgiften, men da faster bibliotekarien istdl-
let uppmarksamheten vid forslag pa 16sningar fran tant Mittiprick. Under ett samtal
om hur ett problem med att ett barn inte vill packa sin skolvaska kan 16sas framfor
en elev att barnet kan slippa packa vaskan ”sa kommer han vara hungrig och ... vilja
packa vaskan”. Elevforslaget ar typiskt for de som forhandlas muntligt och dven skrivs
fram till deras texter, sa till vida att det inte ar pafallande fantasifullt samtidigt som
det, i linje med tant Mittipricks kusliga kurer, bygger pa att barnet ska komma till
insikt genom att forsattas i ett obehagligt tillstand som f6ljd av sitt beteende, i detta
fall utan tillgang till mat. Forslaget varderas positivt av bibliotekarien. Hon ifragasat-
ter dock milt ett annat forslag som ror att muta barnet med godis.

Bibliotekarien:Tror du inte att foraldrarna redan har forsokt? Ganska manga foraldrar har skri-
vit sdna saker. Och da brukar ju tant Mittiprick komma med en annan 18sning.

Det brukar ofta vara sa att hon later barnet upptacka sjalv. Eller hur? (grupp 3A,
skrivuppgiftslektion 1)

Bibliotekarien kommenterar hur tant Mittiprick, till skillnad fran féraldrarna, "later
barnet upptacka sjalv”. Bibliotekarien soker darmed forankra skrivandet i en forsta-
else av nagot vasentligt i boken. De absurda eller kusliga atgarder som tant Mittiprick
rekommenderar for att skapa en situation dar barnet vill korrigera beteendet gors
inte aktuellt inte i detta samtal. De ber6rs dock under samma moment i den andra
elevgruppen, dar en elev har foreslagit samma problem som férekommer i kapitlet
om Rdadis-kuren (se ovan).

Mikael: Hon skulle ta ndgra fron. Jag vet inte vad det kallas.
Bibliotekarien: Sa eller plantera frén. Man strér dom pa kroppen. Var det radisor?

Mikael: Jaradisor. Och sd tog dom det. Och sa skulle dom trycka in det i henne [skratt]
Medans hon sov. Och sen skulle det vaxa saker pa henne och sa skulle de dra ut
radisor pa henne.

Bibliotekarien: Just det. Plantera fron pa barnets kropp nar hon sover sa att hon inte marker

det. (grupp 3B, skrivuppgiftslektion 1)
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I samtalet rekonstrueras tant Mittipricks l6sning av problemet som ett uppslag till
elevernas skrivande, dock utan att det absurda eller kusliga i att plantera fron pa en
barnkropp och sedan dra ut rddisor podngteras.

Behovet av att inkludera ett relevant innehadll behandlades dven nar bibliotekarien
gick igenom modelltexter, som en del av brevens struktur eller informationsflode. Ett
utdrag visas nedan. Bibliotekarien har tidigare visat hur brevet inleds pa ett relations-
skapande sitt (se ndsta avsnitt).

Bibliotekarien: Vara barn ar s3 hemska. Ja nu borjar dom direkt att beratta om problemen.
Vihar provat att sdga slut och stopp men dom lyssnar inte. Sen berdttar dom
mer. Dom skriker pa varandra och sdger fula ord. Jaha, har &r problemet. Och sa
berattar dom vad dom har forsékt gora. Foraldrarna maste ju beratta for tant
Mittiprick vad dom har provat fér metoder som inte funkar. (grupp 3A, skriv-
uppgiftslektion 1)

Bibliotekarien betonar att det framgar vad som ar problemet och vad féraldrarna har
forsokt gora innan. Som namnts tidigare utgoér denna information kdrnan i det re-
levanta innehdll som meddelas i breven. Bibliotekarien understryker den funktion
detta har i relation till mottagaren: "Fordldrarna mdste ju beratta for tant Mittiprick
vad dom har provat.”

I genomgdngen av den andra skrivuppgiften faste bibliotekarien pa ett motsvaran-
de satt uppmarksamheten vid att presentera en 16sning pa problemet och forklara
varfor det fungerar. I utdraget nedan laser hon fran ett exempelbrev som handlar om
att fa ett barn att borja borsta tinderna.

Bibliotekarien: Lat Anna slippa borsta tanderna. D3 forstar vi att har &r ett barn som inte hade
borstat tanderna. Eller hur? Det var problemet. Eller hur? ... Och sa star det sa
har. Ingen kommer vilja leka med henne nar hon luktar illa. Nar man inte har
en kompis sa kdnner man sig ensam. D3 vill Anna borsta tanderna igen sé att
hon inte luktarilla. ... Om man inte tvingar barn att borsta tanderna sa kommer
ju barnet till slut att borja lukta. Och dd kommer man inte fa ha nan som vill
komma och leka med en. Smart. Eller hur? (grupp 3A, skrivuppgiftslektion 2)

Bibliotekarien poangterar hur brevet presenterar en fungerande l6sning pa problemet.
Det ligger i linje med den typ av l6sningar som modellerades under skrivandet av tan-
kekartorna dar barnet sjdlv ska komma till insikt och korrigera sitt beteende genom
att det hamnar i ett obehagligt tillstand, i detta fall ensamhet. Detta obehag betonas
dock inte av bibliotekarien. Losningen kommenteras bara som "smart”. Aven detta ex-
empelbrev saknar mer absurda eller fantasifulla forslag pa aktiviteter for att iscensatta
situationen. Hur l6sningen och forklaringen av varfor den fungerar utgér kiarnan i
meddelandet gors tydligt nar lararen sammanfattar strukturen som ska foljas:

Bibliotekarien: Man bérjar trevligt, sen kommer I8sningen. Forklara varfér det kommer att
hjdlpa. Och sen pa slutet en trevlig avsandare. (grupp 3A, skrivuppgiftslektion 2)
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Bibliotekarien tydliggér dirmed hur 16sningen och forklaringen, i textens informa-
tionsflode, ramas in av artiga och relationsskapande formuleringar (se vidare nasta
avsnitt).

Nar bibliotekarien gav respons pa breven eleverna skrev i rollen som tant Mittiprick
kontrollerade hon att problemen finns med och att de foreslagna 16sningarna forkla-
ras ordentligt. Ett utdrag visas nedan.

Bibliotekarien: Eh barnets kompisar kommer tycka att det ar ackligt. Men varfor kommer bar-
net att vilja tvdtta sig for att kompisarna reagerade? Vad &r det som hander med
barnet d3? Om ens kompisar tycker att man &r dcklig. Hur kénns det?

Alexander:  Daligt.
Bibliotekarien: Precis. ... For vad hander om barnet inte tvattar sig och borstar tanderna.
Alexander: D3 kommer kompisarna inte att vilja leka med dom.

Bibliotekarien: Ja. Kan ni forklara det pa nadt satt? Barnet vill inte vara utan sina kompisar. Sa
hur kan man skriva det dar pa slutet sa att foraldrarna forstar? (grupp 3b, ater-
kopplingslektion)

Bibliotekariens dterkoppling ar inriktad mot att eleverna ska utveckla svaret i sitt rad-
givande brev genom att ge en forklaring till varfor den foreslagna l6sningen kommer
att fungera. Det handlar med andra ord om att inkludera tillrackligt mycket relevant
innehall for att brevet ska kunna uppfylla sitt tankta sociala syfte, ndgot biblioteka-
rien faster uppmarksamheten vid nar hon fragar man kan "skriva det dar pa slutet sd
att fordldrarna forstar”. Ett elevpar som hade rakat foresla en 16sning som foraldrarna
redan hade provat ombeds ocksa att utveckla texten genom att forklara mer, vilket
ocksa handlar om att vélja ut och kommunicera ett relevant innehall for att brevet
ska fylla sin kommunikativa, radgivande funktion i forhdllande till den tankta mot-
tagaren.

Ovanstdende analys visar hur eleverna genom samtalen med bibliotekarien stottades
i att konstruera ett relevant innehdll med utgangspunkt i vasentliga skeenden i barn-
boken, i synnerhet olika problem och 16sningar. Kommunikationen rérande l6sningar
pa problematiska barnbeteenden innebar samtidigt en bearbetning av barnboken som
ingar i en betydelseskapande praktik. Férvantningar pa att eleverna skulle konstruera
ett innehall som haller sig nara den skonlitterara texten blir tydliga nar en elev, under
en genomgang, undrar om de har mdjlighet att vdlja att skriva om ett problem av ett
annat slag, sdsom om ett djur. Bibliotekarien medger att det ar "en rolig idé” men ger
sedan anvisning om att skriva som foraldrar till tant Mittiprick om barnen ”sa att alla
gor lika”. Mojligheten till en mer kreativ och kritisk bearbetning av barnboken hade
okat med ett storre fokus pa det fantasifulla och kusliga som inslag i texterna, samt
med en Oppenhet for att laborera med andra sociala roller och problem i skrivandet.
Skrivandet kunde darmed i hogre grad fungerat som en resurs for att bade fordjupa
forstaelsen av barnboken och reflektera mer kritiskt 6ver dess framstallning.
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Interpersonellt perspektiv: Att konstruera en roll och en rost

Det skrivpedagogiska upplagget innebar att eleverna skulle ikldda sig tva olika roller,
som fordldrar respektive som tant Mittiprick. Detta var nagot bibliotekarien under
informella samtal lyfte fram som vardefullt eftersom fantasin stimulerades samtidigt
som eleverna fick prova olika sdtt att formulera sig. I detta avsnitt belyses hur dessa
forvantningar pa att eleverna skulle konstruera olika roller och roster synliggjordes i
kommunikationen kring texterna och skrivandet. Fokus forflyttades darmed till bib-
liotekariens och elevernas férhandling om interpersonella kommunikativa funktio-
ner.

Utdraget nedan ar fran en genomgdng av ett exempelbrev som visades infor den
forsta skrivuppgiften.

Bibliotekarien: Och ni ser att dom borjar brevet med att skriva pa ett trevligt satt till tant
Mittiprick. Fér ni kan tanka er hur manga foraldrar som skriver till henne. Hon
bryr sig bara om dom som &r trevligast. Skriver trevligaste breven. D3 skriver ni
kéira tant Mittiprick. Att hon verkligen ska kdnna att dom gillar henne. Och s
fragar dom hur mar du. Och det skriver man ofta i ett brev. Man bérjar inte att
prata om sig sjalv bla bla bla utan: Hur mar du? (grupp 3A, skrivuppgiftslektion 1)

[ instruktionen faster bibliotekarien uppmarksamheten vid textens informations-
flode — hur brevet ska inledas - men ocksa hur denna inledning har en relationsska-
pande funktion i ett sammanhang nar mottagaren har en hog status: genom formule-
ringen "ni kan tanka er hur manga foraldrar som skriver till henne ... bryr sig bara om
dom som ar trevligast”. Bibliotekarien poangterar dven hur omsorg om mottagaren
uttrycks genom brevtypiska formuleringar, sasom "kara” och "hur mar du”, samt den
relationsskapande funktionen hos brevets avslutning.

Bibliotekarien:Och sa slutar dom brevet pa ett sant dar. Att dom verkligen ber henne om hjalp.
“Snalla hjalp oss.” Sa att hon verkligen ska lyssna. (grupp 3A, skrivuppgiftslek-
tion1)

Formuleringar som "sd att hon verkligen ska lyssna” for uppmarksamheten till hur
brevet ska uppfylla sitt kommunikativa syfte, i detta fall att mottagaren, tant Mitt-
iprick, ska vilja svara och dela med sig av ett rad. Detsamma sker under genomgangen
av det andra exempelbrevet.

Bibliotekarien:Snélla kan du hjalpa mig? Du kan ju allt! Ni ser den har féréldern smdrjer tant
Mittiprick litegrann s att hon ska kdnna att hon ar jattesmart. Hon heter
Minna, alltsa barnet. Trotta halsningar. Ni hor mamman ar helt slut. Sa tant
Mittiprick ska verkligen vilja hjdlpa er. (grupp 3A, skrivuppgiftslektion 1)

Bibliotekarien betonar hur skribenten smorjer tant Mittiprick, vilket aterigen stryker
under formuleringar for att kommunicera med nagon i en expertroll. Hon ger ock-
sa exempel pa avslutande formuleringar som ska sdkerstélla att brevet kan uppfylla
den kommunikativa funktionen: "sd att hon ska kdnna sig jattesmart ... ska verkligen
vilja hjalpa er”. Dessa innehdller positivt vardering ("Du kan ju allt”) och uttryck for
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kanslor ("Trotta halsningar”) som, tillsammans med de artiga formuleringarna elev-
erna ombeds inleda med, blir en del av den rost de forvantas konstruera i rollen som
foraldrar.

Nar bibliotekarien gav aterkoppling pa breven som eleverna skrev i rollen som tant
Mittiprick foljde hon upp hur de svarade pa artiga inledande formuleringar, sdsom
att de behovde svara pa hur de mar for att "visa att man har last”. Detta handlar om
att folja relationsskapande artighetskonventioner snarare dn om att utbyta vasentlig
information. I ett samtal med ett annat elevpar betonar bibliotekarien istdllet i vilken
ordning delarna behéver komma.

Bibliotekarien:Kan man ténka sig att hon séger jag mar bra fére jag ska hjalpa er? Formodligen
skrev ni val s& har. Hej. Eller Amanda och Janko skrev hur mar du? Och sen skrev
dom om problemet. Kan det vara s&? Kan man ténka sig att flytta upp jag mar
bra dar? ... Det ar lite tokig ordning dar. (grupp 3A, dterkopplingslektion)

Har ligger fokuset mera pd sjdlva informationsflodet an pa den relationsskapande
funktionen., Nar bibliotekarien modellerar hur eleverna ska skriva brev i rollen som
tant Mittiprick gor hon dem uppmarksamma pa hur de behover konstruera en annan
typ av rost an i det forsta brevet nar de var fordldrar. Uppgiften introducerades pa
foljande satt:

Bibliotekarien: Férdldrarna nar dom skrev brev. Alla fordldrar har ju skrivit sa har. Hjalp och
snalla. Ni har verkligen varit noga med att vara tydliga med att ni behover hjalp.
Det var ju for att skriva det trevligt sa att hon verkligen ska vilja svara. Men tant
Mittiprick. Hon &r ju inte som féraldrar. Hur tror ni att hon Iater nar hon svarar?
Kommer niihdg hur hon It i boken nar hon pratade med féraldrarna? Vilken typ
av stil har hon nar hon pratar? ...

Elev 1: Alltsd glad for att hon liksom antligen vill henne nanting. Och sa typ hjalpa.

Lararen: Ja. Hon blir glad for att ha nan att hjalpa. Okej. Nan som tanker nat annat? Emma?

Elev 2: Typ sjdlvklart. Sa har ska du gora och sa.

Lararen: Precis. Tydlig och rak liksom. Sa har ska ni gora. ... Trevlig men tydlig. Bestamd.
Mm. Absolut.

Bibliotekarien: Jag tror att det ar precis sa. Eh sa har &r hon ju. Hon &r ju glad och trevlig. Hon &ar
ocksa valdigt tydlig och bestdamd. Hon kommer inte ge sana har svar som ér lite
svara att forstd utan mer sd har. GOr sa har och gor sa har sa kommer det att bl
bra. (grupp 3A, skrivuppgiftslektion 2)

Bibliotekarien inleder med att lyfta fram den viadjande rost eleverna forvantades kon-
struera i rollen som foraldrar och fragar sedan "vilken typ av stil” tant Mittiprick har
ndr hon pratar med fordldrarna i boken. Hon betonar att tant Mittiprick inte dr "som
foraldrar”. Lararen deltar genom att fordela ordet och bekrafta olika forslag: "Trevlig
men tydlig”. Aven bibliotekarien bekriftar och stryker under att hon later "tydlig och
bestdmd”, med svar som dr ldtta att forsta. Med andra ord faster hon uppmarksam-
heten vid vad som kan kdnneteckna den mer auktoritativa rost som kan associeras
med en expertroll.
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Under de aterkopplande samtal om det andra brevet aterkommer bibliotekarien till
hur tant Mittiprick har en annan rost an foraldrarna.

Bibliotekarien: Kommer du ihag nu vad vi pratade om igdr? Nar man ar tant Mittiprick, da &r
man ju inte som foraldrarna. D3 &r man pa ett annat satt. Vad ar det man ska
tanka pa nar man svarar? ...

Kim: Man ska typ sdga hej alltsa. Jag vill hjalpa dig. Och sen alltsa. ... Alltsd man skri-
ver typ alltsd med I6sningen och sen man ar bestamd vad man ska skriva.

Bibliotekarien: Mm. Varfér har man en bestamd rost nar man skriver? Som tant Mittiprick.
Kim: Tant Mittiprick var det for att hon vet ju allt for hon ar klok.

Bibliotekarien:Precis. Hon har ju koll och hon ar sjélvséker. (grupp 3A, dterkopplingslektion)

Sattet eleverna formulerar sig pa foljs sedan upp nar bibliotekarien kommenterar de-
ras texter. | utdraget nedan ger bibliotekarien respons pa ett brev dar eleverna inleder
brevet med att direkt presentera en l6sning.

Bibliotekarien:Innan man bdrjar saga pumpa ut fotbollen kanske man ska saga tack for ert brev
eller ndnting. For hon ar véldigt snabb att borja prata om problemet. Kommer
niihdg det har att vi pratade om? Det har tack for ert brev eller jag ska hjalpa
er. Nanting sant har som lugnar dom har fordldrarna. (grupp 3B, aterkopplings-
lektion)

Bibliotekarien betonar hur eleverna behover inleda med artiga formuleringar, i lin-
je med det informationsfloéde som har modellerats, och att det fyller funktionen att
"lugn[a] dom har fordldrarna”.

Analysen visar att bibliotekarien formedlar tydliga férvantningar pa att eleverna
iklader sig och anpassar sprdket till olika roller. Dessa samtal om tant Mittiprick och
hur hon skiljer sig fran fordldrarna ingar dessutom i en betydelseskapande praktik,
eftersom fokus hamnar pad personlighetsdrag hos barnbokens huvudperson (Wall-
dén, 2019b: 2020b). Det ar dock intressant att notera vilka specifika personlighetsdrag
som bibliotekarien lyfter fram. Vid sidan av att betona hur tant Mittiprick dr bestamd,
sasom aven gjordes under hoglasningen av barnboken, hade det dterigen varit majligt
att i hogre grad framhava det fantasifulla och kusliga i de 16sningar hon foreslar. Ett
sadan fokus hade kunnat forstarka upplevelsen av boken som ett skonlitterart verk,
och dven 6ppnat upp for en mer kritisk forstdelse av det lasta.

Ett positivt bedomt exempel

Nedan visas hur bibliotekarien ger aterkoppling pa en text som i hog grad lever upp
till hennes forvantningar om hur brevet skulle se ut.

Bibliotekarien: Hej Elana och Zahraa. [Iaser fran elevernas brev] Tack for brevet. Vi ska hjalpa
hjalp er. Ni ska hjdlpa hjalp er?

Emma: Det var for att det var stressigt sa.
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Bibliotekarien:Jaha. Det har du berédttat tror jag. [fortsatter |dsa] Lat dom skrika sa att dom blir
hesa sa dom inte kan skrika mer. Om det inte funkar sa gor sa har. Nar dom skri-
ker, spela in. Och sen ge dom horlurar och stéll in pa maxvolym och sen lat dom
lyssna pa sitt eget gap. Det kommer garanterat att funka. Lycka till. Kram tant
Mittiprick. Det var ett jattebra svar. Dels for att ni hade. Ni borjade med att det
ska hej till bada. Och sen tack vi ska hjalpa er. Sen kommer ett férslag. Och s
kommer ett till forslag och forklarar att dom blir hesa. D8 kommer dom inte att
kunna skrika. Och sen att man forstar att det &r jobbigt att lyssna pa sitt eget
skrik. Att ni anvander ordet gap ar ocksa bra. For nu har ni olika ord i brevet. Det
kommer garanterat funka. D3 blir dom ju lugna. Utropstecken ocksa. Hon har ju
energi. Det har vi pratat om. Och lycka till &r ocksa fint. Det var val jattebra. Allt
finns med. (grupp 3A, terkopplingslektion)

Bibliotekarien anmarker pa ett 6verflodigt ord men berdmmer sedan hur eleverna
inleder artigt och med en forsdkran att hjdlpa fordldrarna samt hur de i slutet av
brevet garanterar att 16sningen kommer att fungera: "Da blir dom ju lugna”. Lararen
kommenterar ocksd hur de anvander sig av utropstecken med hanvisning till att tant
Mittiprick ar energisk samt att det ar fint att avsluta med "lycka till”. I linje med vad
som visades i foregaende avsnitt ger bibliotekarien ocksa positiv dterkoppling pa hur
de kommer med ett forslag och forklarar hur det kommer att fungera. Med andra ord
har eleverna, enligt bibliotekariens bedomning, konstruerat ett relevant innehdll, en
passande rost och ett andamalsenligt informationsflode.

Ndgot som sannolikt bidrar till bibliotekariens positiva bedomning av ovanstaende
text men inte namns uttryckligt ar att eleverna, i linje med de l6sningar som tant
Mittiprick foreslar och medverkar till i boken, ger kreativa forslag pa sddant forald-
rarna aktivt kan gora for att fa barnen att komma till insikt om beteendet, i detta fall
att spela in barnen nar de skriker och lita dem lyssna pa det. Sddana férslag ar ndgot
som saknas i flertalet av elevernas texter, vilket framstdr som vantat eftersom det
inte heller prioriterades under genomgangen av uppgiften. Elevernas l6sning pamin-
ner om kuren i kapitlet Grdlmakarsjukan men har inte en lika tydligt kuslig pragel:
att lyssna pa ett inspelat grdl kan vara otdckt men ar inte frimmande pa samma satt
som att uppleva foraldrar iscensatta kraftiga gral. Det absurda och kusliga i tant Mitt-
ipricks kurer har inte férankrats i kommunikationen som rérde boken och skrivandet
och ingdr sdledes inte tydligt i det relevanta innehall eleverna ska konstruera och den
roll de ska ikldda sig i och anpassa spraket till.

Diskussion och slutsatser
Jag inleder med att diskutera vilka majligheter de uppfdljande skrivuppgifterna gav
eleverna att bearbeta den ldsta barnboken och samtidigt realisera kommunikativa
funktioner (fragestallning 2). Sedan forflyttar jag fokus till vilka méjligheter den inte-
grerade lds- och skrivundervisningen gav eleverna att forsta boken och reflektera kri-
tiskt 6ver dess framstallning (fragestéllning 1). Slutligen diskuterar jag, utifran svaren
pa dessa fragor, vardet av att integrera litteratur- och skrivdidaktiska perspektiv i
bade undervisning och forskning.

Undervisningen som leds av bibliotekarien har flera egenskaper kiannetecknande
for en valbalanserad och stéttande skrivpedagogik (jfr Holmberg & Walldén, 2019a,
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2020b; Wirdenads, 2010; Yassin Falk, 2017). Skrivandet av breven férankras pa ett tyd-
ligt sdtt i boken, vilket innebar att eleverna bade far ett kontextuellt stod och en mgj-
lighet att bearbeta den lasta texten skriftligt samtidigt som de uppmanas utveckla ett
relevant innehall (ideationell metafunktion). Upplagget innebdr ocksa att eleverna
inte framst skriver breven till lararen utan till varandra, utifran de roller de tilldelas
med utgangspunkt i lasningen av boken. Bibliotekarien gor eleverna uppmarksamma
pa den relationsskapande funktionen hos exempelvis fragor samt formuleringar som,
utifran de tva olika roller eleverna vantas inta, ar vddjande, smickrande, betryggande
och auktoritativa formuleringar. I sin aterkoppling betonar hon sedan hur deras tex-
ter fungerar i relation till den tankta mottagaren. Forvantningen att eleverna ska
konstruera olika roster och skriva mottagaranpassat gors darmed tydlig (interperso-
nell metafunktion).

Brevens struktur (textuell metafunktion) hamnar i fokus bade under genomgdngen
av exempeltexter och i de dterkopplande samtalen, men relateras tydligt till beho-
vet att tillrackligt redogora for och motivera de l6sningar som presenteras i breven
samt att inleda och avsluta breven pa ett trevligt och relationsskapande satt. Biblio-
tekariens genomgdangar och aterkoppling visar hur de sprdkliga metafunktionerna
samspelar i spradkanvandning for att uppfylla kommunikativa mal, &ven om en mer
explicit modellering av anvandbara sprakliga resurser saknas.

Resultatet starker bilden av att de sprakliga metafunktionerna kan vara en fruktbar
utgdngspunkt for en stottande och valbalanserad skrivpedagogik, samt motverka ett
ensidigt fokus pa textstruktur (jfr Holmberg, 2012; Walldén, 2019a; Yassin Falk, 2017).
En mojlighet kan samtidigt ses att forstarka forberedningen av skrivuppgiften. Det
kan ske genom att, med stod i systemisk-funktionell lingvistik, mer explicit model-
lera hur talhandlingar och resurser for varderande sprakbruk kan anviandas for att
skapa en relation till mottagaren (Martin & White, 2005; Walldén, 2020b). For att 6ka
elevernas majligheter att inkorporera fantasifulla och fraimmande inslag i de 16sning-
ar de foreslog i sina brev, som en del av ett barnbokspraglat relevant innehadll, hade
det sannolikt varit fruktbart att i klassrumssamtalet understryka dessa egenskaper
hos barnboken, bade under hoglidsningen och i férberedelsen av skrivuppgiften. Di-
daktisk kunskap om saval sprak som litteratur ar betydelsefulla i iscensattningen av
komplexa undervisningsupplagg dar lasande och skrivande samspelar.

Det aterstdr att diskutera vilka mdjligheter till meningsfull och kritisk bearbetning
av en barnbok som kan ses i ett undervisningsupplagg dar ldsande och skrivande
integreras. Under hoglasningen i foreliggande studie forde bibliotekarien och lararna
uppmarksambheten till egenskaper hos tant Mittiprick och till 16sningen av de olika
komplikationer som var centrala i bokens kapitel. Interaktion erbjéd mojligheter att
rekonstruera viktigt innehdll och gora inferenser, ndgot som har podngterats som
betydelsefullt i tidigare forskning (Lindholm, 2019; Olin-Scheller & Tengberg, 2016;
Palincsar & Brown, 1984; Walldén, 2019¢). Detta kan ses som delar av en betydelse-
skapande praktik som foljdes upp i skrivuppgiften dar eleverna pa ett tydligt satt
fick delta i en textanvandande praktik (Luke & Freebody, 1999) genom att skriva brev
baserat pa det lasta.
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Att eleverna genom bibliotekariens satt att leda interaktionen involverades i ett for-
staelsearbete med barnboken som togs vidare nar den bearbetades skriftligt ar en
tydlig fortjanst. En potential kan skonjas i att ta steg mot en textanalytisk praktik dar
kapitlens framstdllning, i form av problem som far fantasifulla och kusliga l6sningar
av tant Mittiprick, diskuteras mer explicit samt i termer av den syn pd barn och barn-
uppfostran som formedlas. Med tanke pa dagens medieutbud uppfattar formodligen
varken barn eller vuxna tant Mittipricks losningar som sarskilt kusliga eller fram-
mande. Det finns inte desto mindre en mgjlighet att satta fingret pa de absurda och
fantasifulla inslagen for att objektifiera den aktuella barnboken och goéra det majligt
for eleverna att dra paralleller till andra texter de har erfarenhet av. Det kan rora
sig om allt ifran mer moderna berattelser for barn som sannolikt behandlar helt an-
dra typer av komplikationer, till erfarenheter av till exempel sagor eller skronor med
sensmoral som pa olika satt visar faror med ur vuxenperspektiv problematiska bete-
enden. Kunskap om genretypiska drag kan vara en resurs i sidana samtal. Kritiska
diskussioner om tant Mittipricks kurer hade aven kunnat ge skrivandet en starkare
forankring i det lasta verket samt uppslag till mer kreativa l6sningar, dar den lasta
texten kan omstopas pa olika satt (Janks, 2010) och ge stérre utrymme at att fora in
det absurda, kusliga och fraimmande (Kelen, 2017; Trites, 2001). Mgjligheten att syn-
lig- och medvetandegora elevernas befintliga erfarenheter av att delta i litteracitets-
praktiker bide hemma och i skolan skulle ocksa 6ka, vilket har poangterats som vik-
tigt i tidigare forskning (Duek, 2017; Fast, 2007; Schmidt, 2013; Winlund et al., 2017).

For att realisera en undervisning av ovanstdende slag krdvs en integrering av
lasande och skrivande som jag hoppas att denna studie kan ge inspiration till. Stu-
dien visar dven pa majligheten att ur forskningssynpunkt knyta litteratur- och skriv-
didaktiska perspektiv ndrmare varandra genom att kombinera teorier och analytiska
begrepp som relaterar till barnbokslitteratur, litteracitetspraktiker och kommuni-
kativa funktioner. Darigenom okar forutsattningarna for att belysa komplexiteten i
de avvdgningar som ldrare behover gora nar de integrerar lasande och skrivande i
undervisningen. En sddan avvagning kan vara att fora in mer av barnbokens sarart
i forstdelsearbetet, textskapandet och de potentiella kritiska praktiker som bygger
pa det lasta. En mer utvecklad tillampning av analysmetoden i denna studie skulle
kunna innebdra att inféra fler perspektiv fran barnboksforskning, operationalisera
SFL-analys pa ett mer textndra satt och utveckla analysen av litteracitetspraktiker
genom fler specificerade kategorier eller ldsarter. Mojligheten finns ocksa att forflytta
fokus fran den vuxnes styrande och stéttande roll till att mer detaljerat belysa hur
eleverna laborerar med olika roller, tar olika resurser i bruk och pa andra satt visar en
forstaelse for eller kritisk medvetenhet om barnbocker under litteraturarbete.
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