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Gymnasieelevers anvandning
av normkritik och natur-
vetenskap for att granska
fragor om sexualitet och kon
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Sammanfattning

I den hdr artikeln presenteras resultat av en analys av texter skrivna av gymnasie-
elever ddr normkritik och naturvetenskap anvdnts for att granska frdgor eller pdstd-
enden som beror kén och sexualitet. Studiens syfte var att bidra med kunskap for att
utveckla undervisning som verkar for jamstdlldhet, inkludering och handlingskompe-
tens. I sju klasser, i kurserna Biologi 2 eller Naturkunskap 1b, genomfordes undervis-
ning som innefattade diskussioner om heteronormativitet. Eleverna fick sjdlva vilja
en frdga eller ett pdstdende att granska och skriva en text om. Texter (54 st.) med tre
olika typer av innehdll, valdes ut for tematisk analys: 1. "Skillnad i lust mellan kénen’,
2. "Sexuella ldggningar” och 3. "’Kén och konsidentitet”. Tre huvudteman identifierades
(a) Normer begrdnsar och skapar konsekvenser, (b) Naturvetenskapen ger inte alltid
enkla svar och (c) Naturvetenskap kan utmana normer och myter. Utifrdn resultaten
diskuteras ingdngar for utveckling av undervisning.
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Abstract

In this article, an analysis of texts written by upper-secondary students where the stu-
dents used norm criticism and science to investigate questions or claims concerning
gender and sexuality. The purpose of this study was to contribute with knowledge
that could be used for developing teaching that facilitates gender equity, inclusion and
action competence. In seven classes, in the courses Biology 2 or Natural science 1b,
teaching sequences including discussions about heteronormativity were conducted.
The students could choose, on their own, a question or a claim to investigate and
write a text about. A selection of 54 texts, with three different contents, were subject
to thematic analysis. 1. “Difference in lust between sexes”, 2. “Sexual orientation” 3.
“Gender and gender identity”. Three main themes were identified: (a) Norms create
limits and consequences, (b) Science does not always provide simple answers and (c)
Science can challenge norms and myths. Based on the results, ideas for developing
teaching are discussed.

Keywords: Norm criticism, Science, Heteronormativity, Gender equity, Teaching

Introduktion

Vi som har skrivit den har artikeln ar alla verksamma som gymnasieldrare. Bakgrun-
den till var studie ar en 6nskan om att utveckla kunskaper om undervisning som
berdr fragor om sexualitet, kon, jamstalldhet och inkludering. Omradet ar standigt
aktuellt i samhallet, till exempel med kampanjen #metoo dar maktobalansen mellan
kvinnor och man synliggjorts. | sammanhanget hors ofta efterfragan pa insatser fran
skolan (se t.ex. Pleijel, 2017) samtidigt som Skolinspektionens granskning (Luthman,
2018) har visat pa ett stort behov av larares kompetensutveckling inom omradet. Vi
har utformat och studerat undervisning om sexualitet och relationer inom kurser-
na Biologi 2 och Naturkunskap 1b. En utgangspunkt har varit utveckling av elevers
handlingskompetens ndar det gdller att hantera komplexa fragor. Kritiskt tankande
och analys som en vag till nya tolkningar och mdjligheter ar en viktig komponent
i denna handlingskompetens (Mogensen, 1997). Svensk klassrumsforskning om un-
dervisning i kursen Naturkunskap 1b har visat att det kan vara svart att utmana dis-
kriminerande forestdllningar om sexualitet och kon (Arvola Orlander, 2016; Hast &
Danielsson, 2016). Det ar darfor av intresse att studera vad som kan bli méjligt nar
det i undervisningen finns en avsikt att synligora diskriminerande normer. Har kan
denna studie vara ett bidrag. Studien ar genomford inom ramen fér STLS".

Den rddande laroplanen for gymnasiet anger att alla som arbetar i skolan aktivt ska
framja likabehandling av individer och grupper samt forebygga och férhindra alla
former av diskriminering (Skolverket, 20113, s 5). Lararen ska ocksa ”se till att under

1 Stockholm Teaching and Learning Studies (STLS) ar en plattform for undervisningsutvecklande
amnesdidaktisk forskning i samarbete mellan skolhuvudman i Stockholms ldn och Stockholms
universitet. STLS syfte ar att initiera, stodja och bedriva undervisningsutvecklande &mnesdidak-
tisk forskning. Forskningen koordineras och bedrivs i amnesdidaktiska ndtverk. Detta projekt har
genomforts inom ramen for det amnesdidaktiska natverket for naturvetenskap och teknik. Fér mer
information se http://pedagog.stockholm.se/stockholm-teaching-and-learning-studies/.
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visning till innehall och upplaggning praglas av ett jamstalldhetsperspektiv” (ibid.,
s 10). Nagra av gymnasieskolans dmnesplaner har ocksa ett tydligt centralt innehall
inom kunskapsomradet sex och samlevnad, frimst genom begreppen sexualitet, kon,
relationer och jamstalldhet. Kurserna Naturkunskap 1a och 1b har ett relativt 6ppet
centralt innehdll: "Naturvetenskapliga aspekter pd, reflektion 6ver och diskussion
kring normer, rorande manniskans sexualitet, lust, relationer och sexuella hélsa” ar
det som anges (ibid., s 1277). I kursen Biologi 2, som elever pd naturvetenskapligt pro-
gram ldser, ar det centrala innehallet formulerat enligt foljande: "Vad som hander i
kroppen under menstruation, foralskelse, sex och graviditet” och "Hur sexuellt 6ver-
forbara sjukdomar och o6nskade graviditeter kan forebyggas” (Skolverket, 2011b). Det
digitala stodmaterialet for sex- och samlevnadsundervisning pa gymnasiet ar dock
liknande for de bada kurserna, vilket gor det mojligt for larare att utforma en un-
dervisning med diskussion kring normer aven i kursen Biologi 2 (Skolverket, 2017).
Vidare anges i amnesplanerna for bade naturkunskap och biologi att eleverna ska ut-
veckla formagan att anvdanda naturvetenskap/biologi for att diskutera aktuella sam-
hallsfragor (Skolverket, 2011a, s 1277; Skolverket, 2011b).

Normkritik och toleranspedagogik

[ Skolverkets stddmaterial for sex- och samlevnadsundervisning pa gymnasiet (Skol-
verket, 2013) anvands begreppet normkritik som ett satt att skapa undervisning for
jamstalldhet och inkludering. Normkritik 4r metoder och teorier som anvands for
att arbeta mot diskriminering och handlar om att synliggéra normer som skapar
fortryck och exkludering. Detta star i kontrast till sd kallad toleranspedagogik, dar
malgruppen har antagits tillhéra normen med syftet att gruppen ska fa forstdelse for
dem som avviker frdn normen. Pa sa satt forvantas diskriminering motverkas. Detta
forhdllningsatt har ocksa beskrivits med orden "valviljans ideologi” av Larsson & Ro-
sén (Skolverket, 2006). Deras granskning av larobocker, pa uppdrag av Skolverket,
visade hur beskrivningar av homosexualitet karaktdriserades av en vilja att framstalla
homosexualitet som normalt samtidigt som det presenterades som ndgot att ta stall-
ning till eller oroa sig for. Heterosexualiteten togs daremot for given och problema-
tiserades inte. Avsikten med den typen av framstdllning och undervisning kan vara
att motverka homofobi. Om det gors genom att homosexualitet enbart kopplas ihop
med att ma daligt och att bli utsatt for vald, sa riskerar icke-heterosexualitet trots allt
att framstd som icke-6nskvart (Martinsson, 2008). Konsekvenserna av den typen av
undervisning, som ocksd beskrivits som undervisning "om den andre” (Kumashiro,
2001), kan i varsta fall leda till att féordomar befasts och att ungdomar upplever ex-
kludering och krankning. Ett normkritiskt angreppssatt innebar daremot att normer
synliggors och problematiseras, snarare dn att de som bryter mot normerna synlig-
gors for att tolereras. Av de normer som reglerar sexualitetens omrade lyfter Skol-
verket (2013) fram heteronormen som viktig att synliggora och problematisera. Med
normkritik kan undervisning om kon och sexualitet ocksd utvecklas fran ett omrade
som handlar om att elever far tillfdlle att tycka om nagot, till ett kunskapsomrade
med sina egna begrepp och analysobjekt.
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Heteronormativitet och jamstalldhet

Butler (1990) har argumenterat for att kon och genus inte kan foras tillbaka till "natur-
liga” kategorier eller urtillstand. Det ar diskursen, i betydelsen "talet om”, som formar
den betydelse vi ger "kon” och "genus”. Genus blir da ett kulturellt medel som skapar
den konsindelade naturen. Enligt teorin om performativitet ar kon inte ett varande
utan ett gorande. En individs kropp blir bendmnd som ett visst kon vid fodseln och
med den bendamningen foljer att beteenden uppmuntras eller sanktioneras av om-
varlden beroende pa dess forestdllningar om kon. Konsidentitet blir pd sd satt ndgot
som installeras genom upprepningar av handlingar i en vaxelverkan mellan individ
och omgivande samhadlle. Kulturen skapar begripliga kroppar genom forestallningen
om att det finns tva tydliga stabila kon (binar konsindelning) som definieras som
motsatser som forvantas ha begdr till varandra och bete sig heterosexuellt pa ett soci-
alt godkant satt. Heterosexualiteten konstrueras som normal och efterstravansvard,
ddrav begreppet heteronormativitet. Den har modellen for hur heteronormativitet
konstrueras brukar kallas den heterosexuella matrisen. (Rosenberg, 2002). Begreppet
cisperson har vuxit fram for att beskriva personer som uppfattar sitt biologiska kon,
sitt juridiska kon och sin konsidentitet som entydigt och samstammigt. Personer som
inte upplever denna samstammighet kan kalla sig transpersoner (RFSL, 2015). Uti-
fran det performativa synsattet finns dock inget dkta satt att gora kon. (Butler, 1990).
Eftersom sprdakbruk och kultur uppratthdller vara forestallningar om kon som nagot
bindrt och stabilt och heterosexualitet som normalt, kan forandringar av dessa fore-
stallningar vara troga och ta tid.

Konsekvenser av heteronormativitet har bland annat beskrivits av Martinsson och
Reimers (2008, s 20):

"De som definieras som kvinnor forvdntas bete sig som underordnade mdn och
mdn forvdntas vara dominanta och ledande. Mdnnen dger dock inte makten, det dr
inte de som bestammer hur relationen mellan man och kvinna ska se ut, utan deras
beteende dr en normativ upprepning. Makten finns i normen som méjliggor och
begrdnsar en genusbestdmd identitet och subjektivitet.”

Jamstalldhetsperspektiv pa undervisning kan i och med detta innebdra att utmana
heteronormativiteten och medféljande forestallningar om kon, sexualitet och makt.

Heteronormativitet och biologiundervisning

Undervisning om skydd mot oonskade graviditeter och sjukdomar har medfort for-
battrad folkhalsa och 6kad jamstalldhet i Vasteuropa (Patton, m.fl., 2016; WHO Re-
gional Office for Europe, 2010). Denna upplysande undervisning har dock haft be-
gransningar nar det galler jamstalldhet och inkludering av icke-heteronormativa
identiteter och sexuella praktiker (WHO Regional Office for Europe, 2010). En del-
forklaring kan vara att den biologiska terminologi som vaxt fram for att beskriva och
forklara kon, reproduktion och beteenden har praglats av kulturella forstallningar
om kon och sexualitet (se t.ex. Haraway, 1991; Ah-King, 2012). Ett klassiskt exempel ar
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beskrivningar av befruktning mellan dgg och spermie, dar spermien framstallts som
den aktiva, kraftfulla parten och dgget som passivt (Martin, 1991). Beskrivningarna
har i manga fall hindrat en djupare forstaelse for de fenomen som studerats och kritik
har lett till exempelvis mer nyanserade forklaringar till hur dgg och spermier smalter
samman (Ah King, 2012). Samhallets varderingar och forestédllningar paverkar alltsa
hur naturvetenskapliga modeller och beskrivningar formuleras. Dessa naturveten-
skapliga beskrivningar, ofta i kraftiga férenklingar, anvands sedan som beldgg for att
vissa av samhadllets varderingar dr "sanna”, vilket beskrivits som en "kulturell bume-
rangeffekt” (Ganetz, 2004). Ett exempel ar franvaron av skildringar av sexuella hand-
lingar mellan djur av samma kon i naturfilmer eller att dessa beskrivs som misstag i
de fall som de forkommer (ibid.).

Undervisningsinnehadll i biologi kan, utifrdn resonemangen ovan, inte forstds som
vardeneutralt. Med innehéllet foljer ocksa utryck for virderingar och normer. Ost-
man (1998) anvander begreppet foljemening fér det moraliska innehdll som f6ljer
med ett visst satt att kommunicera ett naturvetenskapligt innehall. Foljemening blir
darmed en del av en diskurs och kan vara sa val explicit som implicit. Frdn Sverige
finns nagra studier av foljemening i undervisning som handlar om kon och sexualitet.
En analys av biologilektioner pa hogstadiet om manniskans kénsorgan och reproduk-
tion visade hur penis gjordes till norm och klitoris beskrevs i forhdllande till penisen
(Arvola-Orlander, 2014). Studien visade ocksd hur spermien beskrevs som aktiv och
agget som passivt. Vidare beskrevs slidan som ndgot som det kunde stoppas in sa-
ker i. Foljemeningar i undervisningen blev ett befdastande av normerna man-aktiv,
kvinna-passiv och obligatorisk heterosexualitet. En studie fran gymnasiet och dmnet
naturkunskap visade hur biologiska forklaringar till homosexualitet tenderade att go-
ras med foljemening att heterosexualitet ar det normala medan homo-bi-trans-que-
er-personer positioneras som “de andra”’ (Hast & Danielsson, 2016). Den studerade
undervisningen hade mer inslag av toleransperspektiv an av normkritiska perspektiv.
Vidare lyfte denna studie hur biologiska forklaringar, utan kritik, gavs foretrade som
forklaring till frigor om sexualitet. En annan undersdkning av undervisning i na-
turkunskap visade hur antropomorfa beskrivningar av djurs beteende bidrog till att
forstarka kulturella konstruktioner av maskulint och feminint och befdsta dessa som
naturliga och normala (Arvola-Orlander, 2016). De tre namnda studierna visar ocksa
att forenklade biologiska forklaringar tenderade att ges status som sanna. Har fore-
ligger en risk att stereotypa forestallningar om kon och sexualitet befdasts genom den
tidigare beskrivna "kulturella bumerang-effekten”. Problematiskt i sammanhanget
ar det som bland andra Connell (2005) lyfter fram, ndmligen att biologi kanske har
fatt rollen att fylla gapet efter religion nar det galler att rattfardiga ideal om kon och
sexualitet. Det framgdr inte av de tva studierna av undervisning i amnet naturkun-
skap i vilken utstrackning intentionen med undervisningen har varit att synliggora
normer. Det verkar ocksd saknas studier dar ldrare varit delaktiga och fatt mojlighet
att granska och utveckla sin egen undervisning.
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Syfte och fragestallningar

Syftet med den har studien ar att undersoka hur normer om koén och sexualitet utma-
nas eller befasts i samband med sex- och samlevnadsundervisning i gymnasiekur-
serna Biologi 2 och Naturkunskap 1b, dar undervisningen har haft en uttalad avsikt
att synliggora heteronormen. I undervisningen ingick att eleverna fick skriva texter.
Dessa texter undersoktes med foljande fragor:

1. Vilka teman aterfinns ndr gymnasieelever anvander naturvetenskap och
normbkritik for att undersoka fragor, som de sjilva formulerat, rorande kon
och sexualitet?

2.Med vilka foljemeningar undersoker och presenterar gymnasieelever sina
egna fragor om kon och sexualitet?

Metod

Aktionsforskning, handlingskompetens och normkritisk pedagogik

Studien ar en del av ett aktionsforskningsprojekt som syftade till att utveckla sex-
och samlevnadsundervisning pa gymnasiet. I projektet har larare varit drivande i for-
mulering av fragor, utformning av undervisning och analys av resultat. Akademiska
forskare har bidragit med att fordjupa samtalen om den akademiska litteraturen och
den vetenskapliga processen.

Vi har tagit inspiration fran den gren av aktionsforskning som kallas emancipato-
risk (Ledwith, 2007), som betonar kritiskt tainkande som en vag till individers utveck-
ling och mojlighet att forandra sina egna livsvillkor och samhadllet. Kritiskt tankande
ar ocksa en viktig del i undervisning som syftar till 6kad handlingskompetens (Mo-
gensen, 1997). Om manniskor ska kunna forsta den varld som de lever i, sd behover
de mota kontroversiella fradgor och kritiskt analysera dem. Detta kritiska tankande
kan sedan leda till formaga att se alternativ, foresld moéjliga handlingsalternativ och
att vaga agera. Viktigt ar ocksa mojligheten att se andra manniskors perspektiv och
genom detta kunna utveckla empati (Mogensen & Schnack, 2010). I projektet hand-
lade det om att elever med hjalp av kritisk analys av normer, runt kon och sexualitet,
skulle kunna utveckla mer inkluderande forhallningssatt. Normkritisk pedagogik
vavs har in i ett handlingskompetensperspektiv pa undervisning. Kannetecknande
for undervisning med ett handlingskompetensperspektiv ar ocksa att den ar pro-
blemorienterad, amnesdvergripande och att akademisk kunskap tas tillvara (ibid.). I
undervisningen som denna studie bygger pad har avsikten varit att eleverna, utifran
naturvetenskaplig forskning och teorier om konstruktion av heteronormativitet, ska
fa vetenskapliga utgangpunkter for fragor som ror kon och sexualitet. Detta som ett
satt att utveckla sex och samlevnad till ett kunskapsomrade istallet for ett inslag i
undervisningen dar man som elev far "tycka till” (Skolverket, 2006).

I handlingskompetensperspektivet ingar ocksa att ge forutsattningar for demokrati
och deltagande. I projektet innebar det att eleverna sjdlva fick vélja vilken fraga som
de ville fordjupa sig i. I uppgiften ingick dock att de skulle anvinda bade naturveten-

33



34

FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE 2019: 3 VOL. 7

Fridolfsson, Clarke Bolin, Jonsson & Reimark

skap och normkritik for att utforska sina fragor. En aspekt av handlingskompetens
som skulle kunna vara problematisk i sammanhanget ar att den ocksa kannetecknas
av pluralism vilket innebar att alla fragor maste fa stallas, dven sddana som kan upp-
fattas som kontroversiella (Mogensen, 1997). Om kunskap ses som situerad, vilket
involverar att den ar partisk, formad av personlig erfarenhet och sociala situationer
(Haraway, 1991), sd betyder det att bade larare och elever kommer in i undervisningen
med olika erfarenheter. Detta paverkar vad som blir méjligt i undervisningen och
paverkar vilka fragor som stdlls och hur de stélls. Har kan det uppstd spanningar
mellan mojligheten att ldta elever utforska kontroversiella fragor och samtidigt folja
liroplanens uppdrag att forhindra alla former av diskriminering. A ena sidan kan
frdgor om ndgot som for en elev ar nytt och fraimmande upplevas exkluderande for
nagra. A andra sidan kan eleven som stiller fragar i sin tur riskera exkludering om
fragan inte far stallas.

Aktionsforskning karaktariseras av iterativa cykliska forlopp, som bestar av kart-
laggning, planering, handling, dokumentation, analys och reflektion. Utifrdn dessa
erfarenheter borjar planeringen for nasta cykel (McNiff, 2013). De resultat som pre-
senteras i den har studien kan ses som en fordjupad kartlaggning som kan anvandas
for planering av nya undervisningssekvenser.

Lektionsuppldgg

Liknande undervisningsmoment genomfordes i kurserna Biologi 2 (fyra klasser) och
Naturkunskap 1b (tre klasser). Undervisningen pagick under fem till sju veckor, bero-
ende pa klassernas scheman. Omfattningen var mellan 10 och 15 undervisningstim-
mar. Det 6vergripande syftet med undervisningen var att utveckla elevernas hand-
lingskompetens i fragor om sexualitet och kon. Konkret innebar det att eleverna med
hjalp av normkritik och naturvetenskap skulle granska och problematisera fragor el-
ler pastaenden som berér sexualitet och kon.

I den genomférda undervisningen som berdrde naturvetenskapliga perspektiv pa
sexualitet, lyfte lararna fram att den biologiska variationen kan beskrivas langs ett
kontinuum och att entydiga kategorier kan vara svara att urskilja, till exempel nar det
galler anatomi och sexuella praktiker. For en del av klasserna infordes dessa perspek-
tiv under det studerade undervisningsmomentet, medan andra klasser hade erfaren-
het av dessa resonemang sedan tidigare.

En forelasning som var gemensam for alla klasser hade titeln "Historiska och norm-
medvetna perspektiv pa sexualitet och kon”. Forelasningen syftade till att ge eleverna
mojlighet att fa syn pa och diskutera hur normer kommer till utryck i ord och bild.
Forelasningen behandlade ett historiskt perspektiv pd hur begreppen kon, genus och
sexualitet vuxit fram som kulturella fenomen. Normer och normmedvetenhet, den
heteronormativa matrisen och begreppet heteronormativitet belystes ocksa. Vidare
tog undervisningen upp hur biologins sprakbruk kan befdsta stereotyper genom "den
kulturella bumerangeffekten” och exempel pa hur motet mellan agg och spermie har
beskrivits. I samband med foreldsningen gavs eleverna majlighet att diskutera och
trana pa normbkritik till exempel genom att diskutera skillnaden mellan att beskriva
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klitoris som en forkrympt penis eller penis som en férvuxen klitoris.

Eleverna gavs i uppgift att skriva en text (1000 till 1500 ord) dar de med hjdlp av
normkritik och naturvetenskap utredde en frdga eller granskade ett pastdende ro-
rande sexualitet och kon. De fick sjdlva vdlja och formulera friga eller pastdende.
Elevernas texter utgjorde sedan underlag for bedémning och betygssattning. Under
arbetet anvandes olika typer av kallor for att hitta pastdenden att granska och for
att besvara sina fragestallningar, vilket innebar att de fick géra bedémningar av kal-
lornas relevans och trovardighet. Eleverna fick ocksa tillgang till litteratur som "Den
onaturliga naturen” (Olsson & Eriksson, 2013) och UNGKABog (Tikkanen m.fl., 20m1).
Innan slutinlaimningen av den individuella texten fick eleverna diskutera sin fraga
och sina textutkast med varandra i mindre grupper.

Insamling av data och analys

Studien genomfordes pa en gymnasieskola i Stockholms innerstad under 2016 och
2017 och involverade undervisning i sammanlagt sju klasser. Data i form av texter
(182 st.) samlades in frdn de sju klasserna. Insamlingen av material hanterades enligt
Vetenskapsradets riktlinjer for god forskningssed (Gustafsson m.fl., 2004). Eleverna
informerades om studien och dess syfte. Skriftligt samtycke fran eleverna att fa an-
vanda deras texter samlades in efter det att kurserna hade avslutats. Tre elever valde
att inte delta. Vetenskaplig analys av texterna paborjades forst efter avslutad kurs.
Elevexempel som presenteras i denna artikel har anonymiserats och det anges ej vil-
ken kurs eller program exemplet ar hamtat ifran.

Analysarbetet bestod av tre delar:

Del 1 - sortering av texterna i tre amnesomraden

For att ge en oversiktlig bild av vilka omraden eleverna hade valt att fordjupa sig sor-
terades texterna utifran biologiskt/fysiologiskt perspektiv. Inom omrdadet skillnader
mellan kvinnor och man var en fraga vanligast, nimligen om det finns en skillnad
i sexuell lust mellan kvinnor och man. Totalt 18 av elevernas texter tog upp detta
amne och det aterfanns i alla klasser. Tvd omrdden som ocksd forekom i alla klasser
var frdgor om sexualitet och sexuell laggning (18 texter) samt konstruktion av kén
och konsidentitet (18 texter). Dessa texter (totalt 54 st.) valdes ut for att studeras med
tematisk analys.

Del 2 - tematisk analys med koder

Tematisk analys (Braun och Clarke, 2006) genomférdes for att besvara den forsta
forskningsfragan. Texternas lastes med en induktiv intention samtidigt som studiens
syfte influerade ldsningen. Meningar i texterna som kunde vara relevanta for stu-
diens syfte tilldelades tillfalliga definitioner, i sammanhanget kallat koder. De pre-
limindra koderna anvdndes for en forsta analys av texterna, varefter idéer till fler
koder uppstod. For den slutliga analysen anvandes 17 koder (figur 1). Sedan soktes
monster mellan hur olika koder inom en text samverkade och bildade 6vergripande
teman och subteman och dessa namngavs. Ett urval av teman gjordes baserat pa hur
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vanliga de var och att de forekom i elevers texter ifran bada kurserna (Biologi 2 och
Naturkunskap 1b). Delar av texter valdes sedan ut for att exemplifiera dessa teman
och subteman.

1. Normer objekt

2. Normbrytare objekt

3. Perspektiv synliggors

4. Perspektiv indirekt

5. En proximat forklaring

6. Flera proximat forklaringar

7. Evolutiondr forklaring

8. Normer paverkar vetenskap

9. Naturvetenskapliga forklaringar viktigast

10. Normer/Sociala/psykologiska forklaringar viktigast
11. Normer och naturvetenskap paverkar lika mycket
12. Normer synliggors

13. Normer problematiseras

14. Konsekvens av normer for alla

15. Konsekvens av normer for normbrytare

16. Konsekvenser av normer vérre forr

17. Konsekvenser av normer virre ndgon annanstans

Figur 1. Lista éver koder som anvints i den tematiska analysen.

Del 3 - analys av foljemeningar

Analys av foljemening (Ostman, 1998) gjordes for att synliggéra virderingar och nor-
mer i texterna, bade explicita och implicita. Analys av implicita f6ljemeningar gjordes
utifran komparation. Detta innebar att jamfora hur nagot faktiskt ar skrivet med hur
det skulle kunna vara skrivet utifrdn en alternativ normativ utgdngspunkt (Ostman,
2008).

Resultat och analys

Tematisk analys av ett urval av texter

Texter inom tre omraden undersoktes: "Skillnad i lust mellan konen” (18 st.), 2. "Sexu-
ella laggningar” (18 st.) och 3. ”K6n och konsidentitet” (18 st.). Fragor och pastdenden
inom dessa omrdden var vanliga och férekom i alla undersokta klasser. Analys av tex-
terna resulterade i att tre huvudteman kunde urskiljas, ndmligen (a) Naturvetenskap
kan utmana normer och myter, (b) Naturvetenskapen ger inte alltid enkla svar och
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(c) Normer begransar och skapar konsekvenser. Inom tema (a) kunde tva subteman
skonjas. Gransen var inte skarp utan skillnaderna var snarare gradvisa och var till del
kopplade till omrdde och hur objektet for studien hade formulerats. Inom tema (b)

identifierades tre subteman och inom (c) tva subteman (se tabell 1).

skillnader och kategorier

(a) Naturvetenskap (b) Naturvetenskapen (¢) Normer
kan utmana ger inte alltid enkla begrinsar och
normer och myter svar skapar
konsekvenser
Naturvetenskapliga Naturvetenskapliga Normer begrinsar och
undersokningar ger ¢j forklaringar ar komplexa skapar konsekvenser for
beldgg for entydiga normbrytare

Finns det hos andra arter
kan det ej ses som

Naturvetenskap ger inte hela
forklaringen

Normer begrinsar och
skapar konsekvenser for

onaturligt alla
Naturvetenskap paverkas av
normer

Tabell 1. Sammanstillning av teman och subteman i ett urval av elevtexter.

Beskrivningar av teman och analys av foljemeningar

Naturvetenskap kan utmana normer och myter

Under detta tema aterfanns tva tydliga subteman som var tydligt kopplade till val av
fraga.

Subtemat "Naturvetenskapliga undersokningar ger ej beligg for entydiga skillna-
der” var vanligast medan det andra subtemat "Finns det hos andra arter kan det ej ses
som onaturligt” endast férkom i de texter (8 st.) som undersokte varianter pa fragan
om homosexualitet var naturligt. Inte i ndgon text presenterades entydiga naturve-
tenskapliga beldgg for de skillnader eller dikotomier som skulle utredas. Det framkom
snarare att de naturvetenskapliga beskrivningarna och forklaringarnas komplexitet
kunde utmana normer och forestdllningar om skillnader som till exempel det bindra
konssystemet. Exempel:

“Det intressanta ar att bade penis och klitoris utvecklas fran samma vavnad och kdnsvariatio-
nen ar s bred att det ibland ar oméjligt att identifiera en manniskans kon da det inte gar att
dra en grans for var det ena borjar och det andra slutar. Istallet paminner konet mer om ett
spektrum av olika variationer och inte en bindr indelning.”

Nar det gallde fragor ifall homosexualitet var naturligt sa kom alla fram till att efter-
som homosexuella handlingar forkommer hos manga andra djur sa gar det inte att
avfarda som “onaturligt”. Det har framholls som en viktig slutsats eftersom "andra”
(an skribenten sjdlv) kan anvdanda "onaturligt” som argument for att férvagra homo-
sexuella samma rattigheter som heterosexuella. Exempel:
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“Det (homosexualitet) forekommer hos andra varelser i naturen och paverkar inte heller
naturens reproduktions negativt. | sjalva verket ar det faktiskt pavisat att homosexuella
relationer kan vara fordelaktigt istéllet. Dessa fakta kan anvandas om man vill beméta ett

pastaende som ser ut att forlita sig pa vetenskap.”

Foljemening i texterna kan bli att biologiska forklaringar har foretrade och status
som “sanning”. Extra tydligt blir det i fragorna rérande om homosexualitet var ona-
turligt. Fragorna i sig befdaster homosexualitet som nagot avvikande som madste for-
klaras, men har finns viljan att berdttiga homosexualitet och det genom att jamféra
med iakttagelser av andra djur. Det blir ett exempel pd den i inledningen beskrivna
"kulturella bumerang-effekten” (Ganetz, 2004) om an i andan av "valviljans ideologi”
(Skolverket, 2006).

Naturvetenskapen ger inte alltid enkla svar

Temat aterfanns i alla texter och ofta med minst tvd av tre subteman (se tabell 1) i
kombination. Naturvetenskapliga forklaringar ar komplexa var vanligt i alla texter
(42 av 54). Nar skillnad i lust mellan kvinnor och man undersoktes sa visade det sig
till exempel att sambandet mellan sexuell lust och testosteron inte ar sa enkelt:

"Angaende testosteron fann forskarna att sexlusten for personer med testosteronbrist 6kade
nar testosteron tillsattes, vilket var véntat. Daremot har annan forskning visat att sexlusten
inte 6kade nar testosteron tillsattes till personer som redan hade normala nivaer (Karolinska
Institutet, 2014). Det verkar som att testosteron ar viktigt for sexlusten, men mer testoste-

ron betyder inte nddvandigtvis hogre sexlust”

[ texter dar den bindra konsnormen eller transsexualitet undersoktes var detta tema
ocksa tydligt, de biologiska aspekterna av kon visade sig vara komplexa och i texterna
framtradde ett spektrum av kon. Inte ens den genetiska aspekten av kon var alltid
enkel:

“Ar 1990 uppticktes genen SRY pé Y-kromosomen, som slar p& utvecklingen av manliga gona-
der. (...) Senare har man upptackt att det dven finns gener som aktivt stimulerar utveckling-
en av aggstockar och hammar utvecklingen av testiklar, i motsats till vad man tidigare trott
—att utvecklingen av kvinnliga kdnsorgan var ett passivt standardtillstand. (...) Det som
namnts hittills ar bara ndgra exempel pa komplexiteten vad galler kon kopplat till genetik.”

Nar biologiska orsaker till homosexualitet undersoktes presenterades ofta en kombi-
nation av aktuell genetisk, epigenetisk och embryologisk forskning. Aven hir fanns
forklaringarna komplexa. S3 har refererar en elev till en uppfoljningsstudie av sam-
bandet mellan variation i Qx28 genen och manlig homosexualitet:

“Det understroks dock att det var mer komplicerat dn tidigare befarat och att flera andra
gener troligen spelade for en individs sexuella laggning.”
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Det lyftes ocksa ofta i texterna att naturvetenskap inte ger hela foérklaringen (36 av
55) utan psykologiska och sociala forklaringar (normer) ar lika viktiga och ibland
viktigast. Sa har sammanfattar en elev:

“Sammanfattningsvis ar sexlusten olika for alla manniskor oavsett kdn och sexualdriften
paverkas inte av det biologiska kdnet. Alla manniskor kan fa minskad sexlust och inte bara
kvinnor. Den psykiska och fysiska halsan samspelar, paverkar varandra och maste priorite-
ras for en normal balans i kroppen. Slutligen &r de normer om sexualdriften egentligen inte
baserade pa naturvetenskaplig information, utan det &r dsikter grundade fran historien och

dess religion och kultur.”

[ lite mindre dn halften av texterna (24 av 54) aterfanns explicita skrivningar om att
vetenskapen kan paverkas av normer, dels nar det gdller metod, dels nar det galler
formulering av forskningsfragor. Metodproblematiken var tydligast nar det gallde att
undersoka skillnad i lust mellan man och kvinnor som en elev har visar:

“En stor del av studierna har utformats genom att individer sjdlva svarat pa olika fragor. Detta
kan leda till systematiska matfel. Eftersom manlig sexlust uppmuntras mer av samhadllet ar
det rimligt att ifrdgasatta huruvida man och kvinnor &r lika rliga nér de svarar pa fragor.”

Att normerna paverkar vad som blir formulerat som forskningsfragor var framgick
tydligast i texter som undersokte fragor om sexualitet. Har ar nagra exempel:

“Vidare speglas i forskningen ocksa normen att manlig sexualitet &r i fokus i samhallet idag.
Detta da dem flesta studier undersoker manlig homosexualitet, och inte kvinnlig dito.”

“Inte i en enda av studierna om kvinnors sexuella laggning férandras oftare an mans ndmns
det att dven transkvinnor eller att folk som identifierar sig med ndgot annat an de tva
juridiska kénen blivit inkluderade, vilket leder till slutsatsen att frdgan &r sedd ur ett mycket
binart, icke-transinkluderande perspektiv.”

“Den moderna manniskans torst efter att pa ett naturvetenskapligt plan forsta varfor mann-
iskor har olika sexuella Idggningar har i avsaknaden av hetero-forskning varit problematisk,

eftersom den cementerat homosexualitetens status som abnormalt.”

Att de biologiska forklaringarna var komplexa och otillrackliga var nagot eleverna
aterkom till i sina undersokningar. Foljemening i texterna ror synen pa naturvetenska-
pens karaktdr: naturvetenskap ger inga enkla svar utan den framtrader som en process
dar forklaringar utvecklas, motsdger varandra och kompletterar varandra. Forskning
ar inte heller en vardeneutral process utan vixelverkar med det omgivande samhall-
hetsnormer. Biologi som "sanning” blir har utmanad fran tva hall. Dels tar eleverna del
av aktuell forskning, som i sig ger en nyanserad bild av vad naturvetenskap egentligen
kan ge svar pa. Dels borjar de kunna formulera sig normkritiskt om forskning.

39



40

FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE 2019: 3 VOL. 7

Fridolfsson, Clarke Bolin, Jonsson & Reimark

Normer begransar och skapar konsekvenser

[ alla texter utom en (53 av 54) synliggjordes att brott mot normer, framf6rallt mot he-
teronormen far konsekvenser for normbrytare. Konsekvenserna av detta hanterades
dock lite olika mellan de tre omradena.

I de texter som undersokte skillnad i lust mellan man och kvinnor var sexlusten el-
ler sexdriften objekt och i de flesta texter gjorde forfattarna tydligt att undersékning-
en var avgransad till heterosexuella och de definierade vad de menade med "man” och
"kvinna”. I alla texter framkom det att cisheterosexualitet ska "goras” pa ett visst satt
och framforallt ciskvinnors som bryter mot normen utsatts for sanktioner (18 av 18).
Forestallningen om att man skulle ha starkare lust eller sexuelldrivkraft 4n kvinnor
var i de flesta (16 av 18) texter kopplat till det som pa engelska kallas "slutshaming”
("slampskamning” i svensk 6versattning). En elev forklarar sa har:

”Om nu en kvinna valt att bejaka sin sexualitet och varit 6ppen med sin sexuella aktivet blir
hon ofta “slutshamed”, vilket innebdr att hon blir utpekad eller stdmplad som hora. Ordet
hora anvands flitigt som skallsord, vilket ocksa indikerar att en kvinna som ligger med
manga ar synonymt med nagonting fult. En man i samma situation blir & andra sidan hyllad

med ryggdunkningar och anses vara “manlig”, vilket klingar positivt.”

Referenser till populdrkulturen, till exempel dokusdpan Paradise Hotel, anviandes
ofta som beldgg for den har normen.

Nagra texter (4 av 18) visade ocksa att forstallningar om mans starkare lust far kon-
sekvenser daven for mannen, alltsd att normen begransar alla:

“Normen om att man ar sexgalna bestar och att kvinnor inte har sarskilt mycket sexlust kan pa
flera sétt vara skadlig. Dels skapar det ett socialt tryck pa man att alltid vilja ha sex och att
man darfor skdms om man inte far upp den, for som man ska man ju alltid vara kat!”

Ett par texter berdr ocksa att myten om en okontrollerbar manlig sexualitet riskerar
att rattfardiga sexuella 6vergrepp och vdaldtakt. I texter dar objektet var transsexu-
alism, konskorrigering eller homosexualitet diskuterades konsekvenserna, for det
mesta, enbart for normbrytarna (32 av 36). | mdnga texter anvandes statistik pa ohal-
sotal och personliga berdttelser for att redogora for konsekvenser for personer som
befinner sig utanfor heteronormen. Det fanns ocksad tendenser att objektifiera "de
avvikande”. Aven om texterna synliggjorde normer och var positivt instillda blev per-
spektivet snarare "de andra”. Har ar ett exempel pd vad som kan beskrivas som valvil-
ligt accepterande av den andra:

“Generellt har det blivit mer accepterat att prata om transsexualism och transpersoner, men
transpersonerna sjalva haller kanske inte alltid med (...) Resultatet blir att man utsatter sin
kropp for ingrepp som kan generera till negativa konsekvenser som paverkar resten av livet.
Det borde istdllet vara accepterat att réknas som man eller kvinna oberoende av vilket bio-
logiskt kon en har, vilket skulle innebara att konskorrieringar inte skulle vara nédvandiga.”
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Resonemanget gar ut pa att transpersoner skulle genomga medicinsk konskorrige-
ring/ konskorrigerande operationer? bara for att bli accepterade av majoritetssamhal-
let och detta skulle kunna undvikas om bara majoritetssamhallet var mer accepte-
rande. Trots all valvilja framstar texten som oforstdende infor behovet av en kropp
som passar med ens konsidentitet.

Det var i nagra texter med mer komplexa objekt, som “etiketter pa sexuella lagg-
ningar” eller ”det bindra konssystemet” (4 av 36), som det tydligt synliggjordes att
normer paverkar alla och att alla tjanar pa en uppluckring av normerna:

“Det ar dven viktigt att uppmuntra personer inom hetero- och cisnormen att fundera 6ver sin
konsidentitet, bade for deras egen skull och for att synliggdra normerna.”

“Om vi kdnner behovet av att forklara var sexuella Iaggning kan vi gora det utan etiketter
genom att beskriva vilka vi blir attraherade av. Folk kommer forsta anda. Utover det kan det
ifragasattas varfor vi ens ska behova forklara var sexuella Iaggning. Personligen tycker jag
det kan racka med att vi blir kdra i manniskor.”

Det blir en skillnad i f6ljemening mellan att valja binara kdnsnormen eller transsexu-
alism som studieobjekt. Samma omrade som ska utforskas, men val av objekt: nor-
men eller normbrytarna, ger olika ingdng i diskussionen. Aven om texterna som
handlar om transsexualism i sig synliggor heteronormen och ar positivt instéllda,
blir perspektivet snarare om den andra snarare an f6r och med den andra. Transsexu-
alitet tenderar att beskrivas som en "naturlig avvikelse” som ska accepteras/tolereras.
Har syns alltsd ytterligare en tendens till "valviljans ideologi”. Samma skillnad sag vi
i texterna med objekt som var antingen sexuell laggning eller homosexualitet. I det
senare valet av objekt fanns ocksa tendenser till att perspektivet blev om den andra. I
texterna som handlade om skillnader i lust mellan kvinnor och mén sag vi inte denna
tendens utan ddr var normerna i fokus.

I de flesta texter framgdr det ocksa att det var just normer och framférallt hete-
ronormen som skapade konsekvenser som diskriminering, trakasserier och psykisk
ohdlsa. Men dven om eleverna i sina texter synliggor heteronormens effekter, sd dr en
foljemening dnda att "det avvikande” framstar som icke-6nskvart.

Diskussion

Den tematiska analysen av elevers texter, dar fragor om sexualitet och kon utforskas,
genererade tre huvudteman: "Naturvetenskap kan utmana normer och myter”, "Na-
turvetenskap ger inte enkla svar” och "Normer begransar och skapar konsekvenser”.
Inom dessa huvudteman dterfanns subteman med olika foljemening. Utifran resul-
taten diskuteras har hur forstallningar och normer rérande sexualitet och kon utma-
nades eller befdstes i elevernas texter. Vidare diskuteras mojligheter och spanningar
mellan normkritisk pedagogik och handlingskompetens perspektiv pa sex- och sam-
levnadsundervisning. Avslutningsvis diskuteras metodologiska 6vervdganden och
kunskaper som studien genererat.

41



42

FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE 2019: 3 VOL. 7

Fridolfsson, Clarke Bolin, Jonsson & Reimark

Att undersdka fragor om sexualitet och kn med naturvetenskap bade
utmanar och befdster normer

Var unders6kning visar att eleverna har kunnat fa svar pa vissa fragor med hjalp med
av naturvetenskap till exempel om sexuella handlingar mellan individer av samma
biologiska kon forekommer hos andra djur an manniskan. Analys av foljemening
inom temat "naturvetenskap kan utmana normer och myter” indikerade att biolo-
giska forklaringar ges foretrade nar det galler att forklara fragor om sexualitet och
kon. Undervisningens uppldgg i sig kan tolkas i den foljemeningen: att utforska fra-
gor med naturvetenskap indikerar att naturvetenskapen kan kunna ge sanna svar.
En uppgift som innebar att granska med hjalp av naturvetenskap/biologi kan alltsa
befasta den "kulturella bumerang-effekten” (Ganetz, 2004) det vill sdga att de natur-
vetenskapliga beskrivningarna, som dr paverkade av den omgivande kulturens var-
deringar, anvands sedan for att rattfardiga samma kulturella varderingar. Texter som
undersokte fragor om homosexualitet var naturligt/onaturligt indikerade detta, men
har med intentionen att visa att homosexualitet ar acceptabelt. P4 ett plan exempli-
fierar texterna "valviljans ideologi” i och med att utgangspunkten for fragorna posi-
tionerar homosexualitet som ndgot som madste forklaras och rattfardigas (Skolverket,
2006). Att stdlla fragor om homosexualitet ar naturligt eller onaturligt kan i sig ses
som ett befastande av heteronormativitet och kan aven uppfattas som krankande. I
texterna verkade det viktigt for skribenterna att kunna beméta biologiska argument
med biologiska argument for att kunna utmana homofoba uppfattningar. P4 sa satt
har kanske mojligheten att fa stdlla och undersoka den har typen av fragor bidragit
till en okad handlingskompetens i frdga om att argumentera for manniskors lika var-
de och rittigheter. Det hadr ar ett tydligt exempel pd hur det kan uppsta spanningar
mellan laroplanens uppdrag att motverka diskriminering och samtidigt lata eleverna
utforska egna fragor utifran sina egna erfarenheter. Den har studien ger inga svar pa
hur sddana har komplexa fragor bor hanteras, men den kan kanske bidra till fortsatta
didaktiska samtal och forskning inom omrddet.

Var undersokning visade ocksa att det i elevernas texter ofta framgick att naturve-
tenskapen inte ger ndgra enkla svar och att de komplexa forklaringarna i sig utma-
nar stereotyper. Tidigare studier har visat att det ar just férenklade beskrivningar
av biologiska fenomen, till exempel antropomorfa beskrivningar av djurs beteenden,
som befaster stereotyper (Arvola Orlander, 2016). Som beskrivits i resultaten har sa
visade det sig till exempel att sambandet mellan testosteron och sexuell lust inte var
sa enkelt och det var inte heller sambandet mellan gener och kon. Djupare insikter i
de biologiska processerna ger en mer nyanserad bild och utmanar den bindra indel-
ning av kon som heteronormativiteten bygger pa. Frdgan ar om det ar tillrackligt for
att forandra till exempel de skillnader i sexuellt handlingsutrymme mellan kvinnor
och mdn som framkom i texterna som undersokte skillnad i lust mellan kénen. I ett
heterosexuellt ssmmanhang forvantas fortfarande kvinnor ta ansvar for att "hdlla pa
sig” och ta ansvar for oonskade graviditeter (se t.ex. Centerwall, 2005). Att beldgga en
kvinna med skam genom att antyda att hon ar mer sexuellt aktiv 4n vad normen for-
skriver kan fd langtgdende konsekvenser for den som drabbas och en debatt om detta
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har vackts pa flera hall i Sverige bland annat genom Katarina Wennstams Flickan och
skammen - en bok om sambhdillest syn pd slampor (2016). Kunskaper om att skillnaden
mellan méans och kvinnors lust inte ar biologiskt determinerad kan vara viktiga kun-
skaper for unga manniskor nar det egna agerandet i fragor om kon och sexualitet.
Men som studier indikerat (WHO Regional Office for Europe2010) s& har upplysande
sexualundervisning varit otillrackligt for att 6ka jamstalldhet utan har behovs ocksa
fortsatta diskussioner om varderingar.

[ elevernas texter blir det alltsd synligt att naturvetenskapliga forklaringar kan vara
komplexa och foranderliga. Vidare lyftes det i manga elevtexter att kulturella normer
kunde paverka forskning. Inom de naturvetenskapliga amnenas didaktik har bety-
delsen av att elever far forstaelse for naturvetenskapens karaktar (Nature Of Science,
NOS) problematiserat och studerats (se t.ex. Lederman & Lederman, 2011). Omradet
anses viktigt for att undervisning i naturvetenskap ska bidra till utbildning av del-
aktiga medborgare. Den har studien visar konkreta exempel pa att genom att nar
eleverna far majlighet att utforska fragor med normkritik som verktyg sd far de ocksa
mojlighet att utveckla ett mer nyanserat synsdtt pa naturvetenskap och kan férhdlla
sig kritiska till enkla svar pa komplexa fradgor. Kumashiro (2001) uttrycker det som
att precis som vi lar eleverna att vara samhallskritiker och litteraturkritiker kan vi
lara eleverna att inte bara vara matematiker och naturvetare, utan ocksa kritiker av
matematik och naturvetenskap.

Normkritik, tolerans och handlingskompetens
Ett normkritiskt perspektiv pd undervisning innebar ett synliggorande av de normer
som skapar fortryck och exkludering. Detta i kontrast till det som beskrivits som to-
leranspedagogik eller "valviljans ideologi” dar malgruppen for undervisningen antas
tillhora normen och de ska ldra sig tolerera de som avviker fran normen (Skolverket,
2006, Skolverket, 2013). I majoriteten av de elevtexter som studerats lyfts de negativa
konsekvenser som kan f6lja pa att man bryter mot heteronormen fram. I de flesta
texter framgick det att det var just normerna och framférallt heteronormen som ska-
pade diskriminering, trakasserier och psykisk ohdlsa. Men dven om eleverna pa ett
plan blivit medvetna om heteronormens effekter sd bidrar texterna anda till ett upp-
ratthallande av det avvikande som icke 6nskvart, dd normbrott framstalls som nagot
riskfyllt. I linje med Martinssons (2008) studier sd framstar da den socialt acceptera-
de heterosexualiteten som det efterstravansvarda. Den genomférda undervisningen
har alltsd drag av bade normkritiskt perspektiv och toleranspedagogik.

Beskrivningarna av normbrytarnas utsatthet kan ocksa ses som en mgjlighet att se
andra manniskors perspektiv och utveckla empati, vilket i sin tur kanske ar en grund
for att vilja agera och fa mojlighet att utveckla handlingskompetens (Mogensen &
Schnack, 2010). I en studie av vad som drev manniskor att vara aktiva i miljofragor
framkom att kdnslomadssiga reaktioner ofta var det som initierade en 6nskan om for-
andring (Almers, 2009, s 231).

For att utveckla manniskors vilja och formdaga att handla verkar ocksd moéten av
kontrasterande perspektiv inom en gemensam vardegrund vara viktiga (ibid.,s 235).

13
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Med en kdrna av valvilja, till exempel uppfattningen om alla méanniskors lika varde,
sd kan insikten om att normativa uppfattningar dndd exkluderar och kranker vara
nagot som driver till fortsatt vilja att forsta och forandra.

Det teoretiska ramverket kring konstruktion av heteronormativitet kan vara svart
att forsta, bade for larare och for elever. Utifran det performativa synsdttet ar nor-
merna alla vara vanor om hur vi agerar och talar om till exempel kon. (Butler, 1990).
Det gor att det kan vara svart att bade fa syn pa och dndra normer. I de analyserade
texterna indikerade elevernas val av objekt, normen eller normbrytarna, att eleverna
hade olika erfarenhet av normkritiska resonemang sedan tidigare. Genom att ge elev-
erna valfrihet att sjdlva formulera fragor sa erbjods alla elever mgjlighet att utveckla
kompetens i att hantera fragor om kon och sexualitet utifrdn sina tidigare erfarenhe-
ter. Utgangspunkten for utforskandet kunde darmed bli personligt, men den akade-
miska ingangen till fragorna, att granska dem med normkritik och naturvetenskap,
lyfte diskussionerna bade i texter och muntligt i klassrummen. Diskussionerna ka-
raktdriserades mindre av att "tycka till” och mer av att eleverna fatt begrepp och
kunskap for att synliggéra komplexiteten i frdgorna. Det finns inga enkla svar och
kanske ar det den viktigaste grunden for att utmana stereotypa forestallningar. Ur
ett handlingskompetensperspektiv pa undervisningen var det intressanta inte bara
vad eleverna kom fram till utan ocksa att eleverna fick majlighet att utveckla kritiskt
tankande, empati och kompetens att utforska egna fragor.

Aktionsforskning: begrdnsningar och majligheter

Aktionsforskning har i den har studien inneburit att larare har forskat om sin egen
undervisning, vilket vacker manga etiska fragor. Det handlar bland annat om ldrarens
subjektiva position ndr det galler urval, hantering och analys av data och om elever-
nas beroendestallning till den undervisande lararen. Nar det galler lararnas urval och
analys av data, har vi har forsokt vara sa tydliga som méjligt med hur processen gatt
till. Vi har ocksa valt att presentera rikligt med exempel fran texterna. Analyserna
har ocksa gjorts en tid efter att kurserna avslutats, vilket har 6kat majligheten att se
pa dem med en forskande blick. Det etiska dilemmat med elevers beroende ar mer
problematiskt. Vi valde har att be om tillstand efter att kurserna var avslutade och
betygen satta. Ingen av de forskande ldararna skulle heller undervisa skribenterna till
de studerade texterna efter att vi fragat om tillstand. Att nagra elever valde att tacka
nej visar att det var ett mojligt alternativ.

Studien kan ses som en fordjupad kartlaggning och kan utgéra underlag for ut-
formning av nya undervisningssekvenser. Det svenska gymnasiets kursutformning
kan dock gora det svart att folja det ideala cykliska forloppet i aktionsforskning.
Nasta ldsar innebdr i de flesta fall nya kurser och nya elever for larare. Det ar inte
alltid sakert att samma kurs aterkommer fran ett ar till ett annat for en larare. De
kunskaper vi kan ta med oss fran den har fordjupade kartlaggningen ar att det gar
att utforma undervisning om sex och samlevnad som inte bara handlar om att "tycka
till”. Det ar majligt att utforma en undervisning som ger eleverna verktyg for att han-
tera den komplexitet som amnet innebar. Vi har ocksa fitt kunskaper om att sex- och
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samlevnadsundervisning med kritisk granskning som utgangspunkt, kan medfora
mojlighet till insikter om naturvetenskapens karaktar. Tidigare forskning (Hast &
Danielsson, 2016) har visat att det kan vara svart att rora sig bort frdn resonemang
som bottnar i ett toleransperspektiv mot resonemang som istdllet problematiserar
konsekvenser av de egna exkluderande normerna. Samma tendens ser vi dven i denna
studie. Ett sdtt att utveckla undervisningen skulle darfor kunna vara att lata elev-
erna granska formuleringarna av sina egna fragor innan de borjar undersoka dem. De
normkritiska resonemangen skulle dven kunna anvandas som ett perspektiv inom
alla delar av amnena biologi och naturkunskap. Den har studien synliggor inte i vil-
ken utstrackning den genomf6rda undervisningen har starkt elevers handlingskom-
petens nar det galler formaga att fatta beslut som ber6r dem sjdlva. Har skulle nagon
typ av uppfoljningsstudie vara intressant, till exempel intervjuer med eleverna efter
avslutat gymnasium.

Tack till Auli Arvola Orlander, F.D., Forskare pa Institutionen for matematikamnets
och naturvetenskapsamnenas didaktik (MND), Stockholms Universitet
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