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[ detta temanummer av Forskning om undervisning och ldrande presenteras ett
antal delstudier fran ett storre forsknings- och utvecklingsprojekt om hur under-
visning kan forstas inom forskolans verksamhet. Undervisning dr sedan 2010 for
forskolans del inskriven i Skollagen (2010:800) och 2018 i revideringen av forskolans
laroplan (Skolverket, 2018). Samtidigt som undervisning ska bedrivas i forskolan
ska verksamheten fortsatt organiseras for barns larande och utveckling pa basis av
lek och temaarbete. Hur undervisning, som traditionellt varit sattet att organisera
for elevers larande i skolan, ska omsattas i forskolan har darfor blivit en mycket
omdebatterad frdga. Denna debatt, som ofta fors i fora sdsom sociala medier, ten-
derar att bli polemisk: antingen hdavdar man vikten av att undervisa for att forbere-
da barn for skolan eller s hdvdar man att forskolan ska utmarkas av fri lek och som
sadan utgora ett frirum for barn fran vuxnas inverkan. Dessa positioner kan forstas
som outtalade och forgivettagande olika forskolepedagogiska ansatser: forskolan
som férberedelse-for-skolan kontra forskolan som en arena for ett socialpedagogiskt
formande av individen (se Pramling, Doverborg & Pramling Samuelsson, 2017, for en
vidare diskussion ).

Fragan kvarstar dock om hur forskolan som institution for att framja barns larande,
utveckling och vdlbefinnande kan svara pa utmaningen att bedriva undervisning
(i ndgon form) utan att 6verge lek och temaarbete som organiserande principer for
ett sddant framjande. Det dr denna utmaning en grupp forskare tillsammans med
forskollarare, utvecklingsledare och forskolechefer sokt svar pa, genom empirisk
forskning och teoretisk elaborering i ett forsknings- och utvecklingsprojekt (Pram-
ling, Wallerstedt, Lagerlof, Bjorklund, Kultti, Palmér, Magnusson, Thulin, Jonsson &
Pramling Samuelsson, i tryck)'. Syftet med projektet har varit att, genom empirisk
forskning och teoretisk elaborering, vidareutveckla teoribildning om lekbaserad un-
dervisning och en lekbaserad forskoledidaktik. Framf6rallt har vi varit intresserade
av hur man kan organisera aktiviteter for barns larande inom ramen for en lek- och
temabaserad verksamhet, utan att transformera lek till icke-lek. Malet med projektet
ar darfor att generera kunskap om hur undervisning i (och i forlangningen en didak-
tik for) forskolan kan utformas pa ett satt som inte utesluter, utan istallet ar responsiv
och bygger pa, barns lek.

Vi bendmner det sdtt varpa vi arbetat for ett kombinerat forsknings- och utveck-
lingsprojekt. Detta ar ett exempel pd praktikndra forskning. Det finns dock idag en
mangfald bendmningar och ansatser for sddan forskning, till exempel aktionsforsk-
ning, designforskning, lararforskning, utvecklingsforskning, lesson study och lear-
ning study (for en diskussion om likheter och skillnader mellan nagra av dessa ansat-
ser, se Pramling Samuelsson & Pramling, 2013). De har givna exemplen delar i allman
mening vissa drag, sdsom att de ar intervenerande, iterativa, kollaborativa, process-

1 Den forskning som har presenteras finansieras av Skolforskningsinstitutet (Skolfi 2016/112).
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och anvandningsorienterade samt att de innebar en 6msesidig utveckling av teori
och praktik (SOU 2018:19). Den praktikndra forskningen kan ocksd beskrivas som
forskning for och med professionen (och for vetenskapen om viktiga institutioner for
barns ldrande, utveckling och vdlbefinnande). Den sorts fradgor som beforskas inom
praktikndra forskningsansatser dr sddana situationer (dilemman, fenomen) som 1a-
rare kan mota i sin dagliga verksamhet. Det handlar dock inte om enbart problemlos-
ning, det vill siga om praktikutveckling, utan det ar kritiskt att det ocksa genereras
vetenskaplig kunskap som har en vidare rackvidd. Ett viktigt kvalitetskriterium for
denna sorts forskning dr att den majliggor stark ekologisk validitet — det vill saga, vad
man uttalar sig om (teoretiskt) ar vad man faktiskt studerat (empiriskt), snarare an
att studera ndgot i en sorts situation (en experimentsituation, en intervju) for att dari-
fran generalisera till en annan sorts situation (larande och undervisning i en forskola
eller i ett klassrum).

Rent konkret har vi i det har beskrivna projektet arbetat pa foljande vis: Forskol-
lararna har dokumenterat aktiviteter de ser som lek. Vid seminarier vid universitetet
har forskolldrare och forskare diskuterat och analyserat dokumentationerna och vad
dessa sager om lek, larande och mgjligheterna att utforma undervisning. Vi har bett
forskollararna att (a) gd in som deltagare i barnens pdgdende lekar, (b) fdnga upp bar-
nens lek och bidra till att utveckla denna, och (c) etablera en berdttelseram (det vill sdga
berdtta en slags ramberdttelse) for att skapa en som om-vdrld som barnen sen kan leka
inom och bortom (med och utan forskolldarare som deltagare). Vi har sedan analyserat
hur leken har utvecklats - eller inte utvecklats och i s fall varfér, samt vad som har
gjorts till innehall, och hur, i dessa aktiviteter. Vid seminarierna har forskargrup-
pen ocksa hdllit kortare foreldasningar om teoretiska begrepp for att forstd — och i
forlangningen organisera for - barns lek och larande, och undervisning. En viktig
fortbildande aspekt av denna medverkan som forskolldararna har uttryckt ar att de har
lart sig att, med hjalp av teoretiska begrepp, analysera filmer av aktiviteter med barn,
nagot som ar viktigt for att arbetslaget och i férlangningen framfrallt professionen
ska ha kollektiv agency att sjilv vara aktor i utveckling av forskolans verksamhet.

Temanumrets artiklar

[ detta temanummer presenteras ndgra av bidragen fran detta projekt. I "Lekrespon-
siv undervisning och didaktik” presenterar Niklas Pramling och Cecilia Waller-
stedt delar av det teoretiska perspektiv pd undervisning i forskolan som projektet
lett fram till, genom att klargora ndgra av perspektivets grunder och centrala be-
grepp. | de darpa foljande artiklarna ges exempel pd delstudier inom projektet, dar
olika aspekter av lekresponsiv undervisning belyses. I Maria Magnusson och Ing-
rid Pramling Samuelssons artikel, "Att tilligna sig skriftsprakliga verktyg genom
att leka affar”, studeras hur ett av laroplanens innehdllsomraden - vad forfattarna
refererar till i termer av skriftsprakliga verktyg — aktualiseras av barn och forskol-
larare, och tas 6ver av deltagande barn, i en dterkommande affarslek. Studien ger
exempel pa barns lek inom ramen for temaarbetet som forskolans centrala form for
att organisera for barns ldrande och utveckling - en fundamentalt annan princip an
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amneslektionen, nagot som i sig ar viktigt att idag paminna sig om da undervisning
om den inte anpassas till forskolans forutsattningar kan tas for given som férmed-
ling i form av dmneslektioner.

I Pernilla Lagerlof, Cecilia Wallerstedt och Anne Kulttis artikel, "Barns agency
i lekresponsiv undervisning”, fokuseras ett teoretiskt begrepp som, dven om det har
en lang historia (James, 2009), har blivit alltmer centralt i forskning om forskola (och
barndomar): agency (ibland anvands pa svenska agentskap eller agens), det vill sdga
vikten av att barn ges mojlighet och resurser for att kunna bidra till hur aktiviteter
utvecklas. Forfattarna problematiserar ett perspektiv pa agency som ndgot naturligt
evolverande; genom empiriskt studium och teoretisk diskussion argumenterar de is-
tallet att agency dr ndgot man ldr sig och som forskolldarare darfor genom lekresponsiv
undervisning kan bidra till att barn utvecklar. Utover att bidra till ett teoretiskt per-
spektivskifte pa agency, innebar studien en viktig pdminnelse att larande i forskolan
inte bara handlar om de sorts innehdll som senare blir skolimnen (matematik, 1as-
ning/skrivning, naturvetenskap och sa vidare) utan ocksd mer fundamentala aspek-
ter av subjektsblivande - att bli en person som aktivt kan delta i och fordndra kulturella
praktiker.

I artikeln "I motet mellan lekens 6ppenhet och undervisningens malorientering i
forskolan” tar sig Camilla Bjorklund och Hanna Palmér an en annan nyckelfrdga
for ambitioner att utforma undervisning responsiv pa lek: det inneboende spannings-
faltet mellan mdlorienteringen i en forskola med en laroplan och lek som till sin natur
forutsatter nagon form av 6ppenhet (att det inte ar klart pa forhand vart aktiviteten
kommer att leda). Genom analys av en stor mangd lekar dar olika sorters innehall
konstitueras - estetiska, sprakliga (litterata) och matematiska - argumenterar for-
fattarna att "Det star klart att barnens initiativ i leken har betydelse for riktningen i
leken men ocksa for vilka larandemadl som blir nédvandiga att behandla” och att "Vil-
ket innehall for undervisningen som tar form kan daremot variera mellan att ldra sig
en lek (form och struktur, kulturell praktik) och specifika fardigheter (tyda symboler
och begreppsliga inneborder).”

I detta nummers sista artikel, "Barns fragor i lek”, sammanstaller, det vill siga ana-
lyserar och kategoriserar, Agneta Jonsson och Susanne Thulin alla fragor barnen
staller i ett stort empiriskt material bestdende av en mangd olika lekar. Friagor, argu-
menterar forfattarna, ar kritiska instanser av en didaktisk forstdelse av till exempel
forskoleaktiviteter, da fragor sdaval gor nagot till forgrund som satter ndgot annat i
bakgrund, vilket sdger ndgot om hur den som fragar forstar vad han eller hon ar en-
gagerad i (vad i dessa fall barnen ser som relevant att fa veta). Tidigare forskning har
i huvudsak fokuserat pa forskollarares fragor till barn (Dalgren, 2017; Siraj-Blatchford
& Manni, 2008) och bara i undantagsfall fokuserat pa barns fragor (Thulin, 2010) och
da i relation till ett specifikt innehdll. Jonsson och Thulin visar att barnen i huvudsak
staller fragor i och om leken som sddan (94 av 104 fragor) medan 6vriga fragor (10)
tematiserar nadgot som aktualiseras av leken men som handlar om férhallanden som
ar gdngbara ocksa utanfor fantasivarldar. Studien indikerar varfér undervisning i for-
skolan inte nédvandigtvis kan vara lekbaserad; diremot kan den — om vi gar bortom
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den aktuella studien till det 6vergripande projektet — dven i mer distinkt organiserade
aktiviteter som inte i sig ar lek, vara responsiv pa barns lek, som ndgot som kan ak-
tualiseras i praktiskt taget varje sorts aktivitet i vilka barn engageras (Pramling, Wal-
lerstedt, Lagerlof, Bjorklund, Kultti, Palmér, Magnusson, Thulin, Jonsson & Pramling
Samuelsson, i tryck).

Sammantaget visar dessa delstudier aspekter av vad vi bendmner lekresponsiv
undervisning och didaktik, och som utarbetats i samarbete mellan férskollarare,
utvecklingsledare, forskolechefer och forskare for att vetenskapligt forsta och i for-
skolan kunna iscensdtta undervisning pd ett satt som ar i samklang med forskolans
tradition och sarart av att vara lek- (och tema)baserad.

Niklas Pramling och Cecilia Wallerstedt, gdstredaktorer
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