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Sammanfattning

Samtida diskussioner om lek och undervisning i férskolan balanserar mellan idéer om
att forskolldrare ska std utanfor barns lek, for att inte hindra deras ‘agency’ (agent-
skap/handlingsutrymme), och om att lek och undervisning ska integreras i forskolan.
I foreliggande studie dmnar vi bidra till forstdelsen av relationen mellan undervisning
och barns agency genom att underséka vad som karaktdriserar ett samspel mellan
barn och forskolldrare ddr barns agency framjas, samt hur férskolldrarens stéttning
gestaltar sig i detta samspel. Resultatet visar att férskolldrarens bidrag dr att bjuda in
barnen att bidra som medskapare i leken; hon responderar pd barnens initiativ sd att

dessa gérs legitima, hon koordinerar olika lekinnehdll och riktningar och hon bidrar
till att utmana barnens forstdelse genom att metakommunicera och skifta mellan
'som om’ och 'som dr’. Agency dr inte ndgot som kan tas forgivet som naturligt ut-
vecklande; det dr redskapsberoende och forskolldraren har ddrfor en central roll for

att bidra till barns utveckling av agency.
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Abstract

The present study focuses on children’s agency, that is, children’s active participa-
tion, in play activities with teachers in preschool education. There is a contemporary
discourse on play, emphasizing that teachers’ involvement could prevent children’s
agency. At the same time, preschool is a play-based setting for enhancing children’s
learning. In the article, we therefore problematize the relationship between children’s
agency and teachers’ participation in terms of what we refer to as play-responsive
teaching. We have conducted an interaction analysis to focus on how a teacher scaf-
folds a play activity, which contributes to children’s agency and learning. The findings
show that the teacher makes children’s contributions legitimate and invites them to
be co-producers of the play. On the basis of our empirical analysis, we therefore argue
that agency is not something that can be taken for granted as naturally developing;
rather, it is dependent on mediation. Therefore, the teacher has a central role in con-
tributing to children’s development of agency.

Keywords: Agency, Play, Play-responsive teaching, Preschool education, Shared meaning making

Introduktion

Begreppet agency' handlar om barns handlingsutrymme att agera sjalvstandigt uti-
fran egna val (Nilsen, 2018; Sarainen & Kumpulainen, 2014). Agency har kommit att
fa en central plats - i det ndrmaste ett eget paradigm - i forskning om barn. Detta
kan ses som en reaktion mot tidigare forskning inom pedagogik, psykologi, sociologi
och andra relaterade discipliner dar synen pa barn och barndom varit instrumentell
och ensidigt inriktad pa utveckling. Agency ar istallet ett uttryck for att barn ses som
en egen social grupp i ett vuxendominerat samhalle, dar barns rattigheter behover
varnas (Esser Baader, Betz & Hungerland, 2016). I den nyligen reviderade laroplanen
for forskolan (Skolverket, 2018) betonas att forskolan ska vila pa demokratins grund
och agency-paradigmet blir synligt:

Utbildningen ska genomféras i demokratiska former och lagga grunden till ett véaxande intres-
se och ansvar hos barnen for att aktivt delta i samhallet och for en héllbar utveckling — saval
ekonomisk och social som miljémassig. Bade ett Iangsiktigt och globalt framtidsperspektiv
ska synliggoras i utbildningen.

(Skolverket, 2018, s. 2)

Skrivelsen tydliggor ett perspektiv pa barn som bade beings (varande har och nu) och
becomings (vad de ska utvecklas till) (James & Prout, 1997). Forskolldrares uppdrag
att ansvara for undervisningen innebdr organisering av en verksamhet dar barn har
forutsattningar att utvecklas till aktiva deltagare och samhallsmedborgare. I laro-
planen klargors det vidare att utbildningen ska ta tillvara barnens asikter och att de

1 En svensk 6versdttning av agency ar agentskap, men vi anvdnder agency i texten - en cen-
tral term i sociologisk forskning.
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harigenom ska ”fa mojlighet att bilda sig egna uppfattningar och gora val utifran sina
egna forutsattningar. Pa sd satt kan barnen utveckla tilltro till sin egen formaga samt
bli delaktiga och utéva inflytande 6ver utbildningen” (Skolverket, 2018, s. 3). Det som
har lyfts fram kan kopplas till retoriken om vikten av barns agentskap - agency - i
forskolans utbildning. Lekens roll for barns larande och utveckling betonas dven i
laroplanen (Skolverket, 2018), exempelvis genom att bade barninitierade lekar och le-
kar dar ndgon i arbetslaget leder eller deltar i, ska ges utrymme. Utifran ett historiskt
perspektiv, och aven med genklang i en samtida diskurs, ar det senare nagot langt
ifran sjalvklart.

Lekens plats i forskolan har alltid haft en stark stallning, men synen pa forskol-
lararens roll i barns lek har varierat genom forskolans hundradriga historia (Cutter-
Mackenzie, Edwards, Moore & Boyd, 2014). Cutter-Mackenzie och kollegor pekar pa
filosofiska traditioner som praglade de forsta forskolorna dar leken sags som barnens
“naturliga” satt att ldra, en aktivitet som vuxna behdvde viarna genom att skydda sna-
rare dn intervenera i. Under 1970 - go-talet fick exempelvis Erik Homburger Eriksons
psykosociala teori om barns kanslomassiga utveckling stor genomslagskraft i forskol-
lararutbildningen (Jerlang, 1991). Erikson (1963/1995) betonade lekens majlighet for
barn att i hog grad vara sjalvstyrande. Leken, skriver han, mojliggor att barnet kan
kasta sin vanmakt i forhdllande till de vuxna och istéllet sjalv fa definiera sin roll
och utveckla sitt ego. I forskolan ansdgs det darfor vara "viktigt att betrakta leken
som barnets fristad” (Jerlang, 1991, s. 64). Med utvecklingspsykologins inflytande
kom forskolldrarens roll dirmed att framstallas som den som ser till att barn far gora
egna upptdackter. Forskollararens roll har diskuterats utifran att férskollararen ar den
som "forstor” barns agency i leken, d ena sidan, eller a andra sidan att férskolldararen
ar nédvandig for att stodja barn att mota och lara sig om nya innehdll och utveckla
agency. Denna diskussion ar fortfarande aktuell. Gray (2013) argumenterar fran en
utvecklingspsykologisk utgangspunkt att barn som ges frihet att leka, i ett tryggt
sammanhang, kommer att "blomstra i sin utveckling”, och det som formell utbild-
ning kan ge (instruktioner, test, dokumentation osv.) ar sadant som hindrar denna
utveckling. Inom féltet estetik och pedagogik har ocksa lararrollen sagts begransa
elevers agency. Det informella larandet diskuteras i termer av ndgot idealt, men nar
undervisning formaliseras och forskolldraren tar en mer framtradande roll, da blir
elever exkluderade, resonerar forskare inom féltet (Lonie & Dickens, 2016; Wright,
2013).

Att lara eller leka utan forskolldarares medverkan har ocksa kopplingar till normer
i forskolan om hur barn forvantas vara. Markstrom (2005) visar i sin avhandling att
det onskvarda barnet konstrueras i forskolan som sjalvstandigt; det ska kunna leka
och sysselsdtta sig sjalv, utan stod av vuxna. Det ska samtidigt vara socialt och kunna
anpassa sig till gruppen eller till vuxnas instruktioner. “Det galler siledes att vara in-
dividuell, oberoende och sjdlvstandig pa ratt satt for att inte kategoriseras som sjalv-
standig pa ett problematiskt satt, det handlar kort sagt om att vara lagom aktor” (s.
167).

I foreliggande studie dmnar vi bidra till forstaelsen av relationen mellan undervis-
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ning och barns agency. Har finns, mot bakgrund av den forskning vi kort skisserat
inledningsvis, bade idéer om att undervisning ska bygga pa barns delaktighet och
aktorskap, och att undervisning samtidigt kan sta i vagen for barn i dessa avseenden.
Vi har valt att utga fran det engelska begreppet agency i stallet for den svenska mot-
svarigheten handlingsutrymme. Vdr ambition ar att problematisera begreppet, da det
i dagens diskussioner framst handlar om barns autonomi och kompetens, vilket im-
plicerar att de inte behover stod fran vuxna i sin lek. Vi vill genom en narstudie av en
lekaktivitet diskutera hur barns agency och larande kan framjas genom forskollarares
stottning i lek och undervisning.

Studien utgdr fran foljande fragestallningar:

* Vad karaktdriserar ett samspel mellan barn och forskolldrare som framjar
barns agency?

* Hur gestaltar sig st6ttning i detta samspel?

Barns agency i tidigare forskning

Agency som teoretiskt begrepp ar centralt i barndomssociologiska sammanhang dar
barndomar ses som sociala konstruktioner och betonar vikten av att barn och ungas
eget aktorskap och rattigheter ges utrymme (Berridge, 2017; James, 2009; Tisdall &
Punsch, 2012). Barndomssociologin véxte fram som en kritik mot bland annat den
under 1970-talet rddande utvecklingspsykologin®. Utvecklingspsykologin tolkades
ha en syn pad barn som universella och att barn genom en serie faser genomgar en
normativ och biologiskt betingad utveckling mot ett blivande (becomings). Utifran
ett barndomssociologiskt perspektiv betonas synen pa barn som sociala aktorer har
och nu (beings), snarare an passiva mottagare av vuxnas influenser (Berridge, 2017;
James, 2009). I likhet med detta skriver Lee (2001) att sociologiska teorier tenderar
att reducera barn till kompletta varelser (beings) i den sociala varlden, som inte ska
underordnas de vuxna, och att de darav kan tolkas vara jamstallda med vuxna. Barns
agency forenklades sdledes till en hos barnet inneboende formdga. Lee betonar dar-
med vikten av att se till hur barndom faktiskt gors i en féranderlig social varld och
att barn bor ses badde som beings och becomings. Ett centralt intresse for barndoms-
sociologin ar barns vardagsliv (Mayall, 2002). Mayall skiljer pa barn som sociala ak-
torer som deltar i familjeliv och i andra relationer, och barn som sociala agenter, vars
ingripande gor skillnad pd hur aktiviteter utvecklas.

Det har dven framforts kritik mot barndomssociologiska foretradare (till exempel Ja-
mes, 2009; Prout, 2005) som har tolkats generalisera utvecklingspsykologiska teorier.
Exempelvis pekar Tisdall och Punch (2012) p& hur utvecklingspsykologer idag med
stod av exempelvis Vygotskij i hog grad betonar samspel med mer erfarna deltagare
som en forutsittning for larande och utveckling. Gillespie (2012) definierar agency

2 Detta géller daven sociologiska teorier dar kritik riktades mot att betrakta barn som framst
en familjemedlem snarare dn ndgon med agens.
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som den manskliga formdgan att agera oberoende av den omedelbara situationen. En-
ligt honom kan manniskor distansera sig fran den pagdende aktiviteten och reflektera
over den samtidigt som vi har formdga att identifiera oss med andra manniskor i olika
situationer, ocksa bortom har och nu. Gillespie papekar att Vygotskij och Luria redan
pa 1930-talet visade pa detta fenomen genom en studie dar de observerade hur barn
ofta pratade med sig sjdlva nar de loste komplexa problem. Nar barn fick uppgifter
stallde de sig ofta fragor, pd samma satt som deras féraldrar kunde gora, och svarade
sedan pd dessa fragor genom uppgiften. Enligt Makitalo (2016) ar begreppet agency i
sjalva verket kdrnan i ett sociokulturellt perspektiv pa larande. Agency tyder pa man-
niskors formadga att distansera sig sjdlva fran sin narmaste omgivning och det innebar
ett erkdnnande av mojligheten att ingripa i, och forandra innehdllet i, betydelsen av
pagdende aktiviteter:

It alludes to the capacity of humans to distance themselves from their immediate surroundings
and it implies recognition of the possibility to intervene in, and transform the meaning of,
situated activities.

(Makitalo, 2016, s. 64)

Med hjalp av kulturella redskap sdsom ord och gester kan barn skapa mening ge-
nom social interaktion i aktiviteter de deltar i. Det hér innebar dock att barn maste
erbjudas forutsdttningar att appropriera (gradvis aktivt ta 6ver; jfr Billig, 1996; Ed-
wards, 2007) en rik uppsattning av kulturella redskap (Tomasello, 1999) i form av
begrepp och distinktioner fran forslagsvis en deltagande forskolldrare. Genom medi-
ering (redskaps intrade; Wertsch, 2007) framtrader nya forutsattningar att utveckla
innehallet och fler méjliga satt att handla och delta. Mdkitalo (2016) anger att ett
satt att analytiskt narma sig begreppet agency i undervisningssammanhang ar att
studera samspelet, interaktionen, i diskursiva termer (det talade). Darmed avgransas
fokuseringen av agency till en diskursiv rorelse inom konversationen, det vill sdga
hur agency skapas i dialog mellan olika deltagare, till exempel hur barnen svarar pa
forskollararens inspel.

Det finns dock fa studier som visar hur forskolldrares samspel med barn skapar ut-
rymme for barns agens, men ett exempel ar Houen, Danby, Farrell och Thorpe (2016).
Deras studie utgar fran etnometodologi och konversationsanalys och bidrar till en for-
staelse for hur forskolldrare och barn navigerar agency genom 6msesidigt deltagande
i interaktion. Forfattarna argumenterar for att skapande av forutsattningar for barns
agency ar en viktig och grundlaggande pedagogisk aspekt i en forskoleverksamhet av
hog kvalitet. Houen med flera (2016) identifierar att nar forskolldararen anvander for-
muleringen ”jag undrar” i samtalet sd 6ppnas det upp for barn att vara agenter, under
forutsattning att deras respons ocksa blir bekraftad. Det ar alltsa en avgérande skill-
nad pa att tilltala barn i en pagaende aktivitet, till exempel i mdlarrummet, genom
att sdga "prova att vdlja en annan farg” och att sdga ”jag undrar om du kan prova att
vdlja en annan farg”. Ibland innebar det att barn avbojer det forskollararen initierar,
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till exempel nar forskollararen undrar om barnet kan prova en ny farg pa sin teck-
ning och barnet sdger nej, da ar det barnet som sd att saga dger sin teckning. Detta till
skillnad fran om forskollararen instruerar att barnet ska préva en ny farg. Det ariden
tredje turen i samtalssekvensen, ndr forskolldraren svarar pa barnets respons till "jag
undrar” som forskollararen potentiellt kan 6ppna for barns agency, genom att ta fasta
pa det barnet foreslar — om det ar att avstd eller att prova nagot nytt.

Stottning i lek och undervisning

Undervisning, sa som vi forstar det i denna studie, ar en responsiv aktivitet (Barnett,
1973, Pramling m.fl,, i tryck). Med grund i zoologin beskriver Barnett (1973) undervis-
ning som en djupt mansklig foreteelse, ndgot som inte forekommer hos andra arter.
Undervisning ska inte forvaxlas med exempelvis instruktion, forebildande och imita-
tion. Dessa handlingar kan ocksa leda till larande hos ndgon annan, men det Barnett
kallar undervisning kdannetecknas specifikt av att nagon forsoker astadkomma en
forandring i beteende hos ndgon annan, haller fast vid detta mal och har formdga
att anpassa sin respons pad ett inkannande satt utifran hur den larande responderar.
Vardagligt menat skulle undervisning kunna vara beteckningen pa det larare i all-
manhet gor — exempelvis hdller i lektioner eller samlingar — men ur ett barnettskt
perspektiv ar detta alltsd inte undervisning. Vi anvander i denna studie undervisning
som ett analytiskt begrepp, dar responsiviteten ar central. Interaktionen som under-
visning kraver ligger ndra det som Wood, Bruner och Ross (1976) kallar scaffolding,
eller stottning pa svenska. De beskriver den vuxnes roll i metaforiska termer som en
byggnadsstallning som finns dar som st6d nar en utmaning ar ny for barnet. Gradvis
kan den monteras ner alltefter barnet klarar mer och mer pa egen hand. St6ttningen
innebar att barnet far hjalp att 16sa en kognitiv utmaning; i Wood och kollegors studie
gallde det att bygga ett torn utifrdn en bestamd mall. Bliss, Askew och Macrae (1996)
studerade larare och elever i klassrum under lektioner i matematik, naturvetenskap
och teknik. De intresserar sig for saval undervisning som stottning, och de fann en
mangd scenarier i undervisningen dar ingen stottning forekom. Foretradesvis kunde
detta hadrledas till att lararen behdll initiativet genom hela lektionen, eller att hon el-
ler han aldrig satte sig in i elevernas forstdelse. Elever och larare forblev engagerade
i en "pseudo-interaktion”, det vill sdga "[t]here is practically no joint activity because
little use is made of the pupil’s contribution” (s. 58). Vidare ar det viktigt att skilja pa
undervisning och ldrande, dar undervisning innebdr att skapa férutsattningar for att
ndgon ska ldra sig ndgot, medan larande inte behover foregds av undervisning (Pram-
ling & Wallerstedt, 2019). Larande kan ske genom en mdngd erfarenheter som gors i
bade formella och informella ssmmanhang, med och utan larare.

I en undervisning som ar lekbaserad ar en central aspekt att barn engageras i fanta-
sifulla aktiviteter (Fleer, 2011; van Oers, 1998; Vygotskij, 1997). I litsasleken, till exem-
pel ndr barn leker affar, sjukhus eller familj, iscensatts praktiker dar barn far chans
att bli deltagare pa sina villkor. Inom ramen for dessa praktiker kan barn bli intro-
ducerade for nya kulturella redskap som kommer till anvandning i ett meningsfullt
sammanhang. Som Vygtoskij (1997) skriver rorande skriftspraket som kulturellt red-
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skap: ”[t]he natural method of teaching reading and writing consists of appropriately
affecting the situation in which the child finds himself. The child must need reading
and writing in his play” (s. 146). I leken ar mojligheterna langt mer vidstrackta an i
verkligheten. Aven om vi inte kan operera kan vi latsas att vi ar kirurger, och dven
om vi inte kan komponera musik kan vi ldtsas att vi ar Avicii eller ndgon annan mu-
sikskapare vi vill identifiera oss med. Nar vi val latsas, kan vi borja ldra oss. Vaihinger
(1924/2001) pekar ut den avgorande relationen mellan att agera i varlden som om for
att kunna lara sig om den som den dr. Skiftningar mellan som om och som dr kan ske
i princip i vilken aktivitet som helst, i utbildningssammanhang i de som ar av mer
fri karaktar liksom i de som ar mer styrda, likt lektioner. Det som jamte skiftningar
mellan som om och som dr kannetecknar leken ar att den har en 6ppenhet (van Oers,
2014). Genom denna nédvandiga dppenhet uppstar den potentiella spanningen mel-
lan lek och undervisning i en madlstyrd praktik, en spanning vi ser std pa spel i den
samtida debatten. Nar forskolldrare ska engagera barn i lek — en 6ppen aktivitet — och
samtidigt styra dem mot ett av laroplanen bestamt kunskapsinnehall, hur bevaras da
det lekfulla? Detta ar en av utmaningarna med att inféra undervisning som aktivitet
i forskolan.

Att vara en stottande deltagare i en aktivitet som integrerar lek och undervisning,
det vill sdga den roll forskollararen har, innebar utmaningar bade for lekens som om-
och som dr-dimension. Stottning, sd som Wood och kollegor (1976) definierat det,
fangar val det forskolldararen gor for barns utveckling av forstaelse for aspekter av som
dr, det vill sdga redan etablerad kunskap. Mascolo (2005) har utvidgat scaffolding-be-
greppet genom att foresla vad han kallar coactive scaffolding. Mascolo argumenterar
for att denna begreppsutveckling bidrar till att inte bara fanga expertens - stotta-
rens — handlingar, utan vad som sker i samspelet. Med samaktivt stottande avses alla
typer av processer, utanfor individens direkta kontroll, som bidrar till nya eller mer
utvecklade handlingar. Wood och kollegors studie (1976) byggde pa ett tydligt forde-
finierat mal medan Mascolo pekar pa vikten av att studera "the dynamic, emergent
and open-ended nature of development” (s. 186). Aven om Mascolo riktar fokus mot
det 6ppna med utveckling, sd diskuteras inte lek explicit. Stottning i en undervisning
som ar responsiv for lek behover specifikt rikta sig inte bara mot som dr-dimensionen
utan ocksd mot som om (Pramling m.fl,, i tryck). Pramling med flera beskriver denna
form av stottning som att forskolldraren triggar leken dar trigga innebar att 6ppna
upp for gemensamt fantiserande, att gora barn engagerade i som om-varlden och att
rora sig mot det of6rutsdgbara. Det ar genom att bli del i dessa aktiviteter som larande
mojliggors, i linje med Vygotskijs och andras resonemang (Fleer, 2011; van Oers, 1998).
Som om-varlden konstitueras i lekens narrativ och den skapas genom deltagarnas ge-
mensamma berdttande. For att aterknyta till begreppet agency, handlar det salunda
om barnets mojligheter att forandra sitt deltagande och lekens narrativ, att férutom
att ta del av ett som dr aven ha mojlighet att forhandla om ett som om. Vem som gor
vad i aktiviteten beror pa vilka erfarenheter deltagarna har sedan tidigare och under-
visning handlar darfér om en omférdelning av agency.
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Metod

Foreliggande studie ingdr i ett forsknings- och utvecklingsprojektet mellan forskare
fran tre larosaten och forskolldrare och forskolechefer fran tva kommuner? (Pramling
m.fl., i tryck; se ocksa Pramling & Wallerstedt, 2019). Under projektet har moten pa
universitet dgt rum vid vilka forskollarare, forskolechefer och forskare har traffats
for att diskutera teori och praktik i relation till didaktik och lek i férskolan. Vid traf-
farna har ldararna introducerats for begreppen intersubjektivitet, metakommunika-
tion och narrativ. Ett genomgdende fokus har varit pa interaktion mellan barn och
forskolldrare i olika typer av leksituationer. Lararna har filmat sig sjdlva nar de deltar
i leksituationer som barnen har initierat och lararna sokt tilltrade till, eller i leksitua-
tioner som lararna sjalva har planerat. Under projektets tre dr har 6ver 100 kortare
leksekvenser dokumenterats. Dessa har diskuterats i mindre grupper vid traffarna
pa universitet och analyserats kollaborativt av larare och forskare. Fokus har da varit
att se pa olika deltagares bidrag i interaktionen och vilket larande som gors mojligt.
Projektet har haft en cyklisk utformning dar varje mote pa universitetet har foljts av
en ny omgang datagenerering.

Den videodokumenterade lekaktiviteten som ar foremdl for analys i foreliggande
studie har, liksom 6vrigt material i projektet, transkriberats och analyserats genom
interaktionsanalys (Jordan & Henderson, 1995; Siljo, 2009). Vi narmar oss materialet
analytiskt genom att folja deltagares verbala sdval som fysiska handlingar, deras an-
vandning av redskap och i viss man aven deras tonfall. D4 en central aspekt av lekens
dimensioner blir synlig genom hur deltagarna anviander en forstallning av résten —
lekrost — har sekvenser dar detta forekommer markerats i transkripten med kursiv
stil. Genom att beakta satt att anvanda rdsten, fysiska handlingar och anvandning
av fysiska redskap, mojliggors ett multimodalt narmande av hur agency skapas, inte
bara diskursivt (jfr Makitalo, 2006). Valet av studiens empiri ar baserat pa vart in-
tresse for att analysera en aktivitet som visar pd att forskolldararen aktivt understodjer
barnens engagemang. For att tydliggora och exemplifiera hur detta gors har vi valt
att noggrant redogora for en och samma lekaktivitet utifran videodokumentationen.
Transkriptet har lasts upprepat, tur for tur, med fokus pa hur interaktionen vaxer
fram genom deltagarnas responser pa varandras inspel. Hur barns agency skapas och
stottas i interaktion mellan barn och forskollarare analyseras med stod av: lekens
dimensioner av som om och som dr, metakommunikation och triggers.

Projektet foljer rddande forskningsetiska principer gillande informations-, sam-
tyckes-, konfidentialitets- och nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2017; se ocksa EE-
CERA, 2016). Vardnadshavare har fatt information om projektet och skriftligt lamnat
medgivande for sitt barns deltagande i det. Empirin lagras enligt gdllande praxis.
Pseudonymer anvands for avidentifiering av deltagare.

3 Projektet ar finansierat av Skolforskningsinstitutet (Skolfi 2016/112).
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Resultat

Resultatet presenteras genom analys av interaktion i leken vars process f6ljs krono-
logiskt.

Analysen visar hur barns agency skapas i det samspel som sker mellan f6rskollara-
ren och barnen genom (i) koordinering av lekriktning, (ii) att skifta mellan som om
och som dr, (iii) infora nytt innehdll for larande, (iv) utveckling av leken genom koor-
dinering av forslag samt (v) stottning av samtliga barns initiativtagande/deltagande
i leken.

Aktiviteten pagdr i cirka 6 minuter. Vid tillfallet deltar fyra barn (Elis, Fanny, Han-
nes och Linus) och en forskolldrare (Catja). Barnen ar mellan tre och fem ar gamla.
Leken karaktariseras av en typ av familjelek dar forskollararen Catja tar rollen som
mamman. Leksituationen dar inte planerad i den bemarkelsen att forskolldararen har
ett speciellt larandemal klart for sig vid situationens borjan. Istéllet vaxer lekens be-
rattelse fram i samspelet mellan barnen och forskolldraren. Forskollararen har angett
att hennes intention var att aktivt delta i leken genom att anta en roll. Situationen
var ocksa planerad i det avseende att forskolldraren tagit med en grupp av barn till
ett rum for att leka. Tvd av barnen kommer under lekens ging att ta roller som po-
liser och brandman. Forskolan ligger ndra en brandstation och bilarna vid uttryck-
ning dr en vardaglig syn for barnen, enligt forskollararen. Dessutom 6kade intresset
for brandkar och brander hos barnen ndgon manad fore tidpunkten for leken da en
skolbyggnad brann ner. Ett centralt material i leken ar klossar som anvands som mo-
biltelefoner. Enligt forskollararen var mobiltelefoner viktiga for barnen och anvandes
ofta i lekar. Leken dger i detta fall rum i en av forskolans lokaler dar material som
utkladningskldder, klossar samt en dockspis fanns latt dtkomliga.

Excerpt 1: Koordinera lekriktning
1. CATJA: Hur har ni haft det idag i skolan?

2. Fanny: Brafast...
3. Hannes&Linus:Bra
4. Fanny:  Brafast ndn har tjuvat min telefon ... ndn har tjuvat min telefon
5. CATJA: Harnan tagit din telefon i skolan? Det var forskrdckligt. Vad ska vi géra dt det?
6. Linus:  Jagkanringa ... [ohdrbart]
7. CATJA: Jamen du, hon sdger att det dr ndn i hennes skola som har tagit den
(mycket ljud bland barnen. Latsastelefonljud hors fran Elis som kommit in i bild)

8. CATJA :Vanta, vanta! (tar en kloss och latsas att det &r en telefon, haller den till 6rat) Ja
hallda Elis

9. Elis: Hej
10. CATJA: Hej

11. Elis: Jag vet vad ni kan gora. Ni kan ringa polisen
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12. CATJA: Skaviringa polisen? Ja det skulle man ju kunna gora, ja. Vi provar med det, okej!

(tar bort klossen fran orat)

13. Elis: Ja

Leken ramas in av forskollararen som fragar barnen hur de haft det i skolan (tur 1) vil-
ket flera av barnen svarar pa (turer 2 och 3). Igenom detta etableras roller dar barnen
ar barn som just kommit hem fran skolan och férskolldraren ar en vuxen som finns
dar hemma och tar emot. Fannys svar om att ndgon har “tjuvat min telefon” (tur 4)
blir ett initiativ till att féra in nagot nytt i leken. Forskollararen bekraftar initiativet/
lekriktningen och bjuder in till ett gemensamt problemlésande i leken genom att
fraga gruppen "Vad ska vi gora dt det?” (tur 5). P4 detta satt 6ppnar hon for att gora fler
barn till aktorer som kan bidra till narrativets utveckling (jfr Houen m.fl., 2016). Linus
svarar pa forskollararens fraga i tur 6 genom att foresla att han kan ringa ndgonstans,
ohorbart var. Forskolldraren fortydligar (tur 7) att ndgon har tagit telefonen i skolan
och svarar sedan pa initiativet att iscensdtta ett telefonsamtal. Genom att ta en kloss
och leka att det ar en telefon, samt latsas att hon svarar ”Ja halld Elis” (tur 8), bjuds Elis
in som en legitim medskapare i leken, utifran sin handling att gora telefonljud (tur
7). Detta kan ocksda beskrivas som att forskollararens agerande, att i sin lekkaraktar
bereda plats for Elis genom att latsas ha honom pa telefonlinjen, fungerar som en trig-
ger, det vill sdga nagot som utmanar Elis till deltagande i leken genom att bidra till
lekens berdttelse. Elis svarar pa det genom ett forslag om att de ska ringa polisen (tur
11). Forslaget som fors fram och sittet som det bemots av forskollararen (tur 12) i det
tankta telefonsamtalet for leken i en avgorande riktning. Analysen visar sdledes hur
forskolldrarens satt att delta i leken innebar att hon koordinerar barnens initiativ mot
en gemensam lekriktning snarare an att hon sjalv leder/styr lekens riktning.

Excerpt 2: Skifta mellan som dr och som om

14. Hannes: [Ohorbart]... (gérivag och kommer tillbaka med polisklader)
15. CATJA: Vem ska ringa polisen? Ska jag ringa?
16. Elis: Nej han maste forbereda (om Hannes)

17. CATJA: Man maste forbereda sig. Okej, han maste férbereda sig och bli en polis. D3
fikar vi sa lange. (Barnen i ringen |3tsas ata genom att féra handen till munnen och tittar
samtidigt mot Hannes)

18. Elis: Kom jag kan fixa det. (till Hannes med poliskldderna)

19. CATJA: Han fixarsa du blir polis. Hmm da fikar vi lite sa lange. Ojojoj
20. Elis & Hannes: (fixar med kladerna)

21. Hannes: Ingen kan passa min telefon ...

22. CATJA: Dukanske behover telefonen med dig. Om du &r en polis behéver du nog en
telefon. (récker en kloss till Hannes)
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23. Hannes: Poliser behover faktiskt ... poliser ar bra pa iPhonar (trycker pa klossen som om

det vore en telefon)

24. CATJA: Poliser har sdkert telefoner

Forskollararen bjuder forst in till att nagot av barnen kan ringa men behaller sedan
initiativet genom att fraga "Ska jag ringa?” (tur 15). Elis klargor att Hannes, som gatt
ivdg for att hamta polisklader bland utkladningskladerna (tur 14), forst maste forbe-
reda sig. Da vander sig forskollararen dterigen till hela gruppen och fortydligar, meta-
kommunicerar, vad som sker i leken "Okej, han mdste férbereda sig och bli en polis”,
och erbjuder de andra barnen mgjlighet till fortsatt lek genom att sdga "Da fikar vi sd
lange” (tur 17). Detta satt att metakommunicera om och inom leken (tur 17) innebar
ett lyft fran den omedelbara situationen, frdn som dr till som om. Barnen vid bordet
accepterar forslaget genom att engagera sig som om, att fora litsasmat till munnen
samtidigt som de tittar mot Hannes och Elis hall (turer 17-20). Hannes aktualiserar
anvandningen av telefonen, denna gang med en handling relaterad till dgande (tur
21). Forskollararens handling bortser fran just dgandet genom att utmana barnens
forstaelse om polis som yrke (som dr) och hur man kan leka polis (som om): att Han-
nes som polis behover en telefon och att poliser bar telefon (tur 22). Hannes svarar
genom att ta emot klossen som i leken forestaller en telefon och anvdanda den genom
att trycka pa den. Han tar fasta pd hur det ar att vara polis genom att sdga "poliser
behover” och "poliser ar” (tur 23).

Analysen visar konkret hur det i leken, i ett samspel mellan forskolldraren och bar-
nen, pagdr ett skeende som om och hur detta parallellt reflekteras som dr, det vill saga
hur nagot i realiteten ar och fungerar. Det sker bade i kommunikation om leken men
ocksa inom leken.

Excerpt 3: Nytt innehall for larande

25. Elis: Fardig! Nu maste du ringa (riktat till 1araren)
26. Hannes: Halld Catja

27. Elis: Hon maste ringa forst

28. CATJA: Jag maste ringa forst. Vad har dom nu for nummer till polisen? (till Fanny)
29. Fanny: Ettetttva

30. CATJA: Ettetttvg, lattattsla...

31. Fanny:  Nej! (skrattar och tittar mot Elis)

32. CATJA: Farmaninte sdga sa?

33. Fanny: Naa

34. CATJA: Jagprovariallafall (trycker pa latsastelefonen)
35. Fanny:  Mmm

36. CATJA: Alltsd egentligen far man bara ringa det numret nar det &r nodfall. Nar det ar
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nat mycket allvarligt, brddskande. Det &r ju inte detta men vi provar anda ... ett ett tvd
37. Hannes: Halld

38. CATJA: Halla. Jo jag heter Catja och det dr sd att min flicka Fanny hon har tappat sin... Det

dr ndgon som har tagit hennes iPhone i skolan. Vad ska jag géra tycker du?
39. Hannes: Kan hjdlpa dig
4o. CATIJA: Kan du hjdlpa mig?
41. Hannes: Ja(avslutar samtalet)
42. CATJA: Ok hejdd. Nu ska vise om dom kan hjalpa till och fa fram en telefon

43. (Hannes polis och Elis gar ivag en bit)

I sekvensen uppmarksammar Elis att forberedelserna av poliskaraktaren ar fardiga
och det ar dags att ringa, vilket riktas till férskolldararen (tur 25). Hannes inleder det
tankta telefonsamtalet genom att saga "Halld Catja” (tur 26) som Elis svarar pa genom
att podngtera att telefonsamtalet mdste foregas av att ndgon ringer (tur 27). Forskol-
lararen bekrdftar idén genom upprepning (tur 28), som en form av metakommuni-
kativ handling. Sedan vander hon sig till Fanny med en frdga om telefonnummer till
polisen och gor da sattet att kontakta polisen till ett innehdll for larande. Fanny anger
noédnumret 112 (tur 29). Forskollararen fyller i med en ramsa som anvands for att lara
sig nodnumret "Ett ett tvd, ldtt att sld ...” (tur 30). Forskollararen kommunicerar nu om
vad hon gor, bade inom lekens ram som om, ”jag provar i alla fall” (tur 34), och som dr,
“egentligen far man bara ringa det numret nar det ar noédfall” (tur 36). Hon papekar
att det inte ar en mycket allvarlig och bradskande situation. Detta visar att barnens
initiativ i leken ar styrande och forskollararen agerar i leken pa barnens villkor (se till
exempel tur 38), samtidigt som hon metakommunicerar om innehdllet och mojlig-
gor for barnen att lara om utryckningsfordon och hur man agerar vid en olycka och
i relation till polisen som samhallsfunktion. Situationen kan beskrivas som en form
av undervisning i och med att barn och forskollarare gemensamt fokuserar pa ett
innehdll, i detta fall n6dnumret, forskollararen haller fast vid detta fokus (vad num-
ret ar och ndr man far sld det), samtidigt som hon ar responsiv pa de premisser som
konstituerats i leken av deltagarna gemensamt. Detta gor situationen till ett exempel
pa lekresponsiv undervisning (se Pramling m.fl,, i tryck). Det visar samtidigt pa ba-
lansen som en sadan férskolesituerad undervisning har att hantera. Ar det méjligt for
barnen att ldra sig att det inte ar tillatet att ringa nddnumret vid en mindre forseelse,
ndr de samtidigt bryter mot denna regel inom leken? Nar undervisningen ar respon-
siv pa barnens initiativ och lekens narrativ kan, som har, innehdllet i form av malet
(den normativa forstaelsen av nédnumret) samspela pd en metaniva med vad som
hander i leken, genom att de kommunicerar om det.

Fler barn engagerar sig i leken genom att vilja vara med och hjélpa polisen att leta
efter den stulna telefonen. Linus och Elis erbjuder sig och forskollararen vander sig
aven till Fanny om att vara med. I ndsta sekvens utvecklar sig leken sa att annu en
samhallsfunktion aktualiseras, brandkaren.
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Excerpt 4: Utveckla leken genom koordinering av forslag

55.
56.
57.
58.
59.
60.
61.
62.
63.
64.
65.
66.
67.
68.
69.
70.
71.
72.
73-
74-
75-
76.
77
78.
79-
8o.
81.

82.

Hannes:
CATJA:
Hannes:
Elis:
CATJA:
Elis:
Fanny:
Elis:

CATJA:

Den brinner. Den brinner, iPhonen!

Ligger deniugnen?

Nej

Ja, den maste ligga dar for annars sa...
Nifarlagga in en da som ligger dar och brinner
Fanny kan du ha en san? (visar en latsastelefon)
Naa

Naha

Dar borta ligger ju en. Den kanske ni kan anvanda? (pekar)

Elis & Hannes:  (Elis och Hannes gar 3t det hall Iararen pekar, Elis hdmtar nagot)

Hannes:
Fanny:
Hannes:

CATJA:

Vi hitta hans iPhone
Det ar sma prickar [ohorbart]
Nu vill du tittar ... nu kommer vi ringa dig .... Jamen Catja

Hallé halla

Elis eller Hannes: en iPhone brinde upp i ugnen pa dagis menar pd skolan

CATJA:
Elis:
CATJA:
Elis:
CATJA:
Elis:

2
CATJA:

Hannes:

Hur i hela vérlden har den hamnat i ugnen?

Det dr en tjuv, det dr en tjuv som har lagt den ddr fér vi ser fotspdr fran en tjuv
Ni ser fotspar frdn en tjuv? Men brinner det mycket?

Ja du maste ringa brandkdren!

Da far vi ringa brandkaren

Ja! Vimaste ringa brandkaren. Okej

Brandkéren (med luren mot 6rat) det brinner

Vifarringa, vad ar det for nummer till brandkaren?

Ettetttva

Manga barn: Ett ett tva

CATJA:
Linus:

CATJA:

Ett ett tvd, ldtt att sld (13tsasringer) halla... vem ska va brandman nu da?
Jag!
Okej [ohorbart]

Hannes hittar telefonen i leken och ropar ut att den brinner (tur 55). En forhandling
om hur detta har skett eller kan ske i leken utspelar sig genom barnens och forskol-

lararens metakommunikation om hdndelsen. Forskolldararen foreslar genom en fraga
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att den ligger i ugnen (tur 56) men Hannes nekar (tur 57). Elis antyder en forstdelse
for rimligheten i forskollararens forslag att den brinner just for att den ligger i ugnen
”ja, den maste ligga dar for annars sd...” (tur 58). Forskolldraren initierar att ndgot
(troligen en kloss) ska placeras ut som tankt brinnande foremal och Elis ber Fanny
om hjdlp, men hon avbdjer (turer 59-61). Metakommunikationen sker inom leken.
Nar forskolldraren ger ett forslag pd ndgot som kan anvandas talar hon om leken (tur
63) och Hannes svarar pa detta genom att hamta det forskolldraren pekar pa. Han tar
da ett nytt initiativ till att fora lekens narrativ framat genom att sdga "Vi hitta hans
iPhone” (tur 65). Han metakommunicerar om leken riktad till forskolldraren om vad
som ska hdnda i leken, "nu kommer vi ringa dig” (tur 67), och sedan kommunicerar
de i sina lekkaraktarer under flera féljande turer (turer 68-75). I samtalet foreslar Elis
att aven brandkdren maste tillkallas. Forskollararen stéller aterigen fragan till grup-
pen om numret for nédsituationer, denna gang till brandkaren (jfr tur 28 i excerpt 3).
Nu svarar Hannes och dven flera andra barn (turer 78-79). Forskolldararen upprepar
ramsan "Ett ett tvq, ldtt att sld”, latsas att hon ringer och metakommunicerar sedan
om lekens fortsdttning genom att fokusera pa fordelning av rollen som brandman
(tur 80). Linus anmadler sig (tur 81).

Analysen visar hur barnen tar initiativ i leken samtidigt som forskolldraren fortsat-
ter koordinera perspektiv i form av idéer om hur leken kan utvecklas, vilka roller som
ska finnas, hur man ska agera och sa vidare. Det gors genom metakommunikation om
leken men ocksa i rollkaraktaren. (Det ar ocksa forskolliraren som etablerat denna
form tidigare i leken; att de leker att de ringer till varandra (tur 8 i excerpt 1) nar for-
skollararen latsades svara i telefon och later barnen beratta.)

I det foljande hjélper Elis Hannes och Linus med nya utkladningsklader, nu for att
forestdlla brandmdan. Hannes vill aven ordna sa att han har en polisbil i leken. De
bestammer var i rummet som brandstationen ska vara och forskolldraren latsas ringa
till Linus som fdr ta emot larmet om den brinnande mobiltelefonen. Forskolldararen
bendamner att brandkaren ska komma och slacka.

Excerpt 5: Stod for samtliga barns initiativtagande i leken

105. Hannes: Det ar en polisbil (har satt sig pa en stol framfér en ratt)

106. CATJA:  Ahdet &ren polisbil. Polisbilen kan ocksd behéva kéra till skolan ju. Det brukar
ju handa sa att bade polisen och brandkaren rycker ut

107. 7: Sirenljud
108. Elis: Brandkaren maste titta till hur det gick

109. CATJA:  Okej. Och vad gor vi hdr nere, har hemma? (till Fanny som hela tiden suttit bred-

vid lararen)
110. 7: Sirenljud
111. Elis: Ni far vanta

112. CATJA: Nde jag far duka undan. Jag blir alldeles nervis nu ndr jag ér mamma hdr. Hur ska
det ga?
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Hannes fortsatter att utveckla idéen om polisen genom att leka att han kor en polisbil
(tur 105). Forskollararen vaver in detta i lekens nya inriktning (att det brinner) genom
att metakommunicera om hur det dr, eller kan vara, vid en brand "Det brukar ju han-
da sa att bade polisen och brandkaren rycker ut” (tur 106). Detta yttrande fungerar
som en legitimering av Hannes initiativ i leken och blir samtidigt ett tillfalle till un-
dervisning ddr innehallet ar hur raddningstjansten fungerar. Forskollararen vander
sig sedan till Fanny (som ett antal ganger tidigare, se turer 5 och 28) som sitter vid
bordet med henne och siger "Okej. Och vad gor vi hér nere, har hemma?” (tur 109).
Det kan forstds som en trigger for Fanny att vdlja en lekkaraktar att delta i leken som.
[ observationen framgar inte hur Fanny svarar pa detta. Elis svarar diremot genom
att saga att de ska sitta kvar (tur 111). Forskollararen, istallet for att explicit neka for-
slaget, metakommunicera om lekens narrativ i sin karaktdr, som om: ”Jag blir alldeles
nervos nu ndr jag dr mamma hdr. Hur ska det ga?”. Det kan betraktas som ytterligare
en uppmaning till Fanny att utveckla sitt deltagande, att ha agens, i leken.

Analysen visar hur forskollararen, nu nar barnen driver leken framat, fokuserar pa
enskilda barn i gruppen genom att erbjuda dven det barnet som inte an tydligt age-
rat som om, i en lekroll, mojlighet att géra det. Hon metakommunicerar om denna
mojlighet, vilket kan ses som en indikering pa att det kan vara en utmaning fér barn
sjalva att tillskriva sig en roll inom leken, eller att hjilpa varandra att gora det.

Diskussion och slutsatser

I denna studie har vi studerat interaktionen i en lekaktivitet for att f3 inblick i, och
kunna diskutera, undervisning i forskolan for att framja barns agency och larande. Vi
har sett att barn i aktiviteten ges agency, utifrdn en forstdelse for begreppet som be-
skrivits av Gillespie (2012; jfr Mdkitalo, 2016); det skapas utrymme f6r barn att distan-
sera sig fran den omedelbara situationen och géra medvetna val. I det forsta excerptet
sag vi exempel pa detta nar Fanny fick frdgan om hur hon haft det i skolan - en fiktiv
situation de iscensatt tillsammans. Fanny kan har forestalla sig olika alternativ och
hon véljer att initiera en riktning pd lekberattelsen genom att hitta pa att hon har en
telefon som blivit stulen. Elis i sin tur vdljer att agera i situationen genom att ldtsas att
det ringer. Dessa satt att agera kan tyckas sjalvklara, men de forutsatter i sjalva verket
att barn har approprierat olika redskap och att de delvis beharskar den har typen av
situationer och praktiker (en typ av vardagssituation, att telefonera). Stottning sker
som tidigare forskning visat i samspel mellan olika aktorer (Mascolo, 2005), det vill
saga, detta kan inte tillskrivas enbart en aktor, utan gors responsivt (Oshiro, Pihl,
Peterson & Pramling, 2019). Det vi fragat oss i denna studie ar vad som karaktdriserar
detta samspel dar barn tillskrivs agency och hur stéttningen gestaltar sig.

Analysen visar att forskollararen i samspelet bidrar genom vissa avgorande hand-
lingar. For det forsta bjuder forskollararen in barnen som medskapare i leken genom
att de ges utrymme att bidra till berattelsen. Forskollararen gor detta i leken till ex-
empel genom att frdga hur det varit i skolan (Fanny berattar) och genom att litsas
svara ”ja halld” i telefonen (Elis ges utrymme att beratta nagot). For det andra respon-
derar hon pa barnens initiativ till leken sd att de gors legitima. Nar barnen foreslar
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att polis och brandkar ska ringas sd diskuterar forskolldararen vilket telefonnummer
de har. Nar Hannes vill kla ut sig till polis foreslar forskollararen att han ocksa kan
ha en telefon med sig i sin polisutrustning. Genom att forskolldraren spinner vidare
pa barnens initiativ pa olika satt gors barnens handlingar intressanta och betydelse-
fulla. For det tredje koordinerar forskolldararen olika lekinnehall och riktningar. Nar
Hannes jobbar med sin utkladnad tydliggor hon roller for de andra barnen: att latsas
fika och senare att duka undan. Detta ar ett sdtt att bildligt talat bereda plats for de
olika barnen i leken sa att initiativ vavs samman till en gemensam aktivitet och att
krockar i perspektiv hanteras. For det fjirde, forskollararen bidrar till att utmana bar-
nens forstdelse genom att metakommunicera och skifta mellan som om och som dr.
Ett exempel pa det dr i excerpt 3 ndr de i sin som om-varld ska ringa nédnumret for att
en telefon ar forsvunnen och dar forskolldraren styr 6ver till som dr genom att sdga
att man egentligen inte ska ringa 112 annat dn i nédfall. Hon kommunicerar om detta,
men later dnda lekberdttelsen som initierats av barnen ha sin gdng. Det senare pekar
sarskilt mot balansakten forskolldararen hanterar i en lekresponsiv undervisning som
denna. Att hdlla fast vid ett innehdll dr ndgot som kannetecknar stéttning, men att
samtidigt vara 6ppen for nya riktningar i leken ar samtidigt centralt for en gemensam
lekaktivitets fortlevnad. Forskolldararen anvander i denna situation metakommunika-
tion for att vaxla mellan de badda dimensionerna. Att klara detta dr sannolikt inget
forskolldrare naturligt kan utan ndgot som i lararutbildningen maste introduceras
och tranas.

Stottning i detta samspel, det vill sdga stod for barnen att lara, dger rum bade inom
lekens som om-dimension och innehallsligt: som dr. I fallet med polisleken stottar
forskolldararen dels barnen genom att féra in nagot hon kanner till om hur poliser
arbetar (att poliser alltid bar telefon), dels genom att visa pa en lekpotential (att lek-
kostymen kan kompletteras med en trakloss som far fungera som telefon). Att stotta
barns utveckling av nya forstaelser, bade for ett innehall och for satt att leka och f6-
restdlla sig (jfr att appropriera kulturella redskap), ar centrala principer for att framja
barns agency (Makitalo, 2016). Givet det lekresponsiva perspektiv (Pramling m.fl.,
i tryck) som vi tagit i denna studie, forutsatter lek och larande varandra och stott-
ning mdste darmed ske av aktivitetens olika dimensioner. Olika typer av utmaningar
framtrader: som dr (t.ex. att kunna numret till brandkdaren), vilket vi kan benamna
som innehallsliga, och som om (till exempel att hitta pa var den brinnande telefonen
finns), vilket ror leken och fantiserandet. Det finns till synes ingen motsdttning i att
stotta barnen i dessa skilda utmaningar, utan forskolldraren vaxlar, liksom barnen,
mellan de bada. Skiftet sker ofta genom att forskolldraren och barnen metakommu-
nicerar i leken om olika mojligheter och dimensioner. Sattet att metakommunicera
som forskolldararen anvander ar en pedagogisk strategi som pekats ut som central i
till exempel ett utvecklingspedagogiskt perspektiv (Pramling Samuelsson & Asplund
Carlsson, 2008). Det gar ocksa i linje med hur Gillespie (2012) definierar agency: att
agera oberoende av den omedelbara situationen. I leken mojliggors ett sadant age-
rande nar metakommunikation anvands som medel for att gora just ett lyft fran den
omedelbara situationen - fran som dr till som om, till exempel genom att lekdelta-
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garen ska bli en polis. For att finga vad som i tidigare forskning varit mer osynligt
- strategier for stottning av lekdimension - anvander vi begreppet att trigga, eller
triggers (Pramling m.fL., i tryck). Med hjélp av triggers 6ppnar forskolldraren for barns
deltagande i leken. Dessa fungerar, argumenterar vi, som strategier for att skapa och
utveckla agency for barn, i likhet med att formulera sig med hjalp av "jag undrar”, som
Houen och kollegor (2016) foreslagit.

Fokus i denna studie har varit pad forskollararens agerande, men detta kan inte se-
pareras fran barnens respons, och vice versa. Undervisning ar en omsesidig aktivi-
tet men dar forskolldraren, i en undervisningspraktik med demokratiska ambitioner,
har en central roll. Om forskolldararen bidrar med sitt agerande som pa de satt som
har framtratt, kan det framja barns agency. Forskollararen utovar en typ av styrning,
genom sitt sitt att bekrafta, foresld och metakommunicera. Pd detta satt riktar hon
barnens uppmadrksamhet. Som inledningsvis pekades ut har forskolldrares styrning
i formell undervisning tidigare setts som ett hot mot utveckling av barns agency (till
exempel Gray, 2013). Tullgren (2004) har utifran ett diskursteoretiskt perspektiv stu-
derat interaktion i férskolan med ett sarskilt fokus pa hur styrning sker i lek. Hon
diskuterar mot bakgrund av de observationer hon gjort att forskolldararens roll har
forandrats i forskolan genom att pedagogen tagit steget in i leken. Hur ska vi forstd
forskollirarens roll och det undervisande uppdraget idag? Ar en undervisning som
ar lekresponsiv en slags omtanksam styrning? Innebar den att barn demokratiseras,
eller snarare tvart om? Tullgren skriver:

Styrningen finns men har bytt ansikte fran att vara repressiv och fortryckande till att vara sa
vanlig, hjélpsam och omtanksam att vi férleds att tro att vi gjort oss av med den. Det far oss
ocksa att tro att forhallandet till barnen demokratiserats. Pedagogen har lagt av sin roll som
observator och kontrollant och tagit steget in i leken. Leken anses ske pa barnen villkor, och

lekande barn och pedagoger anses befinna sig pa en mera jamstalld niva.

(Tullgren, 2004, s.120f.)

Vi vill hdvda, och som vi empiriskt illustrerat i denna artikel, att en lekresponsiv
undervisning (Pramling m.fl., i tryck) kan bidra till att skapa agency hos barn. Barns
agency kan inte tas for given utan den ar redskapsberoende och utvecklas i interak-
tion med andra (Makitalo, 2016). Som st6d for denna utveckling ar forskollararens
roll central nar hon agerar som en kompetent deltagare i leken med fokus pa bade
utveckling av sjdlva leken och de innehall som framtrdder och aktualiseras inom ra-
men for denna.
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