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[ motet mellan lekens oppen-
het och undervisningens
madlorientering i forskolan
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Sammanfattning

Fokus i denna artikel dr métet mellan lekens 6ppenhet och undervisningens mdlorien-
tering i forskolan. Studiens syfte var att, med utgdngspunkt i 62 videodokumentatio-
ner ddr forskolldrare deltar i barns lek, visa hur mdlorientering kan konstitueras i lek
och vad som dd sker med leken i forhdllande till barnens intentioner. Resultaten visar
att mdlorienterade processer kan integreras i lek utan att lekens intentioner fordnd-
ras. Resultaten visar ocksd att mdlorienterade processer kan driva leken framdt ndr
forskolldrare mojliggor for barn att utveckla, for leken nodvindiga, kunskaper och
férdigheter. Detta krdver att interaktionen mellan forskolldrare och barn samtidigt dr
riktad mot madlet for leken och mot hur barnet forstar det for leken nodvindiga inne-
hdllet. Kritiskt tycks vara hur ldrandemdl formas i forhdllande till barnens initiativ
eftersom dessa har betydelse bdade for lekens riktning och fér vilka lirandemdl som
blir méjliga eller nédvindiga att behandla.
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Abstract

The focus of this article is on the openness of play and the goal-direction of teaching
in preschool. The aim was to investigate how goal-orientation may be formed in play
and in what ways this impacts on the play in relation to the children’s intentions.

The study is based on 62 video documentations of play situations in which preschool
teachers participate. The results show that goal-oriented processes can be integral to
play when preschool teachers enable children to develop knowledge and skills necessa-
ry for the play. This, however, demands joint attention in the interaction as well as the
teacher understanding the child’s understanding of the content that is necessary for
the play simultaneously. Formulating learning goals in line with children’s intentions
seems to be critical since children’s intentions direct the play and thus which learning
goals that will be possible or necessary to comprise.

Keywords: Goal-orientation, Play, Play-responsive teaching, Preschool, Didaktik

Introduktion

Det finns olika uppfattningar i bade forskning och i férskolans verksamhet gallande
forhdllandet mellan undervisning och barns lek. Samtidigt som vissa foresprdakar
barns ratt att leka ostort fran vuxna (Sundsdal & @ksnes, 2015) framhéller andra moj-
ligheter med att integrera undervisning och lek (Pramling, Doverborg & Pramling
Samuelsson, 2017; Pramling & Pramling Samuelsson, 2011). I den svenska laroplanen
for forskolan skrivs leken fram som grunden for barns utveckling, larande och val-
befinnande och forskolans verksamhet ska organiseras sd att barn kan leka och lara
tillsammans (Skolverket, 2018). Utifran denna skrivning kan lek och undervisning
inte forstds som dikotomier utan som tva nodvandiga aspekter av forskoledidaktik
ddr lek ar en naturlig form for barns varande som samtidigt ska integreras med un-
dervisning.

Bade undervisning och lek har alltid en riktning men medan lekens riktning vanli-
gen beskrivs som Gppen att ta ofdrutsdgbara vagar har undervisning en tydligare ma-
lorientering - ett innehdll som barnet forvantas utveckla sitt kunnande om. I denna
artikel fokuseras motet mellan lekens 6ppenhet och undervisningens malorientering
med utgangspunkt i situationer dar forskolldrare deltar i barns lek. Vad hander med
leken och med barns deltagande i lek nar lekens 6ppenhet moter undervisningens
malorientering?

Empirin i artikeln ingdr i ett kombinerat utvecklings- och forskningsprojekt' av
lekresponsiv undervisning som genomforts i samarbete mellan verksamma forskol-
larare och forskare. I projektet utvecklas teoretiskt och empiriskt lekresponsiv under-
visning, vilket i korthet innebar att forskolldraren i undervisningen tar del i barns lek
och svarar pa barnets svar i ett utvecklande samspel. Undervisning avser darmed en
gemensam aktivitet, dar forskollarare och barn ar engagerade och bada bidrar till hur
aktiviteten utformar sig och innehdllet gestaltas (se Pramling & Wallerstedt, 2019;
Pramling m.fl. i tryck). I projektet har forskollarare filmat situationer fran forskolans

1 Finansierad av Skolforskningsinstitutet (Skolfi 2016/112)
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verksamhet dar de sjdlva utifrdn didaktiska avsikter deltar i barns lek, vilket innebar
att de i leken forsoker rikta barns uppmarksamhet mot innehall for larande. I syfte att
bidra med kunskap till en forskoledidaktik som innefattar lekresponsiv undervisning
riktas i denna artikel ett sdarskilt intresse mot hur forskolldararen hanterar att rikta
barnens uppmarksamhet och utmana deras uppfattningar av ett innehall i relation
till barnens intentioner i leken och lekens fortskridande.

Didaktik for forskolan

Oavsett skolform inkluderar larares arbete undervisning som enligt svensk skollag
(SFS 2010:800) ska ske pa vetenskaplig grund. Oberoende av om undervisning pla-
neras eller genomfors spontant ar didaktik den vetenskapliga disciplin inom vilken
larare kan grunda sina metodval och tolkningar av barns uppfattningar och intentio-
ner. Didaktik ar sdledes alla larares vetenskapliga grund oavsett skolform. Eftersom
undervisningsbegreppet av tradition inte anvants i samma omfattning i forskolan
som i skolan dr det inte sjalvklart hur didaktik och undervisning ska forstas i férhal-
lande till en skolform (férskolan) dar omsorg, utveckling och larande ska utgora en
integrerad helhet, och darfor behovs teoriutveckling.

Enillustration av didaktik som ofta anvands ar en triangel dar de tre hrnen symbo-
liserar forskollararen, barnet och innehallet (Hudson & Meyer, 2011). I en maloriente-
rad verksamhet ar det alltid ndgon (barnet) som forvdntas lara sig nagot (innehallet),
dar ndgon (forskollararen) agerar pa sitt som ska majliggora for barnet att utveckla
sin forstaelse for det avsedda innehallet. Aven om undervisning per automatik inte
resulterar i larande illustrerar sidorna i triangeln relationerna som i en undervis-
ningssituation behdver finnas mellan barnet, forskollararen och innehdllet (figur 1).

barn

forskolldrare _ innehall

Figur 1. Didaktisk triangel som illustrerar relationerna mellan barnet, férskolldraren och innehdllet
(efter Hudson & Meyer, 2011).

[ varje undervisningssituation har bade barn och forskollarare sedan tidigare en re-
lation till innehallet. P4 samma satt som barnet har en viss forstdelse for innehallet
utifran sina tidigare erfarenheter har aven forskolldraren en individuell forstaelse for
innehallet samt for vilket kunnande och vilken forstdelse det ar mojligt och 6nskvart
att rikta barnens uppmarksamhet mot. De tre hornen i triangeln har ett inbordes
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beroendeforhallande dar forskolldraren i sin yrkesroll ar ansvarig for hur relationen
dem emellan formas och darmed for vilket innehadll barn ges mojlighet att urskilja
och i synnerhet vilken forstdelse som kan bli mgjlig att utveckla i ett visst samman-
hang. Det finns pa sa vis en malorientering i den didaktiska triangeln dar forskollara-
ren bar ansvar for vilket innehdll som man i interaktionen orienterar sig mot och pa
vilket satt innehallet gors synligt for barnet.

Didaktik ar dock ett betydligt mer processorienterat begrepp an vad en till synes
statisk triangel kan illustrera (figur 1). Undervisning ar den aktivitet som denna dyna-
miska process tar sig uttryck i och i likhet med Ohman (2012) férstas den didaktiska
triangeln i denna artiklen som en standig forhandling, samtidig och 6msesidig mel-
lan forskollarare och barn, inom ramarna for en institution (forskolan) dar normer
och traditioner spelar roll for hur undervisning mojliggors och genomfors. Dessa nor-
mer och traditioner kan forstds som en ram som begransar vad som ar majligt men
ocksa vad som ar onskvart gallande undervisning i forskolan (se figur 2).

Utvecklingspedagogisk ansats

Studien som ligger till grund for denna artikel utgar fran en utvecklingspedagogisk
ansats ddr larande innebar att ndgon formar uppfatta och delta i omvarlden pa ett
satt som hon eller han inte tidigare kunnat (Pramling Samuelsson & Pramling, 2013).
Kunskapssynen tar utgangspunkt i att barn primadrt erfar sin omvarld som en hel-
het och successivt differentierar olika aspekter som framtrader mer an andra. Dessa
aspekter relateras dock till den innebord helheten har for barnet, vilket gor att bar-
net alltid tolkar nya erfarenheter i forhdllande till helheten och det tidigare erfarna
(Marton, 2015; Werner, 1948). Ett exempel pa detta ar att forst uppfatta affdren som
en plats dar man kan hamta féremal man behover, en uppfattning som differentieras
och blir mer nyanserad och rik vartefter barnet erfar att féremadlen kallas varor och ar
ordnade i tematiska sektioner i en affar, samt att affdaren ar ett komplext ekonomiskt
system dar begrepp som tillgdng och efterfragan, arbetsgivare, arbetstagare, trans-
port och valuta tillfér inneborder till affdren. Nya aspekter (inneboérder och samband)
som barnet upptacker gor att affdren framtrader pa ett forandrat sitt och barnets
begreppsbild vidgas, vilket i sin tur medfor att barnet kan delta i affarsaktiviteter,
antingen verkliga eller fiktiva i lek, pa mer kompetenta och flexibla satt. Pramling
Samuelsson och Pramling (2013) beskriver utifrdn en sddan kunskapssyn att under-
visning handlar om att hjilpa barnet géra det osynliga synligt vilket i relation till den
didaktiska triangeln (figur 1) kan illustreras som en riktadhet fran foérskollararen och
barnet gentemot ett innehdll och betydelsefulla aspekter av det aktuella innehdllet.
For att dastadkomma ett sddant gemensamt fokus kravs intersubjektivitet, det vill saga
att forskolldrare och barn koordinerar sina perspektiv genom olika kommunikativa
handlingar (Rommetveit, 1974).

Som ovan beskrivits har barnet och dven forskollararen individuella uppfattning-
ar, om sin omvarld och olika innehdll i den, men i undervisningssammanhang ar
det specifika sdtt att forstd innehallet ifraga som utgor mal och innehall for larande
(Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2008). Undervisning innebar for forskol-
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lararen att urskilja hur barnet uppfattar och forstar innehdllet samt vad barnet annu
inte uppfattar eller formar att se, men som skulle vidga barnets forstdelse. Dérefter
kan forskollararen erbjuda barnen aktiviteter som mojliggor for dem att se — erfara -
innehallet pa ett nytt satt. Att se ett innehdll pa ett nytt satt kan innebdara att innehdl-
let far en ny innebord, ses utifran ett nytt perspektiv eller kopplas samman med nya
erfarenheter. Pa sd satt narmar sig barnens forstaelse mdlet for undervisningen, som
fordjupad forstdelse och ett breddat kunnande. Detta sdtt att se pa larande ar grund
for att sd som i denna studie se mojligheterna att integrera lek och undervisning,
genom en lekresponsiv undervisning. I en sddan undervisning ar uppmarksamheten
pa, och foljsamheten till barns satt att forstd olika innehall, alljagmt utgangspunkt,
men likasa inkluderar en riktadhet mot ett innehall ndgot att utveckla sitt kunnande
om.

Utifrdn ovanstdende ar undervisning svaret pa fragan hur gor man for att hjdlpa
ndgon att ldra sig ndgot eller, i utvecklingspedagogiska termer, hur gér man det osyn-
liga synligt. Utgangspunkten for denna artkel ar empiriska exempel dar forskolldrare
utifran didaktiska avsikter deltar i barns lek, vilket innebar att det ar i lek de forsdker
rikta barns uppmadrksamhet mot innehdll for larande i syfte att gora det osynliga
synligt.

Delaktighet i lek

Nar forskollarare utifran didaktiska avsikter deltar i barns lek tillkommer for forskol-
lararen att urskilja barnets intentioner med leken. I svensk forskola anvands uttrycket
fri lek generellt som ett normativt uttryck eller ideal utan att definiera eller disku-
tera den fria lekens relation till barns utveckling och vélbefinnande (Pramling m.fl.,
i tryck). van Oers (2014) skiljer istallet pa fri frdn och fri att, dar fri frdn syftar pa lek
fri frdn vuxna vilket ofta fri lek avser men dar fri att istdllet syftar pa lekens 6ppen-
het. Lekens oppenhet innebar att leken kan ta oforutsdgbara riktningar och att barn
i lek ar fria att utforska utan att pd forhand veta vart leken kommer att leda. Denna
senare innebord av lekens Oppenhet utesluter inte vuxnas deltagande utan om och
hur forskollarare kan delta i barns lek ar enligt van Oers en empirisk fraga. I denna
artikel spetsas fragan till ytterligare eftersom forskollararna i de empiriska exemplen
har didaktiska avsikter med sitt deltagande i barnens lek. Utifrdn dessa utgangspun-
ker kan den didaktiska triangeln illustreras som relationer inte enbart mellan de tre
hornen utan i standig narvaro av lek inom ramarna for férskolans verksamhet som
kontext och kultur (figur 2).

Nar undervisning ska forstds i forhallande till forskolan ar inte det centrala att spe-
cifikt kunnande uppnas (s& kallade kunskapsmal) utan att barnet far erfarenheter av
innehallet som lagger grund for fortsatt larande och foérdjupat kunnande (Pramling
Samuelsson & Pramling, 2013). P4 sa vis skiljer sig undervisning i férskolan fran sko-
lans dmnesdidaktiska sammanhang. Kunnandet ar inte absolut eller bestamt pa for-
hand utan snarare ndra det Vygotskij bendmner proximal utvecklingszon (Vygotskij,
1978). Undervisningen startar i det barnet uppfattar och ser i en given situation men
barnet erbjuds majligheter att tillsammans med en stéttande forskollarare eller mer
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erfarna barn vidga sin erfarenhetshorisont i riktning mot ett férdjupat kunnande.
van Oers och Duijkers (2013) beskriver undervisning med liknande utgangspunkter
som utvecklingspedagogik men i termer av att barn genom undervisning och sarskilt
lekbaserad undervisning formds forandra sitt satt att delta och handla i olika kultu-
rella praktiker.

Forskolans verksamhet
barn

forskolldrare _ innehall

Figur 2. Didaktisk triangel som illustrerar relationerna mellan barnet, forskolldraren och innehdllet i
lek inom ramarna for forskolans verksamhet (modifierad utifrdn Hudson & Meyer, 2011).

Ett sddant exempel dar affaren dar vissa normer och dven fardigheter ar till hjalp for
att forsta konceptet affar och vad man kan och bor gora i en affar, vilket inbegriper
hur man hittar det man vill képa, byter varor mot pengar och hur man tolkar symbo-
ler och system som forekommer i en affarspraktik. Nar barnet blir uppmarksammat
pa dessa kan barnet ocksa forandra sitt satt att delta i praktiken, saval i som utanfor
leken. Att delta och handla i en viss kulturell praktik innefattar dock en variation av
deltagande, frihetsgrader, regler och ramar.

[ alla kulturella praktiker ar olika deltagare mer eller mindre delaktiga i hur aktivi-
teter utformas och genomfors. Vidare varierar vad som ar tillatet att géra pa en viss
plats, vid en viss tid, i ett visst sammanhang. Regler och ramar i kulturella praktiker
kan vara saval tekniska (vad som ar majligt att géra med tekniska artefakter och kun-
skaper; leker man att man dker till mdnen ar det fullt majligt att bygga en rymdraket
som lekdeltagarna kan sitta i och latsas att man lyfter fran marken), sociala (normer
och varderingar som kommer till uttryck i hur man gor nar man leker tillsammans
med andra), begreppsliga (hur symboler, principer och begrepp tas i bruk i leken)
samt strategiska (man mdste bygga rymdraketen innan man tar pa sig rymdhjalmen
och startar sin resa, men bara en kan vara rymdfarjans pilot, varfor andra deltagare
behover ta andra roller i leken). Parametrarna som van Oers och Duijkers (2013) pekar
ut dr samma for alla former av kulturella praktiker, ocksd undervisning, varfor lek
och undervisning bor ha tillrackliga gemensamma parametrar for att mojliggora en
integrering. Undervisning i lek innebar dad att avsiktligt stotta barn i att fordndra sitt
satt att delta i kulturella praktiker dar kunnandet dven kan vidga vad som ar mdgjligt
att gora i leken.
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Metod

Empirin for den analys som presenteras i denna artikel ar en del av en stor mangd
dokumentationer av lek som samlats in fran olika forskolor inom ramarna for projek-
tet Lekbaserad didaktik — att vidareutveckla forskoledidaktisk teoribildning i samverkan
mellan forskare och forskolldrare (Skolfi 2016/112). Det ar de deltagande férskollararna
som har filmat situationer dar de sjdlva utifran didaktiska avsikter deltar i barns lek.
Under projektet har forskollararna dokumenterat lek utifran olika fokus, till exempel
har narrativ lek, metakognition och olika innehdllsomrdden utgjort utgangspunkt.
Gemensamt for samtliga empiriska exempel ar dock att deltagande forskollarare har
haft didaktiska avsikter med sitt deltagande i syfte att barnet eller barnen inom ra-
marna for leken ska ges mojlighet att lara i betydelsen uppfatta och delta i omvarlden
pa ett satt som hon eller han inte tidigare kunnat. Etiska riktlinjer fran Vetenskaps-
radet gallande empirisk forskning baserad pa videoobservationer och involvering av
minderdriga har noga beaktats i studien. Vardnadshavare har informerats och enbart
barn med informerat samtycke har filmats. Dessutom har barnens eget samtycke
noga beaktats dar deltagande i de lekar som videodokumenterats alltid har varit fri-
villigt (Vetenskapsradet, 2017).

For den aktuella studien har 62 dokumenterade leksituationer, dar férskollarare
deltar med en mer eller mindre uttalad madlorientering, utgjort urval. Filmerna ar
frdn ndgon minut till cirka 20 minuter ldnga vilket gor att vissa dokumentationer
omfattar en hel leksituation och andra endast del av en lek. Dokumentationerna ar
fran projektets tredje och sista ar dar olika innehdllsomraden varit utgangspunkt for
forskollararnas dokumentationer. Utifran denna utgangspunkt ar filmerna exempel
pa den dynamiska process som tidigare beskrivits som en didaktisk triangel dar for-
skolldrare-barn-innehdll méts i lek inom forskolans kulturella ramar (se figur 2). De
empiriska exemplen ger inte information om i vilken utstrackning undervisningen ar
planerad av forskolldraren eller spontant uppkommen i situationerna.

Excerpten som redovisas i resultatdelen ar utvalda for att de sarskilt val illustrerar
den variation vi funnit av hur moétet mellan undervisning och lek kan gestalta sig. |
excerpten skrivs forskolldrarens namn med versaler och barnens namn med gemener
(samliga namn 4r fiktiva). Dar ndgon pratar med lekrost markeras detta med kursiv
text. Excerpten ar numrerade och i de fall dar excerpt ar frain samma dokumentation
indikeras detta i numreringen, till exempel 2a, 2b.

Analys

[ forskningsprojektet har forskollararnas dokumentationer inedningsvis analyserats
tillsammans med forskollararna. Darefter har Critical incident technique (Butterfield,
Borgen, Amundson & Maglio, 2005) anvénts for att urskilja specifika episoder i do-
kumentationerna som kan bidra till att besvara fragestallningarna. Detta innebar att
episoder dar forskollararens malorientering moter lekens 6ppenhet har identifierats
och valts ut for vidare analys. Episoderna som valts ut syftar inte till att ge en gene-
raliserad bild av lekresponsiv undervisning utan att visa hur métet mellan lek och
undervisning kan ta sig olika uttryck och vad som hander med leken och med barns
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deltagande i lek nar lekens 6ppenhet méter undervisningens malorientering. [ denna
analys ar den modifierade didaktiska triangeln (figur 2) central for att peka ut och for-
klara vad som hander och vilka foljderna blir av forskolldrarens agerande for lekens
fortlopande och for barnens potentiella larande.

Resultat

De 62 videodokumenterade situationerna representerar en bred variation av lek, till
exempel lek med farg, rollek, bygglek och regelstyrd lek. I dessa leksituationer ar
malorienteringen mer eller mindre framtradande vilket 6ppnar upp for olika larande-
mojligheter. Dokumentationerna visar ocksa att lek ar mer eller mindre 6ppen, vilket
kan vara begransande men ocksad nédvandigt for att skapa en gemensam ram for vad
som ar mojligt att gora i leken. Nedan ges exempel pd vad vi funnit vara kritiskt for
att forsta vad som sker i motet mellan malorientering och 6ppenhet: lekens dialektik,
madlorienteringen skapas i interaktionen, mdlorienteringen riktas mot kritiska fdrdig-
heter for lekdeltagandet, samt begrdnsningar som berikar. Nar forskollarare deltar i
lek med didaktiska avsikter kan det skapas begransningar for vad som ar majligt att
gora i leken. Men det ar ocksd mojligt for forskollarare att vara féljsamma mot barns
initiativ i leken samtidigt som larande gors mojligt i interaktionen, i betydelsen av att
innehall far en ny innebord, ses utifrdn ett nytt perspektiv eller kopplas samman med
nya erfarenheter. Denna komplexitet i lekresponsiv undervisning exemplifieras i de
foljande exemplen och tillhérande diskussion.

Lekens dialektik

I de dokumenterade leksituationerna ar forskollararnas avsikt att iscensatta en mal-
orienterad process som ska mojliggora barns larande. Detta ska de iscensatta samti-
digt som barnen kan ha andra intentioner for hur leken ska utvecklas. I flera doku-
mentationer blir en dialektisk process tydlig dar malorienteringen prévas gentemot
barnens intentioner i leken. Detta leder ofta till att malorienteringen vaxlar fran ett
mal i riktning mot ett annat mal i syfte att méta barnens initiativ. Exempel 1 ar upp-
delat i tva excerpt dar lekresponsiv undervisning med fokus pa litteracitet utgjorde
utgdngspunkten for forskollararens deltagande. Det som karakteriserar detta exem-
pel ar att forskolldrarens malorientering vaxlar i forhallande till barnens intentioner
och darmed i enlighet med lekens riktning. Forskolldraren och tva barn stdr vid ett
bord med laminerade lappar med namn pa alla forskolans barn. Det stdr ett namn pa
varje lapp i versaler. Barnen bygger hus med lapparna och den uttalade mdloriente-
ringen (litteracitet) laimnas i viss man i bakgrunden dar barn och forskolldrare istallet
ar riktade mot att bygga former av lapparna pa bordet, vilket mojliggor andra laran-
demal, det vill siga mdlorienteringen vaxlar (se excerpt 1a).

Excerpt 1a: Vilken ar langst?

16. Julia: Det ska va tva fonster

17.  KAREN: Hur blir det tva d&? Ar det tva nu?
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18. Julia: Nej. En 13ng (tar en lang namnlapp och sétter inuti ramen)
19. KAREN: Vilken &rldngst utavdom har da?

20. Julia: Den (haller fingrarna pa hérnen till den sist lagda lappen)
21. KAREN: Utavalla?

22. Julia: Ja

23. KAREN: Hurkan du se det?

24. Julia: For att dom ar (haller fonsterlapparna mot varandra, byter till en annan lapp och
jamfor). For den har O och den har (féljer med fingret Iangs bokstaverna pa en namnlapp)
och den har en, tv3, tre, fyra, fem, sex (pekrdknar bokstaverna pa en annan lapp som hon
gertill lararen) och den har en, tv3, tre, fyra, fem (pekrdknar bokstaverna pa ytterligare en

lapp)
25. KAREN: Femja

26. Julia: Och den (tar en lapp langre bort pa bordet) en, tv3, tre, fyra (pekraknar boksta-

verna)
27. KAREN: Jaha, vilken &r den kortaste da?

28. Julia: Det &r den (pekar pa den senaste lappen) Den da? En, tv3, tre, fyra, fem, sex, oj,
det ar min! (pekraknar bokstaverna och tar lappen)

29. KAREN: (skrattar) men det gick ganska fort nar du réknade. Vet du vems den ar da?
(pekar pa den kortaste namnlappen)

30. Julia: Tony. Och jag har fem, en, tv3, tre, fyra, fem (pekréknar bokstaverna pa sin
egen namnlapp) en, tvg, tre, fyra, fem, sex.

31. KAREN: Sex? Nutrorjag att du gjorde en liten rovare dar

Barnets avsikt ar att hitta "fonster” som ar ldnga. Leken att bygga ett hus 6vergar
darefter till att narmare titta pa detaljer pa delarna som huset byggs upp av. Littera-
citeten blir inte innehdll for undervisning men det blir diremot grunder till matan-
dets idé i och med att det finns ett behov av redskap som stottar barnet i valet av
fonsterdelar. Den intuitiva bedomningen av vilken lapp som dar ldngst utmanas av
forskollararen som fragar “vilka ar langst utav dom har?” (tur 19), "Utav alla?” (tur
21) och "hur kan du se det?” (tur 23) (jfr responsiv kommunikation, van Oers & Du-
ijkers, 2013). Detta uppmuntrar Julia att narmare studera och hitta lampligt satt att
jamfora langden pa lapparna med bokstdver/namn. Barnet provar olika metoder (tur
24) och tycks bestdmma sig for att rdkna antal bokstdver och lita dem fungera som
matenhet. Undervisningen sker i detta exempel genom forskolldrarens fragor som
riktar uppmdarksamheten mot nodvandigheten att precisera bedomningsgrunderna
for matningen eller jamforelsen, vilket kan vara viktigt for att fullfélja leken, vilket
en orientering mot att lasa namnen pa lapparna inte direkt skulle gora (se excerpt 1b).
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Excerpt 1b: Storre papper for namn pa storre personer

32. Julia: (blandar samman alla namnlappar pa bordet till en hog) se nu &r det ett bland-
golv

33. KAREN: Blandgolv? Men &r det ndgon annan som du kanner igen da? Férutom din egen?
34. Julia: Den. Det star KAREN (hallerien lapp dar det star ett annat namn an KAREN)
35. KAREN: Gordet det?

36. Julia: Och hér star det ERIKA (tar upp en lapp med annat namn) och JOSEFINE och
Linda (plockar fler namnlappar ur hégen)

37. Linda:  Honsdgerjufel!
38. KAREN: Ja, vardetdin?

39. KAREN: Men vikanske ska ta med dom bilderna, jag, ERIKA och JOSEFINE &r faktiskt
inte med, vi kanske ska vara med?

40. Kim: Ja
41. KAREN: Det tankte viinte pa. Vifar gora nya sana till oss da
42. Julia: Sa ar det har vara namnbilder

43. KAREN: Tror niatt dom drstorre i och med att vi ar stora och ni &r mindre, ar vuxnas och

barns lika stora tror du?
44. Julia: Nej, era ar storre
45. KAREN: Varforda?

46. Julia: For att ni ska ha storre papper

I excerpt 1a och 1b hamnar den uttalade maélorienteringen (litteracitet) i bakgrunden
och i stéllet framtrader andra mojliga larandemal. Mdlorienteringen véxlar da for-
skollararen forsoker uppmarksamma barnet pd ldsande men hon, liksom ett annat
barn (turer 36-38) upptdcker att ldsande inte ar vad Julia ger uttryck for att gora.
Forskollararen tar i stallet fasta pd namnen och for in en dimension av skrivande och
lasande som mer handlar om innebdrden av namnbilderna an om att avkoda speci-
fika namn. Samtidigt finns drag av den matningsidé som introducerades i excerpt 1a
kvar, en idé som har flitas samman och blir foremal for deltagarnas undersékande av
vad namnen star for.

I excerpt 1 uppkommer alltsa ett annat innehdll dn den initialt avsedda maloriente-
ringen. Barnets initiativ att jamfora langden pa lapparna for att hitta en som passar
som fonster i huset fangas upp av forskolldraren som ett matematiskt begreppsinne-
hall (matning i termer av jamforelse). Hon gor detta genom att ga ur leken (bygga hus
av lapparna) och relatera till ndgot hogst verkligt (antalet bokstaver pa lapparna avgor
deras langd) men tanjer ocksa pa gransen for vad som dar rationellt och tankbart, sa-
som langden pd de vuxna forskolldrarnas potentiella namnlappar. De kontraster som
framtrader gor det da ocksd majligt for barnen att uppmarksamma innehallet och fad
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syn pd det osynliga (Pramling Samuelsson & Pramling, 2013). Det som karakteriserar
denna och liknande dokumentationer ar den dialektiska processen mellan undervis-
ningens malorientering och lekens 6ppenhet vilket ar synligt i hur mdlorienteringen
vixlar utifrdan lekens riktning.

Malorienteringen skapas i interaktionen

I de dokumenterade leksituationerna framkommer nédvandigheten av att malorien-
tering skapas i interaktion mellan deltagarna i leken. Detta kan forstds som kdrnan i
lekresponsiv undervisning dar innehall for larande inte tillfors utifran, utan konsti-
tueras utifran de behov av kunskaper och fardigheter som identifieras som nédvan-
diga for lekens uppratthéllande och utveckling (jfr Vygotskij, 1978). I foljande exem-
pel leker barnen och forskolldraren affar. Nar excerptet nedan borjar diskuterar de
tillsammans vilka varor de ska ha i sin affar. De tittar pad olika etiketter som forskol-
lararen forberett och barnen valjer vilka etiketter som ska tas med i affaren. For att
leken ska fortgd maste forskollarare och barn forhandla om vad som ar rimligt och
mojligt inom lekens ramar.

Excerpt 2: Att leka affar
53. Johan: Vikansalja dgg (tar fram en dggkartong ur en hylla) CECILIA vi kan sélja dgg

54. CECILIA: Ja. Har kanske vi kan hitta nanting som kan vara agg (letar i hyllan) hér Johan,
kanske i hyllan kan vi hitta ndnting som kan vara dgg

55. Johan: Detblir dgg (tar en I3da fran hyllan)

56. CECILIA: Ja, det @r sdna glaskulor, dom var bra storlek (Johan Idgger runda saker i dgg-
kartongen)

57-75. (Lararen och barnen fortsatter stallai ordning varorna i affdren)

76. CECILIA: Ska vi ha dggen framme har kanske? Ska vi ha dggen i den har? (stdnger en
aggkartong)

77. Liam:  Justdet, Sprite maste vi ju med ha. Sprite.

78. CECILIA: Sprite. Ja du, vi har nog inte fatt hem ndgon Sprite den har veckan

79. Liam:  Menvimaste ha

80. CECILIA: Det far vi bestalla hem till affaren till ndsta vecka. Far vi bestélla hem Sprite
81. Liam: Jaaa

82. CECILIA: Det verkar slut pa Sprite om man kollar har i affdren har ju

83. Liam:  Ja.Vikan kopa en Spriteflaska och ge till er

84. CECILIA: Dumenar att du ska ta hit en Spriteflaska?

85. Liam:  Ja.Jagkan goradet

86. CECILIA: Vikan ocksa klippa ut och gora en san Spriteflaska (pekar pa en laskflaska som
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star pd bordet) Vilatsas att vi kdper in det till affaren till ndsta vecka

87-117. (Lararen och barnen fortsatter att stélla i ordning varor och borjar leka kunder

som ska handla)
118. Liam:  Nifdr képa dgg om ni vill (sitter vid kassan och 6vervakar kunderna i affaren)
119. CECILIA: Fdrviképa dgg? Har du firska dgg?
120. Liam:  Hdr har jag dgg, om du vill ha (stiger upp fran sin stol och visar var dggen finns)
121. CECILIA: Och klementiner. Det dr ju sd gott
122. Liam:  Nikan képa dgg om ni vill
123. CECILIA: Ja, jag kanske ska ta en packe dgg. Da kan jag ju géra pannkakor
124. Johan:  Hjdlp, jag har brattom! (lamnar varorna och springer ut ur affaren)
125. Liam:  Fast smor ska du kdpa (ger en ask margarin till CECILIA)

126. Johan:  Hallg, du féar inte vara hdr! (kommer tillbaka till affaren) CECILIA, jag hade brat-

tom, en tjuv kom!
127. CECILIA: Hade du brattom?
128. Johan:  Entjuv fick inte komma in. Jag maste ha brattom

129. CECILIA: Konstig sallad. Jassd. Toalettpappret héller pd att ta slut hemma (fortsatter
plocka varor frdn bordet)

I denna lek ar bade forskolldarare och barn engagerade och skiftar mellan att gd in i
och vara utanfor leken for att bestimma vad som ar rimligt for att leken ska kunna
fortga (turer 53-54, 118-123). Specifika innehdll knutna till litteracitet lyfts fram till be-
traktelse och diskussion (tur 86). Inneh&llet orienteras mot vad som hander i en affar,
hur den byggs upp, vad man gor och hur varor kops in. I turerna 77-86 fangar forskol-
lararen upp barnets initiativ, "Sprite mdste vi ju med ha”, foljt av ett resonemang om
hur de antingen kan leka att de bestaller Sprite till affaren till foljande vecka (i leken)
alternativt tillverkar etiketter att sitta fast pa féoremdl som far symbolisera Sprite
(utanf6ér men i syfte att bidra till lekens genomforande). Barnet bidrar med forslag
som forhandlas mellan deltagarna (turer 83-86). Det ar dock forskolldraren som styr
vilka innehdll som lyfts fram och vilket som inte tas i beaktande. Vissa initiativ som
barnen tar vidgas (turer 122-123) dar barnet erbjuder kunderna att kopa agg och for-
skollararen svarar med att foresla att hon i sa fall kan gora pannkakor. Andra initiativ,
sasom att det dyker upp tjuvar (turer 126-128), ges daremot inte utrymme for att bli
del av affarsleken.

Det som karakteriserar denna och liknande dokumentationer ar hur mdloriente-
ringen skapas i interaktionen aven om leken inte gors 6ppen for alla initiativ. Att skapa
malorientering i interaktion ar dock inte enkelt, vilket visas i att flera dokumentatio-
ner inkluderar lek dar alla initiativ tillats av forskollararen. I dessa fall, dar uppfolj-
ningen inte blir av malorienterad art, utvecklas inte innehallet, varken av barn eller
forskolldrare, i termer av nya satt att forsta eller uppfatta nagot.
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Malorienteringen riktas mot kritiska fdrdigheter for lekdeltagandet

Lekens essentiella roll i forskolan och forskolebarn som aktiva deltagare i lek inklu-
derar formagan att delta ocksa i lekar som andra initierat. Att delta i lek initierad av
andra kan innebadra att vissa fardigheter och kunskaper behovs for att kunna delta,
vilket utkristalliserar ytterligare en form av mdlorientering som karakteriseras av en
riktadhet mot ett innehdll som ar nédvandigt for att delta i en pagdende lek. Exem-
plet nedan dr fran en situation dar fokus pa matematik utgjorde utgangspunkten for
forskolldrarens deltagande i leken. En forskollarare och fyra barn ska leka "Gomma
nyckel”, men istéllet for en nyckel anvands ett mjukisdjur i form av en drake. Forskol-
lararen borjar med att gomma draken och fokuserar begreppen lingt nere och hogt
uppe som ledtradar i leken, men madlorienteringen fordndras under lekens gang. Det
som karakteriserar detta exempel ar att barnens erfaranden behover vidgas for att de
ska kunna delta i den aktuella leken och att det ar den riktningen malorienteringen
med nodvandighet behover ta.

Excerpt 3a: Var han langt ner?

1. MAJ:  Nuskajag berdtta att draken har gémt sig Idngt ner ndgonstans (sitter pa huk
mitt emot barnen och pekar med handen mot golvet). Inte uppe (pekar upp) men langt

ner (pekar ner). Nu far ni ga och leta sa kanske ni hittar draken
2. Max: Jag hittat den
3. MAI: Hittade du honom?
4. Max: Ja

5. MAJ Var han langt ner?

[ leken blir malorienteringen tydlig dar initiativet till leken och férskollararens fo-
kus i leken riktar barnens uppmarksamhet mot begreppen langt nere och hogt uppe.
Aven nir barnen sedan gémmer och hittar draken riktar forskolliraren deras upp-
marksamhet mot langt nere och hogt uppe. Fragorna som forskollararen staller har
som syfte att mojliggora for barnen att urskilja inneborder i begreppen (jfr van Oers,
1996). Tidigt i leken uppmarksammar dock forskollararen att barnen saknar grund-
laggande fortaelse for strukturen i leken, vem som ska leta, vem som ska gomma, att
den som gomt inte ska leta och sd vidare. Mdlorienteringen skiftar (likt i excerpt 1) dar
forskolldraren ar lyhord for de delar av lekens struktur som barnen uppfattar och via
metakognitiv dialog (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2008) erbjuder dem
en vidgad erfarenhetshorisont i riktning mot ett larande som ar nédvandigt for att
sjalvstandigt kunna leka leken. Mdlorienteringen ar fortfarande matematikinriktad
men styrs i riktning mot struktur - strukturen fér hur man leker leken. Fran att ha
varit i forgrund hamnar Ildngt nere/hégt uppe i bakgrund.

Excerpt 3b: Var ar draken gomd?

43. MAJ: Ja. Och sa sager du inget till kompisarna var den ar for nagonstans. Vi sager
inget. S& far dom leta kompisarna. (viskar) (Max gar och 6ppnar dorren.) Den &r langt
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nere. (De tre barnen springer in och tittar dar draken |ag sist.) Nu ska de leta. Du ska inte

visa var den ligger. (De andra barnen borjar ga och titta runt i rummet)
44. Max: Var ar Bolibompadraken? Var &r Bolibompadraken?

45. MAJ: Langt ner var det va? (Tittar pd Max som hon sitter pa huk bredvid och “héller
kvar” med sin hand for att han inte ska ga och visa var draken finns)

Forskollararens deltagande i leken har en tydlig karaktar av lekresponsiv undervis-
ning dar mdlet dndras utifran hur forskollararen lyssnar in barnens kunskaper och
uppfattningar av lekens struktur. Exemplet visar undervisningens dynamiska flode
mellan barnets kunnande och forstdelse och forskolldrarens madlorienterade hand-
lingar dar forskollararen urskiljer att barnen inte forstar strukturen i leken och dar-
efter riktar barnens uppmarksamhet och darigenom mojliggor for dem att se denna
struktur - hon hjalper till att gora det osynliga synligt (turer 43-45). Som lek ar "Gom-
ma drake” bdde styrd och 6ppen. Leken foljer en viss struktur som barnen behover
urskilja for att kunna delta fullt ut men inom den strukturen ar barnen fria att ta
olika riktningar i var draken géms. Genom att urskilja lekens styrda del kan barnen
ocksd ges mojlighet att upptacka och anvanda lekens 6ppenhet.

Karakteristiskt for denna och liknande dokumentationer dar mdlorienteringen rik-
tas mot ett innehdll som krdvs for att delta i leken ar att forskollararen ar lyhord for vad
barnen behover urskilja for att kunna delta fullt ut i leken. Malorienteringens riktad-
het mot nodvandiga fardigheter for leken ar pa sd satt en forutsattning for att barnen
ska kunna ta i anvandning lekens 6ppenhet.

Begrdnsningar som berikar

Datamaterialet som analyserats innehdller manga exempel pa lekar dar forskollara-
ren tar utgangspunkt i for barnen vdlbekanta aktiviteter av lekkaraktar, sdsom sang-
och-rorelse-lekar eller lekar som foljer ett visst manus ("Bockarna Bruse”). Lekens
oppenhet avgors av vad barnen erfar att det ar mojligt att gora i leken, vilket kan be-
gransas av normer pd den aktuella forskolan, till exempel vad som ar tillatet att gora
i ett visst rum eller vilket material man far anvanda. Vidare kan barnens kunskaper
och fardigheter i hur man gor for att lyckas bygga med kuddar eller annat material
begransa vad som blir mojligt i leken.

I flera dokumentationer skapar forskolldarare och barn tillsammans ramarna och
formen for leken sd att alla som vill vara med och leka far en egen plats, de bestam-
mer vem som har vissa viktiga roller (chauffor eller lilla bocken Bruse) och vilka
handlingar respektive rollkaraktar férvantas utfora, eller hur man sjunger en viss
sdng pa lektemat med rérelser (jfr van Oers och Duijkers, 2013, om tekniska, sociala,
strategiska och begreppsliga ramar och fardigheter). Forskollararen bidrar ofta till
att hdlla samman leken genom att referera till tidigare lekta lekar eller aktiviteter.
Samtidigt bidrar barnen med initiativ som l6ser problem som uppstar i sjdlva leken
och paverkar hur leken kan utvecklas. Ramarna for leken bestdms pa sd satt bade av
den forhandling som gors om vad man kan och far gora inom lekens ramar, vilket i
sig begransar lekens ppenhet for initiativ, samtidigt som barnen inom dessa ramar
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ges mojlighet att forhandla och omférhandla ramarna.

Det som karakteriserar exemplet nedan ar de begrdnsningar som berikar leken.
Forskolldararen avgransar lekens ramar och darmed i viss man begransar barnens
handlingsfrihet i leken samtidigt som leken berikas. Barnen erbjuds nya erfarenheter
som gor att de kan delta i leken pa ett mer kompetent satt (van Oers, 2012) och fler
mojligheter att delta och engagera sig i leken mojliggors. Man kan sdga att det sker
undervisning som bidrar till att 6ppna for an storre frihet att utveckla leken, vilket
illustreras i excerpt 4 dar forskollararen provar begreppsinneborder i leken genom att
begransa det innehall som kommunikationen riktas mot. Till skillnad mot excerpt 3
maste inte innehallet ldras for att kunna delta i leken men innehallet berikar leken.

Excerpt 4: Frukthalvor

1. Jane: Jag gor frukost
2. NORA: Gordu frukost?

3. Jane: En kiwi (Jane tar en halv kiwi i sin ena hand och soker med blicken éver bordet
efter den andra halvan)

4. NORA: Kiwi

5. Jane: Kiwi (har tagit upp den andra kiwihalvan i andra handen och satter ihop dem)
6. NORA: Titta. Nufick du en hel kiwi

7. Jane: Kiwi

8. NORA: Skavidela pa kiwin?

9. Jane: Nej. (plockar med materialet) Grapes

10. NORA: Ardetgrapes?

11. Jane: Ja, grapes

12. NORA: Vad éardet fornagot da? (Haller upp en hel jordgubbe)

13. Jane: Strawberry

14. NORA: Strawberry. Vet du vad. Jag vill ha en halv jordgubbe. Kan du gora en halv jord-
gubbe till mig? (Lagger jordgubben pa Janes skarbrada)

15. Jane: Ja
16. NORA: Kandu gora det? Kan du dela den pa mitten sa jag far en halv?
17. Jane: Titta (stracker sig 6ver bordet mot svampen som ligger delad langst bort)

18. NORA: Vad éardet for nagot? (Nora satter ihop de tva svampdelarna och ger Jane svam-
pen)

19. Jane: Vad heter det?

20. NORA: Detarsvamp
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21. Jane: Det &r mushroom
22. NORA: Mushroom. Kan du dela jordgubben sa jag far en halv?

23. Jane: (stracker sig 6ver bordet och tar kniven som ligger pa andra sidan) Apple (tar
upp en dpplehalva i ena handen och den andra dpplehalvan i andra handen)

24. NORA: Dédelarjagden daom du inte vill. (Tar upp kniven)
25. Jane: Inte min (tar tillbaka kniven)

26. NORA: Kan du dela halva till mig d&? (Jane skar med kniven, delar efter en stund med
hjélp av handerna) Far jag en halva? (stracker fram handen) Fér jag smaka en halva? (Jane
ger henne en halva som hon borjar |atsasata pa) En halva. Tack sGé mycket! Mm vad gott.
(Jane tar tillbaka halvan) Jag vill ha ett halvt dpple. (pekar pa dpplet)

26. Jane: Ja

28. NORA: Kan jagfa ett halvt apple? (Jane lyfter upp dpplet och tittar pa det) Nu ar det ju
helt

29. Jane: Gron
30. NORA: Ja,detédrgronija
(Jane lagger ner dpplet pa skarbradan, skar med kniven och dpplet delas i tva bitar)

31. NORA: Farjag halva dpplet? (Jane ger henne en halva som hon latsasater pd) Tack sd
mycket! Mm vad gott

32. Jane: (tar tillbaka @pplehalvan och latsas bita pa den) Bit

Leken i excerpt 4 ar ett exempel pa interaktion som ofta forekommer i dokumenta-
tionerna fran férskolorna med yngre barn dar vuxna involveras som deltagare i tur-
tagande aktiviteter. I detta fall ger materialet en riktning for leken men barnen har
friheten att vdlja och styra hur delningsleken utvecklas. Forskollararen tar fasta pa
delandet och sarskilt begreppen hel och halv (introduceras i turer 6 och 14). Barnet
bjuder in forskollararen i leken genom att folja upp de bestéllningar forskollararen
gor men ar samtidigt noga med att hon har rollen av den som skar frukten (tur 25).
Excerpt 4 ar endast ett kort utdrag ur den mycket langre leken dar begreppen i och
med att de dterkommer i forskollararens bestdllning av frukter bidrar till att leken
halls samman och delningsaktiviteten ar i centrum. Analysen visar att i lekar som
till sin utformning kan tyckas begransande innehdller flera element av 6ppenhet.
Ramarna i leken och forskollararens uppmarksamhet pa barnens initiativ stodjer vad
som ar tekniskt, socialt, begreppsligt och dven strategiskt rimligt och majligt att gora
i leken (van Oers & Duijkers, 2013).

Diskussion

Vad hander nar lekens 6ppenhet och undervisningens malorientering méts och vilka
blir foljderna av forskolldrarens agerande for lekens fortlopande och for barnens po-
tentiella larande? Exemplen ovan visar att forskollarares lyhordhet for lekens riktning
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och barnens initiativ i leken utmanar de didaktiska handlingarna pa sa satt att
riktadheten mot larandemalet och innehadllet standigt satts pa prov och behover
aterupprattas. Dokumentationerna visar att barnen i linje med lekens 6ppenhet
ar fria att ta initiativ men att i de fall dar innehallet i leken standigt vaxlar blir
det svart for deltagarna att folja lekens riktning och malorienteringen uteblir el-
ler blir i varje fall otydlig. Forskolldrares lyhordhet for vad som utgér mojliga el-
ler nédvandiga kunskaper och fardigheter i relation till barns intentioner kan
gora att undervisningen dndrar riktning avseende larandemal. Detta ar synligt
till exempel i excerpt 1 dar lasfardighet vaxlar till matande och jamférande av
langd, och i excerpt 3 dar de matematiska begrepp som ska fungera som ledtra-
dar i leken stdlls i bakgrunden och strukturen for leken istdllet blir madlet for
larande. I andra fall skulle en riktning utifran barns initiativ (jfr diskussionen
om alteritet i Pramling m.fl., i tryck) styra mélorienteringen bort fran potentiellt
viktiga fardigheter for att fortsatta leken i den tidigare 6verenskomna ramen, till
exempel i excerpt 2 dar tjuvar inte tillats bli ett inslag i affarsleken. Detta ar dock
inget unikt i relation till undervisning, aven i lek dar inte férskolldrare deltar med
didaktiska avsikter kommer vissa initiativ gallande lekens innehall och riktning
att anammas och andra forkastas.

Genomgdende i dokumentationerna ser vi att barn tar initiativ som styr rikt-
ningen i leken och sdledes ocksd den mojliga malorienteringen. Lekens 6ppenhet
dar aven forskollararen ar fri att fora leken i nya riktningar mojliggor att forskol-
lararen kan tillfora kontrasterande aspekter som kan vidga barnens erfarenheter.
Ibland lyckas forskolldrarna undervisa om innehdll som berikar det tema som
leken omfattar (excerpt 1, 2, 3 och 4) dar nya kunskaper eller fardigheter kan
bidra till att leken utvecklas just pd grund av att leken i och med sin 6ppenhet
tilldter nya eller 6verraskande inslag av saval forskollarare som barn. Utveckling
av kunskaper och fardigheter sker da inte i ett vakuum utan i for barnet genuint
meningsfulla sammanhang dar kunskaperna och fardigheterna ar betydelseful-
la. Affarslekar ar frekvent observerade i studien och i dessa forekommer ett fler-
tal situationer dar kunskaper om symboler (prislistor), principer (forandringar i
antal och valuta) och handlingskompetens (hur man gor i en affar) blir genuint
viktiga mal att lara sig for att genomfora leken och utveckla leken i en viss rikt-
ning. Vi ser ocksa exempel pa andra fardigheter som blir nddvandiga att lara om
for att en lek ska kunna genomf6ras sdsom i leken "Gomma drake” (excerpt 3).
Dessa processer dar undervisning och lek vavs samman halls ofta ihop av forskol-
lararen som med stor lyhordhet fangar upp vilka larandemadl som ar nédvandiga
att undervisa mot och hur detta ska iscensattas for att bli meningsfullt for barnen
i leken.

I de 62 videodokumenterade situationerna som utgér underlag for den ana-
lys som presenterats ovan dr barn inte passiva mottagare av undervisning och
instruktioner utan ar i enlighet med en lekresponsiv undervisning deltagare i
sin egen utveckling (Pramling m.fl., i tryck). Undervisning som stédjer sddan ut-
veckling forutsatter dock en mdlorientering for att stotta barnet i att utveckla
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kunskaper och formdagor som 6ppnar upp for fler mojligheter att delta och engagera
sig i leken pa ett mer kompetent sitt (van Oers, 2012).

Fyra karaktdrisktiska element for lekresponsiv undervisning

I relation till den didaktiska triangeln (figur 1) kan undervisning utifrdn en utveck-
lingspedagogisk ansats forstds som en riktadhet fran forskollararen och barnet gent-
emot ett innehdll, dar larande innebar att ndgon formdr uppfatta och delta i omvarl-
den pad ett sitt som hon eller han inte tidigare kunnat. Detta tar sig olika uttryck i
de analyserade lekresponsiva undervisningssituationerna med varierande utfall for
vilket larande som gors mojligt. Sammanfattningsvis vill vi lyfta fram fyra karakte-
ristiska element som framtratt i analysen av hur forskolldrare iscensatt lekresponsiv
undervisning: en dialektisk riktning i leken, att mdlorienteringen skapas i interaktio-
nen, att mdlorienteringen riktas mot kritiska fdrdigheter for lekdeltagandet samt be-
grdnsningar som berikar.

Dialektisk riktning i leken

Malorienteringen i undervisning provas gentemot lekens mal och ofta vaxlar forskol-
lararen sin riktadhet frdn ett mal mot ett annat for att méta barnens initiativ. Att
iscensatta detta forutsdtter att intersubjektivitet uppratthalls i leken men ocksa att
forskolldararen formar tolka hur barnet uppfattar olika innehall i leken och pa vilket
satt dessa innehall kan vidgas utan att férlora mening for barnet och for leken som

pagar.
Malorienteringen skapas i interaktionen

Madlorienteringen skapas i interaktionen ar en betydelsefull del av karnan i lekrespon-
siv undervisning. Innehdll for larande tillférs inte utifrdn utan konstitueras av de
behov av kunskaper och fardigheter som upptacks vara nédvandiga for lekens upp-
ratthallande och utveckling. Forskollararen foljer upp barnens initiativ, relaterar till
kdnda foreteelser utanfor leken och hur de ska forhalla sig till det erfarna inom lekens
ramar. Daremot ser vi i var studie att forskolldararen ocksa tar en styrande roll och
bestammer vilka initiativ som passar in i leken och ar lampliga att vidga och fordjupa
innebdrden av for att hdlla samman leken.

Malorienteringen riktas mot kritiska fardigheter for lekdeltagandet

Barnens erfaranden behdver vidgas for att de ska kunna delta i den aktuella leken och
det dr den riktningen malorienteringen med nodvandighet behéover ta.

Begransningar som berikar

Forskollararens malorienterade styrning visar sig ibland vara nédvandig for att barnen
ska kunna delta i en viss lek dar larandemalet forandras och anpassas utifrdn barnens
respons och initiativ. Den begransning av initiativ och 6ppenhet som detta innebar for
dock med sig att leken hdlls samman och bibehaller en gemensamt 6verenskommen
riktning som dock standigt behover omforhandlas i relation till olika initiativ.
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Mangfald av riktningar

Nar vi i analysen riktar fokus mot vad som hander med lekens 6ppenhet nar ma-
lorientering integreras i leken visar det sig att forskollararens formdga att urskilja
men ocksd hantera barns intentioner sdtts pa prov. Forst och framst framtrader en
mdngfald av riktningar i barns lek. Denna mdngfald ar pd manga satt en forutsattning
for att barn ska bli deltagare i sitt eget larande, samtidigt som mangfalden av initiativ
och riktningar ar en didaktisk utmaning - vilka initiativ ar meningsfulla att félja upp
och utmana just har och nu? I excerpt 1 visas pd denna utmaning dar férskolldraren
forsoker vidga erfarandet av hur vissa symboler (bokstdver) kan formas men inte vin-
ner gehor hos barnet som har for avsikt att forma andra typer av figurer. Excerpt 4
ar intressant ur ett didaktiskt perspektiv pa lek och undervisning eftersom det visar
hur begrdnsningar i lekens 6ppenhet berikar inte bara larandet utan dven leken. Uti-
fran madlorienterade handlingar mojliggor forskolldararen for barnen att utveckla nya
fardigheter, fardigheter som ger barnen storre mojligheter att delta i leken. De nya
fardigheterna okar dirmed ocksa barnens majlighet att ta del av de andra lekdelta-
garnas erfarenheter vilket kan vidga kunskaper och fardigheter ytterligare. Har sam-
spelar alltsa lekkompetens och innehdllslig kompetens i vad van Oers och Duijkers
(2013) formulerar som tekniska, sociala, begreppsliga och strategiska fardigheter.
Var analys visar hur leken dr en komplex form av samspel dar bade innehall och
form samverkar. Det finns utmaningar i att féra in en mdlorienterad dimension i le-
ken, en mdlorientering som grundar sig i bade de kunskaper som deltagarna tar med
sig in i leken (vad ar mojligt att leka och férhandla om inneboérd av) och i deltagarnas
individuella avsikter med leken. Kritiskt tycks vara forskollararens lyhordhet och en
samordning av perspektiv; att interaktionen mellan forskollarare och barn ar riktad
mot samma mal for leken och hur barnet (och forskollararen) forstar ett for leken
nodvandigt innehadll. I relation till den didaktiska triangeln framhalls férskolldraren
som den som i sin yrkesroll ar ansvarig for hur relationen mellan barn-forskollarare-
innehall formas och darmed fo6r vilket innehall barn ges mojlighet att urskilja och vil-
ken forstaelse som kan bli mojlig att utveckla i ett visst sammanhang. De analyserade
dokumentationerna visar att barnen far en mer central roll i lekresponsiv undervis-
ning da deras intentioner med leken blir avgorande for vilken malorintering som blir
mojlig. Pd sa vis formas en mer jamlik didaktisk triangel i lekresponsiv undervisning.

Konklusioner

I denna artikel har vi fokuserat en aspekt av forskolans verksamhet, undervisning
som en malorienterad process integrerad med lek. Vi podngterar att det finns manga
former av lek som forskolebarn bor fa ta del av under sin tid i forskolan, varfor var
intention inte ar att ge en bild av hur all lek eller hur all undervisning i férskolan ska
bedrivas. Precis som i vilken annan skolform som helst ar en didaktisk avsikt i be-
tydelsen att rikta barns uppmarksamhet mot innehall for larande nédvandig for att
utveckla undervisning for forskolan. I och med att didaktik omfattar saval kontexten
for den specifika undervisningssituationen som teoretiska antaganden om larande
och kunskap bidrar didaktiska studier till att formulera modeller och férklara ske-
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enden som stddjer bade forskolldrares val av mdl och handlingar i undervisningen
och dess teoretiserande (Ingerman & Wickman, 2015). Var avsikt med denna artikel
om motet mellan undervisningens malorientering och lekens 6ppenhet har varit att
bidra till en fordjupad forstdelse for hur lekresponsiv undervisning kan iscensattas
men aven vilka utmaningar som foreligger i att tillampa didaktiken. Var priméra
fraga har varit hur man gor lekresponsiv undervisning och vad som da sker med leken
i forhdllande till barnens intentioner, vilket krdaver en noggrann analys av vad som ter
sig kritiskt for att undervisning ska ha karaktdren av lekresponsivitet. I artikeln har
vi forsokt utréna vad som utgor kritiska moment i utformandet av en lekresponsiv
undervisning for att dirmed kunna bidra till férskolans didaktik. Som i alla under-
visningsstudier ar det manga aspekter som skulle kunna tas i beaktande, emedan vi i
artikeln fokuserar undervisning och lek samt studerar vad som hander nar malorien-
tering och 6ppenhet mots.

En kritisk aspekt tycks vara hur larandemalet formas i forhallande till barnens ini-
tiativ. I flera dokumentationer uppstdr den malorienterade processen framst i orga-
niseringen av leken, det vill siga det som van Oers och Duijkers (2013) bendmner
som ramar och regler for leken, vad man kan och bor gora saval tekniskt, socialt,
strategiskt och begreppsligt for att leken ska kunna genomforas. Mer sdllan sker de
malorienterade processerna i leken som en avsiktlig férandring, dar uppmarksamhe-
ten riktas mot nagot tidigare forgivettaget eller osynligt (jfr Pramling Samuelsson &
Pramling, 2013). Nar detta trots allt sker visar det sig i en samtidig process dar leken
drivs framadt, ibland pa forskolldrarens initiativ men ocksa pa barnens, dar forskol-
lararen genom undervisning mojliggor for barnen att utveckla for leken nodvandiga
kunskaper och fardigheter. For att sddan undervisning ska iscensdttas och genom-
foras kravs att interaktionen mellan forskollarare och barn ar riktad mot samma mal
for leken och hur barnet uppfattar ett for leken nédvandigt innehall.

Barnet, forskollararen, innehallet, relationen mellan dessa tre samt relationen till
leken och i det yttersta forskolan som utbildningsform bildar en komplex helhet (se
figur 2), vilken vi i artikeln forsokt beskriva utifran illustrativa empiriska exempel
fran forskolan dar forskollarare medvetet forsokt implementera en lekresponsiv un-
dervisning. Det star klart att barnens initiativ i leken har betydelse for riktningen i
leken men ocksa for vilka larandemadl som blir mojliga eller nédvandiga att behandla.
Vilket innehall for undervisningen som tar form kan variera mellan att lara sig en lek
(form och struktur, kulturell praktik) och att lara specifika fardigheter (tyda symbo-
ler och begreppsliga inneborder). I vissa av de dokumenterade situationerna ar inte
larandemalet tydligt dven om forskollararnas intention har varit att barnen inom ra-
marna for en lek ska ges mojlighet att ldra i betydelsen uppfatta och delta i omvarl-
den pa ett satt som hon eller han inte tidigare kunnat. En svarighet i lekresponsiv
undervisningen tycks vara att i stunden urskilja vilket innehall som &r i férgrunden
och vilket larandemdl som skulle tillfora leken nédvandiga element eller fardigheter.
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