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Sammanfattning

I denna studie, som ingdr i ett 6vergripande projekt om lekresponsiv undervisning i
forskolan, analyseras de frdagor barn stidller under lek. Frdgor férstds hdr som sprdk-
liga handlingar som gér ndgot till forgrund och ndgot annat till bakgrund. Frdgor
indikerar ddrfér vad som dr i fokus for barns uppmdrksamhet och sdger ndgot om
hur barn forstdr vad de leker. Frdgor ses som viktiga att respondera pd utifrdn en
ambition att utforma undervisning responsiv pd lek. Syftet med studien var ddrfor
att bidra med insikter om vad vi kan ldra av barns fragor for att kunna utforma och
problematisera forskolldrares undervisning i lek. Analysen fokuserar barns frdgor i 51
videoobserverade leksituationer ddr barn och férskolldrare deltar. Resultatet visar att
barnen i huvudsak stdller fragor i och om leken de dr engagerade i (94 av 104 frdgor;
'som om’) medan évriga frdgor (10) handlar om ndgot som aktualiseras av leken men
som handlar om forhdllanden utanfér denna ('som dr’). Implikationerna av detta
resultat for undervisning i forskolan diskuteras.

Nyckelord: barns frdgor, lek, férskola, undervisning
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Abstract

In this study, which is part of a larger project on play-responsive teaching in pres-
chool, we analyze the questions children ask when they play. Questions are under-
stood as verbal actions that renders something in the foreground and something else
in the background. Questions indicate what is in focus of children’s attention when
they play and are considered important to respond to with an ambition to design
teaching responsive to play. The purpose is therefore to contribute with insights about
what we can learn from children’s questions with an interest in teaching in play. The
study is based on an analysis of all questions children ask in 51 video documentations
where teachers and children play. The results show that children primarily (94 of 104
questions) ask about matters in or about the play they are engaged in (‘as if’), while
the rest of the questions (10) concern something actualized in play but concerning
conceptual matters outside the play (‘as is’). The implications for teaching in pres-
chool are discussed.

Keywords: Children’s questions, Play, Preschool, Teaching

Introduktion

Lek som forskoleaktivitet har genom dren haft en sarstallning som en okontroversi-
ell om dn omdiskuterad del av forskolans verksamhet, medan undervisning som ett
nyare begrepp i diskussioner om forskolan métt mer motstind och tudelade upp-
fattningar (Fleer, 2015; Olausson, 2012; Pellegrini, 2011; Pramling, Kultti & Pramling
Samuelsson, 2019). Undervisning ska enligt Skollagen (SFS 2010:800) vara en del av
forskolans verksamhet och den senaste versionen av forskolans laroplan (Skolverket,
2018) betonar undervisning i en rad hianseenden samtidigt som lek kvarstar som
grunden for barns utveckling, larande och vilbefinnande. Mot denna bakgrund ar
var utgangspunkt i denna studie att undervisning da behover vara responsiv pa barns
lek och pa barns perspektiv (Pramling, Wallerstedt, Lagerlof, Bjorklund, Kultti, Pal-
mér, Magnusson, Thulin, Jonsson & Pramling Samuelsson, i tryck) genom att exem-
pelvis respondera pd barns fragor. I det pagaende forsknings- och utvecklingsprojek-
tet' som harvarande studie ingdr i studeras och diskuteras undervisning och lek som
mojliga att forena. Det 6vergripande syftet med projektet ar att i samverkan mellan
universitet/hogskola och forskola vidareutveckla teoribildning om lekbaserad under-
visning och forskoledidaktik. Som en del av projektet avser vi i denna artikel visa
och diskutera exempel pa barns fragor i lek da dessa kan sdga oss ndgot om barns
perspektiv. Barns perspektiv ses hdr i betydelsen hur barn forstar och ger uttryck
for vad de ar engagerade i. Samtidigt skapas ny mening dd barn ar engagerade i ett
innehall vilket ger nya erfarenheter utifran vilka innehdll kan framstd pa nya satt
(Sommer, Pramling Samuelsson & Hundeide, 2010). Det i sin tur ger indikationer pa
hur undervisning responsiv pa lek skulle kunna utformas. Att vara responsiv kan i

1 Projektet Lekbaserad didaktik - att vidareutveckla forskoledidaktisk teoribildning i sam-
verkan mellan forskare och forskolldrare finansieras av Skolforskningsinstitutet (Skolfi 2016/112). For
det samlade kunskapsbidraget, i form av en teoretisering av undervisning och didaktik for férskolan,
se Pramling m.fl. (i tryck).
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sammanhanget innebdra att mojliggora for barns aktorskap (Clarke, Howley, Resnick
& Rosé, 2016; Pramling m.fl,, i tryck), att delta och medverka i att utforma lekens
riktning och innehdll. Mot denna bakgrund ar syftet med foreliggande studie darfor
att bidra med insikter om vad vi kan lara av barns fragor i lek for att kunna utforma
forskolldrares undervisning i lek.

Forskning om barns fragor i forskolan
Barns fragor i en forskolekontext dr ett hogst begransat forskningsfalt. Cifone (2013)
pekar pad att fa studier fokuserar barns egna fragor eller hur barns fragor kan relateras
till larande. Cifone framhaller i sin studie av skolans yngre barn att fragor och larande
ofta kopplas samman, medan det mer sillan ges forklaringar till hur sddana samband
kan se ut. Flertalet analyser fokuserar istdllet frdgan i sig och inte den process som ge-
nererar eller genereras av fragorna. Nagot som komplicerar dr att fragor kan dolja sig i
tal som inte uppfattas som en frdga eller vara uttalade pa andra satt dn verbalt (ibid.).

En av fa studier som intresserat sig for barns fragor i forskolan fokuserar kommuni-
kation om naturvetenskapliga fenomen (Thulin, 2010). [ denna studie ses barns fragor
som uttryck for barns nyfikenhet och en vilja att undersoka och forsta sin omvarld.
Att studera barns fragor kan ses som ett sdtt att synliggora de larprocesser barn ar
involverade i. Inom det naturvetenskapliga kunskapsomradet ses ocksd konsten att
stalla fragor som en betydelsefull formdga i relation till ett naturvetenskapligt arbets-
satt. [ den refererade undersokningen studerades barns fragor under ett temaarbete
om hur jord blir till och om det kan urskiljas ndgon férandringstendens med avse-
ende pad vilken sorts fragor barn staller under temaarbetets gang. Sammantaget visar
resultatet att barn ar innehallsfokuserade, i motsats till det gorainriktade barn som
ofta lyfts fram genom forskolans historia (Pramling Samuelsson & Asplund Carls-
son, 2008). En narmare analys av de fragor som ror det aktuella innehallet visade
att barnen visade en vilja att veta, forstd, relatera till tidigare erfarenheter och bli
delaktiga. De fragor som stalls av gorainriktad karaktar ror de redskap som anvands.
Resultaten visar ocksa att fragorna forandras 6ver tid. Ju langre tiden forflyter ju fler
fragor stdller barnen och fler och fler fragor stalls i relation till temaarbetets innehall.
Resultaten fran denna studie kan utgora ett underlag for flera didaktiska 6vervagan-
den, ocksa applicerbara pa foreliggande studie, som ror barns fragor i lek. Genom
att lyssna till och beakta de fragor barn stéller kan forskollararen fa tillgdng till var
i larprocessen barnet befinner sig och darmed fa indikationer pa hur barns behov
av bemodtande och utmaning ser ut. Studien visar ocksa att barn kan behova konti-
nuitet i undervisningssituationen; ju mer tid barnen far och ju fler gdnger de méter
materialet, ju fler fragor uppstar. Det 6vergripande resultatet kan saledes ldsas som
en empirisk grund for forskolans satt att organisera for barns larande och utveckling
genom temaarbeten som stracker sig over en langre tid. En annan aspekt att beakta
ror formagan att stalla fragor, och med referens till Dewey (1916/2002) och Vygotskij
(1995) pdminns vi om vikten av erfarenheter relevanta for aktiviteten och innehallet
for att kunna stalla en (relevant) fraga.

Barns erfarenheter kan ocksa ses som barande for barns lek (Vygotskij, 1995). Vy-
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gotskij bendmner féormdgan att kombinera erfarenheter som kreativ kombinations-
formaga eller fantasi. Enligt Vygotskij kan utveckling av en kreativ kombinationsfor-
maga/fantasi ses som en produkt av den miljoé barn vistas i, som tillgang till forebilder,
upplevda behov, uppmuntran och utmaningar. "Stravan att vilja skapa brukar alltid
std i proportion till den omgivande miljons komplexitet”, skriver Vygotskij (s. 36).
Denna utgdngspunkt riktar ljuset mot den miljé som erbjuds for barns lek pa forsko-
lan och mot frdgan om pa vilket sdtt barns tillgang till en kreativ kombinationsfor-
maga kan uppmuntras. I det perspektivet kan responsen pa barns fragor utgora en
betydelsefull resurs.

Om lek relaterat till undervisning

Vuxnas deltagande i lek ar omdiskuterat och barns lek anses ibland storas eller moj-
ligen forstoras da exempelvis forskollarare deltar (se Sutton-Smith, 1997, for en dis-
kussion av olika perspektiv pa denna fraga). Olausson (2012) beskriver barns egna
lekar som en oproblematiserad foreteelse dar barn forvisso anvander sina egna idéer
men ddr vissa barn ifragasatts och andra far dominera. En balans mellan lararledda
aktiviteter och barns lekar forordas for att pa ett bdttre satt ta vara pd mangfalden
barnen representerar (ibid.). Argument for att barn maste fa leka sjdlva och tillsam-
mans med andra barn behover inte i sig innebdra nagon motsattning till forskolla-
rares deltagande. Forskolldrares tid i forhdllande till antalet barn omojliggor att de
standigt kan vara med alla barn i deras lekar. Det kan istdllet ses som ett viktigt skal
for att lyfta fram lekens potential som ett av flera satt att undervisa barn och stimu-
lera till larande och utveckling. Foreliggande studie kan bidra med insikter om vad vi
kan lara av barns fragor i lek for att ytterligare bidra till kunskap om hur forskolldrare
kan undervisa i lek.

Tidigare forskning om lek och undervisning i forskola (Hedges, 2014) pekar pa att
lek i en institutionell kontext sdsom forskolan kan ses som barninitierade handling-
ar, dar forskollarare deltar i och konstruerar larandetillfallen utifrdn de varden och
kunskaper som varderas i respektive samhallskultur. Hedges betonar forskollarares
innehallskunskaper samt pedagogiska kunskaper for att hantera eventuella motsatt-
ningar mellan barns lek och olika innehallsfragor initierade av forskolldraren. I en
studie av Walsh, McGuinnes och Sproule (2017) beskrivs hur forskolldrare tenderar
att anta antingen en tydligt passiv eller tydligt instruerande hdllning i lek, vilket for-
fattarna relaterar till i termer av lekfullhet i undervisning och ldarande. I ett sddant
forhallningssatt gar forskollararen bortom granserna mellan lek och undervisning,
genom en spontan, kreativ hdllning dar tillfillen att knyta lek till laroplansinnehall
uppmirksammas. Aven Fleers (2015) videoobservationer av forskollirares interak-
tion med barn under barnens lektid visar att personalen i hog grad positionerar sig
utanfor barnens lek, men kan f6lja och ibland stédja barnens intentioner. I studien
visar sig endast ett fatal tillfallen dar forskollararna ar engagerade i 6ver tid hdllbara,
kreativa lekar med barnen, vilket stdlls i kontrast till all den lekforskning som fram-
haller vikten av interaktion dar barn och forskolldrare ar engagerade i denna typ av
aktiviteter.
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Studiens teoretiska ram

Teoretiskt forstds fragor som sprakliga handlingar (Vygotskij, 1933/1966, 1934/1986)
som gor nagot till forgrund och ndgot annat till bakgrund. Fragor indikerar darfor
vad som ar i fokus for, i detta fall, barns uppmarksamhet nar de upprattar lekar och
leker. Fragor sdger ocksa ndgot om hur barn forstar vad de ar engagerade i - vad de
vill veta eller reda ut for att till exempel ga vidare med en gemensam lek. Barns fragor
ses i denna studie som uttryck for barns tidigare erfarenheter, och som ndgot som
gor barns perspektiv synligt for forskollararen och analytikern (Sommer m.fl., 2010).

Dewey (1916/2002) podngterar att det didaktiska forhdllningssatt som genereras
med utgdngspunkt i barns erfarenheter ar ett framgangsrikt satt att skapa forstdelse
och intresse men konstaterar ocksa att "mdttet pd en erfarenhets varde ligger i den
storre eller mindre kunskap om sammanhang och relationer den leder till” (s. 184).
Med andra ord finns vardet for barns meningsskapande i hur val de erfarenheter som
kommer till uttryck bemots och tas om hand. Med denna utgangspunkt blir barns
fragor i lek viktiga att respondera pa med en ambition att utforma undervisning re-
sponsiv pa lek i forskolan.

Foreliggande studies syfte ar darfor att bidra med insikter om vad vi kan ldara av
barns fragor for att kunna utforma forskolldarares undervisning i lek. Forskningsfra-
gan vi avser besvara ar: Vilken repertoar av fragor stdller barn till andra barn och
forskolldrare som deltar i gemensam lek?

Metod

Empiri till denna studie hamtas fran ett stort datamaterial bestdende av videoobser-
vationer. [ observationerna har forskollarare pa egen hand eller med hjilp av nagon
kollega filmat sekvenser dar de initierat, deltagit i eller pa olika satt s6kt deltagande
i aktiviteter som de uppfattar som lek. Barnen som deltar ar mellan ett och fem ar
och antalet deltagare varierar fran tva till fem barn samt en forskolldrare. De filmade
lekaktiviteterna har transkriberats i sin helhet med fokus pa verbal kommunikation.
Empirin i foreliggande studie bestdr av 51 videoobservationer med en varierande tids-
langd pa 2 till 27 minuter. En typ av urval vid stora mangder videodata handlar om
anvandande av data for att urskilja monster inom och mellan filmade hdndelser (Der-
ry, Pea, Barron, Engle, Erickson, Goldman, Hall, Koschmann, Lemke, Sherin, & She-
rin, 2010). Utifran det har data reducerats till att omfatta de videoobservationer dar
lekaktiviteter inneholl fragor fran ett eller flera barn. Med utgdngspunkt i studiens
forskningsfraga riktas analysfokus mot att urskilja monster i de fragor som barn stal-
ler, vilka kategoriseras och tillsammans utgor den kollektiva repertoar av fragetyper
som férekommer i det empiriska underlaget.

Analys
En kvalitativ analys i flera steg (Bryman, 2016) har tillimpats for valda videoobserva-
tioner med tillhorande transkriptioner, enligt foljande:

Analyssteg 1: Alla fragor stallda av barn i aktiviteterna identifierades och markera-
des i transkripten; samtidigt bedomdes hur manga uttalanden fore och efter fragan
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som behovde finnas synligt i varje sekvens for att forsta innebord av fragan som stalls.

Analyssteg 2: 1 fokus for steg tvd i analysen var vad barn stéller fragor om. Efter ge-
nomldsning av underlaget fran steg ett kunde tva huvudkategorier av fragor urskiljas.
Dessa benamns som huvudkategori ett Frdgor i och om lekberdttelsen - att férhandla
lekens narrativ samt huvudkategori tva Frdgor utanfor lekberdttelsen - att reda ut be-
grepp.

Analyssteg 3: En narmare analys av huvudkategorierna synliggjorde, i ett tredje ana-
lyssteg, mojligheten att differentiera den forsta kategorin fragor. For att fa en uppfatt-
ning av forekomst av respektive kategori har avslutningsvis samtliga frdgor raknats
med fokus pa frekvens. Dessutom har till vem respektive fraga stallts analyserats: till
ett annat barn, till forskollarare eller till samtliga deltagare.

Etiska hdnsyn i studien

[ ett forsknings- och utvecklingsprojekt som omfattar yngre barn ar etiska aspekter
av sarskild betydelse. Vetenskapsradets forskningsetiska riktlinjer (2017) har genom-
gdende varit var guide i de beslut som tagits kring studien. Dessa omfattar bland an-
nat att deltagare och forskolor anonymiseras samt att deltagare har rdtt att avbryta
sin medverkan ndr de sa 6nskar. Dd det ar barnens ordinarie forskolldrare som filmar
aktiviteterna finns sarskilt goda forutsattningar for att vara lyhérda pa eventuella
signaler fran barnen att de inte vill bli filmade och i sa fall sluta filma.

Resultat

Totalt urskildes 104 fragor som barn stdllde till sina lekkamrater, det vill saga barn
och/eller den forskolldrare som deltog i den aktuella leken. Av dessa fragor stdlldes
39 till kamrater, 38 till férskollarare och 27 till alla som ingick i leksituationen (det
vill sdga fradgor som inte riktades till ndgon speciell deltagare). I det foljande presente-
ras de empiriskt genererade kategorierna av fragor som forekommer i de analyserade
lekaktiviteterna. I anslutning till varje kategori ges exempel pa frigor som ses som
representativa for respektive kategori. Repertoaren av fragor har kategoriserats pd
foljande vis:

I) Fragor i och om lekberittelsen - att forhandla lekens narrativ
a) Bekrafta och soka samforstand
b) Oppna fér nya inslag i leken

II) Fragor utanfor lekberdttelsen - att reda ut begrepp

Fragor i och om lekberdittelsen — att forhandla lekens narrativ

Bekrafta och soka samforstand

En typ av fragor foljer tydligt lekens berdttelse dar barnen soker bekraftelse pa vem
de ska vara eller vad som ska hdnda. Ett exempel kommer fran en situation dar det
ar tre barn mellan tva och tre ar som leker i sandlddan med utgangspunkt i sagan

g1
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om de "Tre smad grisarna” tillsammans med en forskolldrare. Under leken staller ett
barn fragan "Vart dr vargen dd?” och lite senare upprepas fradgan "Vargen?”. Fragorna
indikerar att barnet ar medvetet om sagans uppbyggnad och har en idé om att i ett
visst skede ska vargen dyka upp. Fragans innebord kan ses som ett bidrag till att upp-
ratthdlla lekens dramaturgi samtidigt som den kan ses som prévande for den egna
forstdelsen av berdttelsen. Ett annat exempel ar foljande, da Bert, som agerar Lilla
bjorn i en "Guldlock™lek, ska sdtta sig i en bil som de har byggt och undrar om han
ska placera sig bredvid mamman i leken:

72. Bert(Lilla bjorn): Ska jag sitta bredvid mamma? (Tittar mot lararen, vander sig om pekar
pa Guldlock och pappan)

73. LARAREN:Ja, vem ska kora?

74. Pojke: Jaliksom &r ju bdde pappa och
75. LARAREN:Ska mamma kora d&?

76. Bert (Lilla bjorn): Jagarju lillebror

77. LARAREN:Ja mamma ska kéra idag

I den aktuella leksekvensen fragar Bert om var han i egenskap av att agera Lilla Bjorn
ska sdtta sig i bilen. Aktiviteten fortsitter med en diskussion om vem som ska kora
bilen. Bert stodjer mammans forslag att det ar hon som ska kora, med hanvisning till
sin roll som lillebror/Lilla bjorn (tur 76).

Sammanfattningsvis kan det konstateras att det gemensamma for de fragor som
hanforts till denna underkategori ar att de alla stdlls inom lekens ram. Barnen som
staller frdgorna lamnar inte den roll de har i den aktuella leken nar de stéller sina fra-
gor. Fragorna har nagon form av prévande karaktdr, antingen de handlar om att forsta
lekens monster eller dramaturgi, soka bekraftelse pa roller eller handlingar. Fragorna
bidrar dock inte till att handlingen i leken byter riktning, vilket dar kannetecknande
for nasta kategori.

Oppna for nya inslag

En annan typ av fragor, som likt férra underkategorin handlar om lekens handling
pa olika satt, bidrar till att 6ppna for nya inslag. Ett exempel dr nar barn och férskol-
larare leker med dockor. Samtliga dockor har namn. Barnen leker "kurragémma” med
dockorna och dven andra saker hdander i leken, som att de ater och gdr ut pa prome-
nad. [ foljande sekvens har de bestamt sig for att ga ut i den fiktiva tradgarden med
sina dockor:

132. Sigge: Din bebis mamma
133. LARAREN:Mamma
134. Sigge: Jaa ... farjag titta pa blommorna?

135. Lilly: Han ar lite hungrig (racker fram vallingflaska)
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136. LARAREN:Vill du titta pa blommorna?

137. Sigge: Jaa men akta dig. Du far inte ga i dom tagga... taggablommor. Annars far du
blod pa dig

Tvd teman i leken pagar samtidigt har. Lilly fokuserar pa att bebisen i leken ar hung-
rig och vill ata (tur 135) medan Sigge genom sin frdga i tur 134 introducerar att de i
trddgarden kan titta pd blommor. Detta indikerar att det har inte foreligger samsyn
mellan lekdeltagarna; de leker varsin (variant av) lek(en). Forskollararen responderar
pa Sigges frdga genom att upprepa den (tur 136) och dirmed bekraifta hans initiativ.
Sigge utvecklar leken genom att forestalla sig att det finns taggiga blommor i tradgar-
den (tur 137). Frdgan 6ppnar sa for en ny riktning av leken, vilket dock i sig inte sker
genom fragande. Leken fortsatter och barnen gar ut i den fiktiva tradgarden med sina
figurer:

144. LARAREN:I tradgarden, ja da far vi se upp fér dom dar taggiga blommorna
145. Sigge: For da kommer det blod

(alla tar sina dockor och latsasgar med dem pa golvet och verkar 6verens om att det &r
dockorna som ska leka — de leker att dockorna leker)

146. Lilly: Var ar de taggiga blommorna?
147. LARAREN:Var &r de taggiga blommorna?
148. Lilly: [ohorbart]

149. Sigge: Akta for taggiga blommorna och du inte ramlar

[ denna sekvens av leken bekrdftar Lilly (tur 146) och forskollararen (tur 147) Sigges

forslag att det finns taggiga blommor genom att fraga var de taggiga blommorna ar.

En dimension av lekens som om tar pa detta vis gestalt som foljd av den tidigare fra-

gan om att titta pa blommorna (tur 134), det vill sdga en ny riktning for leken 6ppnas.
[ foljande exempel ska en forskolldarare och ndgra barn leka "Bockarna Bruse”

42. Lisa: Forst kan vi val ga runt och beta lite och sedan gar vi upp pa bron? (Visar med
armen hur de kan ga och beta)

43. Peter: Nee

44. Lisa: Joo

Dad ndgra barn leker "Bockarna Bruse” uppkommer problemet med hur leken ska star-
ta. Lisa ger i form av en fraga ett forslag: "Forst kan vi val gd runt och beta lite och
sedan gar vi upp pa bron?” (tur 42). Samtidigt visar hon med armen hur de kan ga och
beta. Aven i detta exempel bidrar en fraga som ror lekens handling till att 6ppna for
en ny riktning.

Fragor utanfor lekberdttelsen — att reda ut begrepp
I denna kategori ar inte leken i sig i fokus, utan ndgot som uttrycks i den pagaende
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leken har lett till att en fundering vackts hos barnet om hur nagot kan forstas. En typ
av fragor har kunnat urskiljas i materialet som ror fragor som barn staller da de s6ker
klarhet i ndgot begrepp som uttrycks av ndgon i leken och/eller vill forsta hur nigot
hanger ihop, ett samband. Denna kategori omfattar totalt tio fragor. Till kamrater
riktas tva fragor, medan fyra fragor stalls direkt till forskolldararen och fyra stalls utan
specifik adressat. I foljande exempel pagar en familjelek dar Anni, Remi och en for-
skolldrare leker med figurer:

141. LARAREN:Mm. Vet du ndn dar mammor och mammor bor tillsammans och dar pappor

och pappor bor tillsammans Remi? Kdnner du ndn som bor sa?
142. Remi: Min kompis...
143. Anni: Kan man ha tre pappor?
144. LARAREN:Ja det kan man nog ha

145. Remi: Min pappa... eh min kompis och sin pappa. Min kompis... gick ut, sen sag, sen
sdg varas pappor att vi var ute. Sen springde dom efter mig och han som &r min van

146. LARAREN:Okej!

Forskollararen ar den som forst initierar en fragestdllning utifran nagot i leken i den-
na sekvens. Forskollararen flyttar fokus fran leken till frdigan om Remi kdnner nagon
dar tvda mammor eller tva pappor bor tillsammans (tur 142). Detta vacker en fraga
hos Anni (tur 143) da hon undrar om det ar majligt att ha tre pappor. Forskollararen
svarar att det nog ar majligt varpd leken fortsatter. Forskolldararens respons klargor
for barnet det hon undrar 6ver, men det fir ingen synlig betydelse for hur leken sen
fortsatter, da Remi istallet utvecklar handelsef6érloppet (narrativen, tur 145).

Ett annat exempel inom ramen for denna kategori ar hamtat fran en lek dar alla
barn pa avdelningen deltar. Lararna har arrangerat att det har kommit ett brev till
avdelningen i vilket det formuleras olika uppdrag till barnen. Barn och forskollarare
laser tillsammans:

19. LARAREN:Nu ska vise. Vanta, vanta, backa lite. Sa far Grim, vill du ldsa Grim? Ska jag
|dsa uppdraget? Ni, allihopa, maste hitta tio runda féremal. Tillsammans.

20. Molly: Vad ar ett foremal?

21. LARAREN:Tio runda saker

22. Linda: Typ som det har (tar en figur av pappersrulle fran en hylla)

23. LARAREN:Ja, precis

Uppdraget innebar att barnen ska soka efter tio runda féoremal. Molly vet inte vad ett
féremal ar och fragar dd om detta (tur 20). Forskollararen upprepar uppdraget, men
byter ut ordet foremal mot "saker” (tur 21). Linda responderar i sin tur pa forskolla-
rarens respons genom att ta en pappersrulle som hon haller upp och visar "Typ som
den har” (tur 22).

Den har typen av frdgor visar att leken barnen ar engagerade i aktualiserar fragor



TEMA - LEKRESPONSIV UNDERVISNING I FORSKOLAN

FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE 2019:1VOL. 7

A Jonsson & SThulin

som har tydlig baring pa kunskap som aven stracker sig utanfér den aktuella leken.
Annis fraga i tur 143, om man kan ha tre pappor, grundar sig i leken (liksom fragan
som forskollararen staller i turen innan), men ar samtidigt en 6ppning for diskussion
och problematisering av begreppet familj. Mollys fraga i tur 20 dar hon undrar vad
ett foremdl ar kan forstds utifran att hon saknas forstaelse for ett visst begrepp som
krivs for att kunna delta i leken. Aven om begreppet ir viktigt for specifikt denna lek
ar det samtidigt ett begrepp som ar centralt i en vidare kontext. Dessa fragor skiljer
sig alltsa fran den typ som beskrivits i den forsta kategorin som handlade om att
klargo6ra nar vargen i sagan ska komma, eller om de ska plocka blommor ndr de ar ute
i latsastradgarden.

Slutsatser och diskussion

Utgdngspunkt for denna studie ar att barns fragor kan forstds som uttryck for deras
erfarenheter och vad de dr upptagna av och engagerade i. Att synliggora barns fragor
kan i det har sammanhanget ge indikationer pd hur undervisning responsiv pa lek
kan utformas. Genom att studera barns perspektiv (Sommer m.fl., 2010) som de kom-
mer till uttryck i de fragor de staller blir det mgjligt att sdga ndgot om vad barns upp-
marksamhet riktas mot under lekens gang. Det blir ocksa mojligt att sdga nagot om
hur dessa fragor skulle kunna tas tillvara och bemotas i syfte att mojliggora larande
och utveckling.

Overgripande visar resultaten fran denna studie att en klar majoritet (94 av 104
fragor) av de fragor barnen staller fyller funktionen av att uppratthdlla lekens drama-
turgi (det vill sdga fragor som rér som om). Med andra ord skulle det kunna uttryckas
som att barnen med sina fragor ar inriktade pa att bidra till uppratthallande av det
kollektiva lekprojektet, lekens narrativ. Detta indikerar sdledes att 10 av 104 fragor ror
innehall utanfor lekens ram (det vill sdga fragor som ror som dr) i form av begrepp.
Vidare vad galler frekvens ar frdgorna ganska jamt fordelade utifrdn till vem fragorna
riktas, da 39 fragor riktas till annat barn, 38 till forskolldrare och nagot farre riktas
oppet mot lekgruppen.

Flera studier visar pa betydelsen av att i undervisningssammanhang tillvarata
barns perspektiv (t.ex. Sommer m.fl., 2010). Undervisning responsiv pa lek utgor inte
nagot undantag i detta hdanseende. Resultaten fran denna studie 6ppnar upp for en
diskussion om hur kreativa praktiker kan skapas som forskolldrare och barn kan dela
och 6msesidigt engageras i. De frdgor barnen i studien staller visar att de inkluderar
deltagande forskollarare i den pdgdende leken. Vi ser i den hdr studien undervisning
som en 6msesidig samordnad aktivitet, i vilken forskollarare kan engagera barn till
deltagande (Pramling m.fl, i tryck). I den processen kan ett beaktande av barns per-
spektiv — har synliggjort genom deras fragor — utgora en vardefull utgdngspunkt for
forskolldararens agerande i den aktuella situationen. Genom att synliggora de fragor
barn stdller under en lekaktivitet kan forskolldrare fd insikt i vad barns uppmarksam-
het riktas mot och darmed kan fragorna utgora en utgangspunkt for vidare utveck-
ling och kommunikativt bemétande pa sdval en individuell som en kollektiv niva.

Da det ar en tamligen lag andel fragor (10 av 104) som ror ndgot som aktualiseras i
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leken (som om), men som (ocksd) har baring utanfor lekramen (som dr) av begrepps-
lig art, dr det viktigt att betona att lek och i synnerhet barns perspektiv i form av de-
ras frdgor i lek inte kan vara den enda utgdngspunkten for undervisning i forskolan.
Det ar alltfor begransade kunskapsfalt och kunskaper som pa detta satt aktualiseras,
sd som de kommer till uttryck i det har tamligen omfattande empiriska materialet,
for att kunna svara upp mot undervisning av alla laroplansmal for forskolan. For att
introducera barn for ocksa andra kunskapsfalt och kunskaper kan forskolldrare sa-
ledes behdver organisera undervisning ocksa pa annan grund, inklusive att mer dis-
tinkt planera for att géra nagot synligt for barn (for ett exempel, se Thulin, 2011 om
exemplet undervisning om grundldaggande naturkunskap i forskolan). De fragor barn
staller i lek ar en grund for undervisning i forskolan, men de kan inte vara den enda
grunden. Denna studie bidrar sdledes med kunskap med baring pd en mer 6vergri-
pande fraga i att den ger empirisk evidens for varfor ambitionen att f6lja barn inte kan
vara en allenaradande princip fér undervisning i forskolan.
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