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Handig, skicklig och

konstfardig - slojdkunnande
i interaktion
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Sammanfattning

Skolans slojdundervisning erbjuder ett ldrande som skiljer sig i forhdllande till flera
skoldmnen dd kunskaperna utvecklas och synliggors genom att tillverka ett fysiskt f6-
remdl. I ldroplanstexter beskrivs sléjddmnet och vad eleverna forvintas utveckla, men
det finns fa praktikndra forskningsstudier om hur det kan ga till att ldra sig slojda.
Innebérden av begreppet slojd dr mdngfasetterad och det kan vara problematiskt att
uppfatta skillnader i sléjdens ldrprocesser. Att bli mer hdndig, skicklig och konstfdrdig
i att forma sléjdféremadl kan uppfattas som praktiskt arbete’i allmdnhet, kunnandet
kan forbli dolt i oreflekterat gorande. I féreliggande studie har en workshop i trdasvarv-
ning pad en slojdldrarutbildning studerats. Syftet dr att undersoka slojdkunnighet och
beskriva hur sléjdkunnande konstitueras i interaktion med andra och med de situa-
tioner som skapas i den fysiska miljon for slojdverksamheten. De videofilmade situa-
tionerna har analyserats utifrdn ndgra av sléjdbegreppens betydelser; hdndig, skicklig
och konstfirdig. Utéver hantverkskunnande synliggor studien pedagogiska aspekter
om hur det kan ga till att ldra sig sl6jda. Analyserna visar att sléjdarbete inte bara
handlar om att arbeta pd ett eget slojdforemdl. Studenterna intar olika roller ndr de,
med hjdlp av flera multimodala resurser, arbetar pd bdade egna och varandras arbeten.
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Abstract

The school subject of Sloyd [sw. sljd] provides different learning experiences since
knowledge is developed and made visible by making a physical artefact. The meaning
of the Swedish term Sl6jd [eng. Sloyd, Craft] is multifaceted and it can be problematic
to perceive differences in sloyd learning processes. Becoming more handy [sw. hdndig],
dexterous [sw. hantverksskicklig] and skillful in forming a crafted artefact [sw. konst-
fardig] may be perceived as ‘practical work’in general, i.e. the knowledge can remain
hidden in unreflected making. The video recorded empirical data in this article is col-
lected during a workshop in wood turning in a teacher training course. The study aims
to describe how skills are developed in interaction with others and with the situations
created in the physical environment in the classroom for sloyd activities. The analysis
shows that so-called practical knowledge requires support from several multimodal
forms of interactions. Becoming handy, dexterous and skillful in forming a crafted
artefact includes handicraft knowledge as well as pedagogic aspects. Sloyd work is not
just about working on a personal craft object. The results show that students alter-
nate between standing by and observing, they practice or show off their knowledge to
each other, while using several multimodal resources working on their own and each
other’s artefacts.

Keywords: craft, sloyd, handiness, dexterity, skillfulness, interaction, video analysis, multimodal

Introduktion

[ grundskolans obligatoriska sl6jdamne far alla elever mojlighet att lara sig slojda - att
tillverka fysiska foremal - en av mansklighetens dldsta kunskapsformer. Att hand-
lingar resulterar i ett fysiskt foremal i slojdamnet sérskiljer det fran flera skolamnen.
Vilket larande som utvecklats under arbetsprocessen ar till stora delar dolt da forsk-
ning som ar utford i sléjdverksamhet ar sparsam. I lararutbildningen fér grundsko-
lans sl6jdamne arbetar lararstudenterna i verkstader for att exempelvis Gva upp sin
handig- och skicklighet, att bli kunniga i hantverket och konstfardiga med att forma
ett slojdforemal.

Betydelsen av begreppet sl6jd ar mangfasetterad och finns omtalat redan pa 1300-ta-
let i Ostgotalagen (Johansson, 2009). Definitionen hirstammar frén det fornsvenska
ordet "sloghp” som star for slughet, flitighet, skicklighet, kunnighet och klokhet och
av "slogher”, egenskapen att vara handig, flink, hantverksskicklig, konstfardig, for-
faren, skicklig, fyndig och pdhittig. (Svenska akademiens ordbok, 1981, 28:e bandet).
Flera av dessa begrepp kan tyckas lika, bade for mer eller mindre sl6jdkunniga, och
kanske uppfattas de som "praktiskt arbete” i allmanhet. Hur till exempel "handighet’,
'skicklighet’ och 'bli mer konstfardig’ i att forma slojdféremadl kan utvecklas under
slojdarbete kan forbli dolt i ett oreflekterat gorande, det vill sdga ett didaktiskt di-
lemma for slojdamnet. Hur och vad man kan ldra sig genom att tillverka ett fysiskt
foremadl ar av intresse att kunna beskriva, da sléjdkunnande kan bidra med erfaren-
heter bade for vardagen, kommande yrken och for att kunna verka som medveten
konsument i ett hallbart samhalle.
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I ett forsok att lyfta det som oreflekterat kan uppfattas som ’praktiskt arbete’ har
i denna artikel tre av beskrivningarna av begreppet slojd valts ut. Artikeln amnar
analysera och beskriva hur hdndighet, skicklighet och konstfdrdighet kan utvecklas
under slojdarbete. I relation till slojdkunnande kan hdndighet innebara att man med
en viss latthet kan ta sig an olika arbeten (ibland uttryckt som att ”inte ha tummen
mitt i handen”). Att vara skicklig i slojdarbetet kan innefatta en kompetens i att utféra
ett arbete med en hog precision. Konstfirdighet kan bade innebdra att vara pahittig
och kreativ och att kunna forma ett slojdféremadl. Hur dessa kompetenser utvecklas i
skolsldjden eller under slojdlararutbildning ar till stora delar obeforskat.

[ artikelns studie anvands empiri frdn en workshop pa en slojdlararutbildning. Stu-
denterna arbetar med att lara sig svarva, for att bli mer kunniga i en hantverksteknik
som dr vanligt forekommande i skolans slgjdundervisning. I likhet med flera andra
slojdarbeten - bade for elever i skolan och for studenter under lararutbildning - in-
rymmer arbetet ‘att svarva ett foremal’ att 6va upp sin handig- och skicklighet i motet
med material och redskap, likasa ska materialet konstfardigt formas till 6nskat utse-
ende. Studiens syfte ar att beskriva hur sl6jdkunnande konstitueras i interaktion med
andra och med de situationer som skapas i den fysiska miljon for slojdverksamheten.
Det finns fa praktikndra forskningsstudier om hur det kan ga till att lara sig slojda,
bade under slojdlararutbildning och i skolans sléjdundervisning.

Forskning i slojdverksamhet
Grundforskning om larande i grundskolans slojdpraktik utférdes inledningsvis av
Johansson (2002). Forskningen visar att skolsléjden ar ett patagligt kommunikativt
amne. Flera elever ar delaktiga i slojdaktiviteterna som utvecklas i interaktion med
andra, omgivningen och situationen. Aktiviteterna utmarks av att eleverna samord-
nar sina handlingar med hjalp av riklig verbal och icke verbal interaktion nar de med
hjalp av redskap och material tillverkar slojdforemal. Studierna askddliggor att per-
soner, situationer, redskap och material ar medierade resurser i larprocesserna. Men
samtidigt framkommer det i forskningen, och i Skolverkets nationella utvarderingar
av slojdamnet (Skolverket, 1993, 2005, 2015), att eleverna dr mindre medvetna om
bade vad de lar sig, och att de lar tillsammans med andra och omgivningen, nar de
uppger att de "arbetar sjalv”. Det ar angeldget att larare i skolan, och ldararstudenter
infor sin kommande larargarning, sjdlva ar uppmarksamma pa hur olika kommuni-
kationsformer kan bidra till att belysa hur det kan ga till att lara sig slojda.
Ytterligare praktikndra forskning har utforts av Illum (2004) i dansk skolkontext
om elevers kommunikation i sl6jd och hur "processens dialog” uppstdr i métet mellan
person, redskap och material. Forskning om kommunikativa aspekter om elevers och
studenters ldrande under sl6jdaktiviteter har ocksa rapporterats i flera artiklar (t.ex.
Andersson, Brgns-Pedersen & Illum, 2016; Broman, Frohagen & Wemmenhag, 2013;
[llum & Johansson, 2009; Johansson, 2008; Koskinen, Seitamaa-Hakkarainen & Hak-
karainen, 2015). Forskning som utforts av Westerlund (2015) visar hur elevers lust, och
olust, inverkar pa arbetet i slojdsalen. Oja, Sjoberg och Johansson (2014) har likasa
belyst hur elever anvander olika kommunikativa aspekter som resurs for larande - ut-
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over sddant som kan uppfattas som traditionella sljdkunskaper - exempelvis att vara
artig och hjdlpsam under slojdarbetet. Hur slgjdlararens forhallningssatt paverkar
undervisningssituationer i slojdsalen har undersokts av Hasselskog (2010). Ekstrém
(2012) har utfort studier i slojdlararutbildning om hur lararutbildarens instruktioner
omsdtts av studenterna i deras textila arbeten. Forskningen ar sparsam, men resul-
taten fran de genomforda studierna utgor vardefulla grunder for foreliggande studie
i relation till att de dels ar utforda i slojdverksamhet i skola och lararutbildning, dels
att de fokuserar kommunikativa aspekter i larsituationer.

I denna artikel, som har utgangspunkter i lararstudenters sl6jdarbete med svarv-
ning, riktas fokus mot hur larprocesser formas under interaktion med personer,
omgivning och situation nar studenterna utvecklar sin kunnighet med att bli mer
handiga, skickliga och konstfardiga. Forskningsfragor som stalls ar: Hur samverkar
interaktionen mellan studenter, ldrare och omgivning i larandesituationer for att ut-
veckla handighet, skicklighet och bli mer konstfardig under slojdarbetet? Hur ut-
vecklas studenternas larprocesser med samtal och andra kommunikationsformer
(kroppssprdk, gester, mimik, handlingar, med mera) for att de ska bli mer kunniga i
slojdarbetet? Fragorna ar komplexa, resultaten som framfors i denna artikel har inte
som avsikt att ge alla svar utan ska ses som ett bidrag till forskningen om hur handig-
het, skicklighet och konstfardighet kan utvecklas under slojdarbete.

Interaktion och larande

Intryck i slojdarbetet pd alla utbildningsnivder sker pa flera vis, exempelvis via inter-
aktion med de som vistas i lokalen, hur lokalen for sljdverksamheten ar utrustad,
och med de situationer som skapas. Larande ar situerat i sociala praktiker (Lave &
Wenger, 1991; Sdljo, 2000, 2005), dvs. det som ar mojligt att lara med de personer som
vistas dar tillsammans med den fysiska miljon. Keller och Keller (1996) har beskrivit
hur eget larande inom hantverk utvecklas med verktyg, material, situation och andra
personer i studier om hur smeder utvecklar sitt kunnande. Handig- och skicklighet
synliggors i handling genom att vara kunnig om hur verktygen anvands vid smides-
arbete. Materialet ska formas till 6nskvard form medan det har ratt temperatur, vilket
framtrader genom materialets beskaffenhet och farg. Men Keller och Kellers studier
visar ocksd att det inte var tillrackligt att vara fortrogen med verktyg och material.
Smederna ingick ocksa i ett socialt system exempelvis genom att de i dialog gjorde
ritningar eller anvande tidskrifter i samtal vid besok av kunder i verkstaden, eller nar
smederna gjorde museibesok eller diskuterade erfarenheter med andra smeder. Keller
och Kellers studier visar att smedernas arbete inneholl rikligt med kommunikativa
aspekter. P4 likartat vis redogor den kunniga och skickliga byggnadssnickaren Thor-
stensen (2015) i sina dagboksanteckningar for hur olika intryck samverkar, exempel-
vis intryck via telefonsamtal med kunder och genom att ta del av byggnadsritningar,
men ocksd nodvandigheten med att besoka och se byggarbetsplatsen. Thorstensen
beskriver hur det spelas upp en film i huvudet (Thorstensen, 2015, s. 26) dar stora och
sma detaljer faller pa plats om hur det tankta arbetet, som dnnu inte ar utfort, kan
komma att genomforas. Att tanka sig hur ett slojdféremal ska tillverkas, nagot som
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annu inte finns, ar i slojJdsammanhang ocksd avhangit av hur olika intryck samverkar.

Tanke och handling ar inte atskilda utan kunnande dndras och utvecklas med er-
farenheter. Genom olika intryck tolkar och jamfor vi vara erfarenheter med andra
utifrdn egen forforstaelse vilket leder till nya insikter. Carlgren uttrycker det som "Att
tilligna sig ny kunskap handlar inte framst om att lara sig fler saker utan att utveckla
ett alltmer differentierat erfarande. Larande handlar da om att lara sig urskilja, om
att utveckla specifika satt att se, gora och vara i varlden.” (Carlgren, 2015, s. 81). Att
utveckla specifika satt att se, gora och vara, dr av intresse att utforska ndr lararstuden-
ter ska 6va upp sin skicklig- och handighet och bli mer konstfardiga under sitt slojd-
arbete. Vygotsky (1978, 2000) anvander begreppet redskap, bade psykologiska och
fysiska, som en bendmning pa de resurser manniskor anvander sig av for att agera i
sociala praktiker. Vygotsky lyfte fram hur tanke och sprak samverkar bade individu-
ellt och i grupp och hur interaktionen ger den enskilde mgjlighet till 6kad kunskaps-
utveckling genom den ndrmaste utvecklingszonen (Vygotsky, 1978) som personen
inte klarar av ensam. Kunskaper och fardigheter 'lanas’ och anvandas som vdra egna
genom spraket (Salj6, 2000, 2005; Wertsch, 2002). Ett utvidgat sprakbegrepp, utéver
tal och skrift, inbegriper en kombination av flera multimodala resurser som 6ppnar
for att lara pa flera vis (Bezemer & Kress, 2016; Selander & Kress, 2010). Hur multimo-
dala resurser samverkar i larprocesser vid tillverkning av fysiska slgjdféremal under
en workshop, exempelvis redskap, material och i situationer som skapas med de som
vistas dar, dr av intresse att utforska i relation till sljdkunnande, da sadan forskning
ar mycket begransad inom slojdverksamhet.

Handlingsburen kunskap

Molander menar att kunskap endast finns i form av kunniga manniskor och inte i ex-
empelvis bocker eller datorer, men genom att anvanda dessa kan manniskor bli kun-
nigare (Molander, 1996). Molander anvander begreppet "kunskap i handling” som
de praktiska kunskapstraditionernas kunskapssyn nar manniskor reproducerar och
producerar kunskap tillsammans. Vidare lyfter Molander missuppfattningar om hur
hantverk uppfattas som ett kroppsarbete och dar tankearbetet skulle vara en mindre
del vilket kan relateras till sljdarbete som ofta uppfattas som "praktiskt”.

Att utveckla kunskap i handling innefattar reflektion. Reflektion kan ske bade fore,
under och efter arbetet, den kan dga rum i handlingen, vara ett 6gonblick eller ta da-
gar. Schon (1983) beskriver arbetet med att vara en reflekterande praktiker och menar
att under reflektion i handling gar det fortfarande att férandra situationen jamfort
med den reflektion som kommer efter. Nu ar inte avsikten att slojdlararstudenter ska
bli skickliga hantverkare, men for att som utbildad slgjdlarare kunna undervisa elever
i grundskolans sl6jddmne dr det angeldget att sjdlv ha fatt erfarenheter i handling om
hur det succesivt kan ga till att ldra sig slojda.

For att uppnd kunnighet inom en praktik behovs traning. Hubert och Stuart Drey-
fus (1991, 2000) beskriver att manniskan inte féds med ndgon inbyggd fardighet utan
att det kravs en "undervisning” och praktiskt utférande for att utveckla fardigheter
och kunskaper. Broderna Dreyfus beskriver larandet fran novis till expert och hur
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novisen lar sig genom regler och instruktioner. Genom att utféra instruktionerna far
novisen egna erfarenheter att bygga vidare pad. Vid expertniva har kunskapen natt en
niva dér personen kan handla intuitivt och holistiskt. Utveckligen kan paskyndas for
novisen genom att "undervisningen” lagger fokus pa lampligt handlande, det vill sdga
att den larande far mojligheten att observera och imitera en handling av en mer erfa-
ren person. Genom att observera och imitera ersatts det slumpmadssiga sokandet efter
en lamplig handling for den larande. Inom madstarldran (Nielsen & Kvale, 2000) ar
observation och imitation en del av hur kunskaperna lars frdn mastaren till larlingen.
Mastarlaran kan relateras till att ldra sig ett hantverk, exempelvis svarvning, bade pa
lararutbildning och i grundskolan, da sattet att lara utgar fran en social relation mel-
lan mastar-larling dar mastaren ar den som beharskar fardigheterna och larlingen ar
den som ar novisen som tilldgnar sig kunskaperna stegvis. Under processen sker en
mangd interaktioner dar novisen far mojligheten att observera och imitera for att pa
sa satt skapa sig en forstaelse och bli mer kunnig.

Att enbart anvanda sig av verbalt sprdk ar oftast otillrackligt nar det galler att for-
medla sa kallade praktiska kunskaper, diremot ar den verbala kommunikationen ett
stod vid handlingen for att komplettera det som ska ldras. Beskrivningar som “en
aning” eller "inte for hdrt” behover ocksa upplevas med kroppen. Forskning av [llum
och Johansson (2009) visar hur elever i skolslojden lar sig nar ett material ar tillrack-
ligt mjukt. Eleverna observerar, kommenterar och lar av varandra i handling nar en
kopparplat via hammarslag formas till en kopparskal. Tillsammans med andra elever
iakttar och lyssnar de pa variationer av hammarslagen mot kopparplaten. Eleverna
och lararen kommenterar och justerar i handling samt verifierar utseende och resul-
tat om ndr det bearbetade materialet ar for hart eller tillrackligt mjukt.

Att lara sig se och kanna skillnad pa material och redskap i slojdundervisningen har
uppmarksammats av Johansson (2002, 2008). Till och med ett av sl6jdimnets minsta
redskap, en syndl, har "inbyggda kunskaper” som ger eller ges mening i handling och
social interaktion. En ndl har utrustats med egenskaper av andra dn de som anvander
redskapet. Nar eleverna anvander ndlen i handling kommer de dt redskapets inbygg-
da kunskaper. Olikheter i ndlars utseende kan uppfattas som lika, men ocksa olika for
den som ar mer, eller mindre, kunnig om dess olika funktioner med olika material.
Hur ndlarna blir tankestod och hjalpmedel att resonera och agera med synliggors i
ord och handling. Resultaten &r intressanta i relation till nar slgjdlararstudenter ska
lara sig anvdanda redskap och material for att bli mer handiga, skickliga och konstfar-
diga med att forma féremdl under sljdarbete.

Material och metod

Videodokumentation i slojdsalen

Videoinspelningarna i foreliggande studie har utforts under tva dagars workshop i
svarvning pa en slojdlararutbildning. For insamlingen av empirin anvandes tva vide-
okameror, en handhallen och en stationar. Den stationdra videokamerans uppgift var
att filma hela sl6jdsalen medan den handhdllna videokamerans funktion var att f6lja
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enstaka situationer mer detaljerat. Dokumentation och analys ar utférda efter etno-
grafiskt inspirerade utgangspunkter (Goodwin, LeBaron & Streeck, 2011; Johansson,
2011; Knoblauch, Schnettler, Raab & Soeffner, 2009). Ett slojdarbete sker oftast Gver
tid, vilket gor att videometod gor det mojligt att fanga handlingar 16pande (Johans-
son, 2002, 2011). [ analysarbetet ar det mojligt att se om det inspelade materialet flera
ganger, vilket ger forutsdttningar att sakra interaktionella detaljer for vidare analyser
(Cohen, Manion & Morrison, 2011).

Vid analysarbetet ar det betydelsefullt att den som analyserar empirin ar medveten
om sin forforstdelse kring resultaten (Agar, 1980). For att upptacka skillnader i kom-
petens inom omrddet, exempelvis svarvning, kan eget kunnande och en kroppslig
kunskap hos forskaren ses som en tillgang. Dreyfus & Dreyfus (1991) beskriver att
forskarens erfarenhetsbakgrund och forforstaelse for amnesomradet blir en form av
redskap i analysen som gor att den blir mer tillforlitlig. Egen forforstdelse och erfa-
renhet av slojdarbete har varit en tillgang i foreliggande analysarbete. Detaljer kan
passera obemadrkta eller uppfattas samma foér en mindre kunnig inom omradet, men
urskiljas for en mer kunnig.

Videoempirin kan ses som ett resultat av ett val, men daven som ett eller flera bort-
val. De sekvenser som spelas in blir en forsta tolkning av verksamheten av den som
utfort videoinspelningen. Videoempirin fran workshopen i svarvning analyserades
forst i sin helhet for att skapa en bild av vad som skett. Vid ndsta analysfas gjordes
detaljerade noteringar om handelser utifran interaktioner mellan larare-student och
mellan student-student. Darefter mikroanalyserades och transkriberades situationer
for att upptacka hur studenterna utvecklade sin kunnighet med att bli mer handiga,
skickliga och konstfardiga. Studien ar utford i linje med de etiska reglerna (Veten-
skapsrddet, 2011). Samtliga namn ar fingerade och stillbilderna i videoutdragen ar
suddade for att personerna inte ska igenkannas. Utdragen inleds med en beskrivning
av ingdngssituationen. Stillbilderna i utdragen anvands dels for att ge en autentisk
bild av situationen, dels som ett komplement till utdragens kolumner med beskriv-
ningar om vem som gor vad, vad som sdgs och annat som sker under handelserna.

Resultat och analys

Ur den omfattande empirin, som dven insamlats for andra analyser, har for denna
artikel tre sekvenser valts ut for att beskriva hur sléjdkunnande - i relation till att bli
mer handig, skicklig och konstfardig — utvecklas i interaktion med andra och med
de situationer som skapas i den fysiska miljon for slojdverksamheten. De tre utvalda
sekvenserna dar representativa for olika moment som studenter och elever méter nar
de lar sig att svarva.

Att ldra sig svarva

Inom slojdlararutbildningen ingdr bade undervisning via foreldsningar, seminarier
och praktiskt utévande i handling. Infér kommande larargarning i grundskolan far
den studerande mojligheter att exempelvis trana sin handig-, kunnig- och skicklighet
genom eget arbete i olika workshops. Under workshoparna ger undervisande larare
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bade verbala och tredimensionella demonstrationer for studenterna som en intro-
duktion till det som ar tankt att lara. I studien ar slojdlararutbildningens sl6jdsal for
harda material moblerad med sex hyvelbanksparker, maskiner och arbetsplatser for
mindre metallbearbetning. Lokalen ar utformad sa att den ska efterlikna en slojdsal
ute i grundskolan. Vaggarna ar tackta av verktygsskap med olika handverktyg och
en stallning for virke. Slojdsalen for workshopen i svarvning dr normalt inte utrus-
tad med trasvarvar utan dessa har placerats ut tva och tva per bankpark infér work-
shopen i svarvning. Lararutbildaren hade planerat undervisningen med ett svarvat
slojdalster, i form av en valfri formad fagel, kopplat till det svarvjarn och teknik som
var tankt att ldaras. Undervisningen inom varje nytt omrade borjade med att lararen
under en demonstration visade hur han gjorde nar han svarvade med hjalp av svarv-
jarnet och tekniken. Vid demonstrationen anvandes bdde verbala och icke verbala in-
struktioner. Studenterna bildade en halvcirkel runt lararen for att pa basta satt kunna
ta till sig det som sades och visades. Lararen bjod aven in till olika diskussioner under
demonstrationen. Nar demonstrationen var fardig paborjade studenterna sitt arbete
med att ta fram material till eget alster. Under workshopen anvandes enbart farskt
virke, vilket gjorde att studenterna sjdlva fick kapa upp och klyva sitt material i 6ns-
kad langd och storlek med hjalp av sdg och yxa. Studenterna hjalptes at i olika grup-
per med att halla fast trabitarna som skulle sagas och klyvas.

Utdrag 1. Sofia och lararen

Efterhand som studenterna fatt sitt material pdborjade de sin svarvning. Lararen gick
runt och gav stdd till de som behovde hjalp med att komma igang. I utdrag 1 nedan
har lararen kommit till Sofias svarv:

Utdrag 1. Sofia och liraren

(3 minuter, 1 sekund)

Stillbild 1:1

Ingangssituation:

Sofia (till védnster i bild) star tillsammans med ldraren framfor
svarven. [ svarven sitter det ett avlangt svarvimne som Sofia
paborjat bearbeta. Léraren har tidigare varit hos Sofia och visat hur
kanten pa &andtrdet ska formas for att passa svarvchucken (dar
andtrdet ska sittas fast i svarven). Sofia har sjdlv provat att svarva
under ett par minuter men kdnner att hon behdver hjilp. Sofia ber
ater lararen om hjalp.

Vem Gorvad Sdger

Stillbild 1:2

1:1 Sofia Snurrar sakta runt alstret med hoger | (Sager nagot ohorbart)
hand samtidigt som hon pekar med
vénster hand pd dndtradet diar hon
svarvat.

1:1 Lar Foljer Sofias hand med blicken. Tar
upp svarvjirnet som Sofia svarvat
med och borjar svarva dir Sofia
avslutat.

1:2 Sofia Foljer lararens hdnder med blicken.
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ansiktet ~pa  ldraren.  Nickar
forstaende.

1:2 Lar Stinger av maskinen och tittar pd | Sadir ja!
resultatet.

1:3 Sofia Tittar pa resultatet. Ok

Stillbild 1:3 1:4 Sofia Direkt efter att liraren svarvat | A3ia sa ska jag goraaa hir
fardigt &ndtrddelen sldpper Sofia | kanske?
blicken mot den delen. Sofia
inriktar  sig  mot nésta fraga
samtidigt som hon pekar med
fingret pa alstrets mittdel.

1:3 Lar Léraren tittar var Sofia pekar och | Ja, men du kan bara ta en sag
sitter sitt finger pd alstret lite | med och siga av den hdr mot
ovanfor dar Sofia haller sitt. | mitten av centrum.

Laéraren tar fram sin penna och ritar
ett kryss. Samtidigt som han pratar
gor han en rorelse tvdrs Over
trébitens langsida med vénster hand.

1:5 Sofia Foljer ldrarens hénder med blicken | Va?
nér ldraren visar men hojer blicken
mot ldraren och séger:

1:4 Lar Tittar studenten i ansiktet och sdger: | Bara sdga av den intill

centrum.
Ft_lll% 1:6 Sofia (Verkar fundera pd det ldraren
menat)

1:5 Lar Gor sagliknande rorelser med hoger
arm.

1:7 Sofia Gér dé?

1:6 Lar Nickar. Ja det kan du gott gora.

1:7 Lar Letar med blicken efter ett svarv- | Du kan dven svarva av den.
verktyg pa Sofias bénk. Sé& ska vi finna ett stickstél

(skédrande verktyg).

1:8 Lar Gér fran Sofias béank.

Stillbild 1:5 1:9 Sofia Légger fran sig stickstilet till
¢ vénster om svarven. Lossar och
dndrar pa svarvens anhéll och for

det ndrmare alstret.

1:9 Lar Léraren tar upp stickstalet och visar | Den hir ska du bara komma
upp det framfor Sofia. Pekar pa | ihdg att du ska sticka tva
stickstalets spets med sitt finger. spar.

1:10 Sofia Tittar pa stickstalet snabbt, for att
sedan aterga till att sdtta svarvens | Tva spar.
anhall pa plats.

Stillbild 1.6 1:10 Lar Léraren stiller sig framfor svarven. | Jag kan visa dig.
Startar svarven och borjar svarva
med stickstélet.

1:11 Lar Avbryter svarvningen for att ga och
slipa stickstalet.

1:11 Sofia Star kvar och véntar vid svarven.

1:12 Lar Léraren paborjar ater svarvningen. | Ett spar, och ett spar sidan
Gor ett stick in, och tar tillbaka, for | av ocksa.
att ta ett nytt spar vid sidan om det
andra.

Stillbild 1.7 1:12 Sofia Foljer lararens hidnder med blicken.

1:13 Lar Svarvar tva instick till. Visar med | Sa blir du bara vid att skifta
vénster hands tumme och pekfinger | tills du kommer in till sa
hur mycket (ca 1 cm) Sofia ska | tunt.
lamna kvar i centrum ndr hon
svarvar.

1:13 Sofia Tittar pa ldrarens hand och sedan i | Ok.




FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE 2017:1 VOL. 5

Andersson & Johansson

Stillbild 1:8

1:14 Lir Overlamnar stickstalet till Sofia.

1:14 Sofia Sofia fortsdtter svarva dér ldraren
slutade. Sofia gor samma rorelser
som ldraren visat. Ett stick i in med
stickstélet, for att sedan gora ett nytt
instick vid sidan om. Detta gors
vixelvis.

1:15 Sofia Stannar svarven och snurrar pa
alstret for att se hur arbetet blivit.
Kénner samtidigt med vénster
hands fingrar i den gjorda skéran.

Analysbeskrivning, utdrag 1. Sofia och ldraren

Sofia har sjalv forsokt 16sa uppgiften under en tid men inte riktigt fatt det att fung-
era (11 Sofia). Lararen lyssnar till det Sofia beskriver for att darefter instruera genom
praktisk handling (1:1-2 Lar). Lararen anvander sig i denna situation av ett mastar-
larling forfarande for att visa hur han 16ser uppgiften genom ett lampligt handlande.
Sofia observerar vad lararen gor och far méjlighet att ta del av lararens kunnande om
hur det som efterfragas kan losas. Nar Sofia stéller ndsta fraga (1:5 Sofia) anvander
hon sig dven har av bade verbal och icke verbal kommunikation for att visualisera
det hon vill beskriva. Sofia skildrar faordigt vad hon vill fa fram och kompletterar sin
fraga med kroppssprdaket for att lararen ska forsta vad hon menar. Lararen beméter
Sofias fraga verbalt men forstarker med kroppsliga rorelser for att pa sa satt visuali-
sera det han menar (1:3-6 Lar). Sofia vet vad en sag 4r men sammankopplar inte sdgen
med svarvning. Detta framkallar en abstraktionsprocess hos Sofia dar hon ifragasat-
ter lararens rdd (1:7 Sofia). Sofias ifragasattande gor att lararen ger Sofia ytterligare
anvisningar kring hur alstret kan delas pd mitten (1:7-12 Lar) med hjdlp av ett stickstal
(skdrande verktyg). Sofia far har ta del av lararens kunskaper och erfarenheter kring
hur en erfaren slojdare kapar ett material pd mitten med hjalp av ett stickstal och hur
svarvmaterialet kan reagera i forhdllande till stickstdlet om det inte anvands pa ratt
satt. Sofia imiterar lararens arbete i handling nar hon fortsatter med sin svarvning
(1:15-16 Sofia). Genom imitation och de anvisningar som lararen gav under handled-
ningen fdr Sofia mojlighet att utveckla egen forstaelse och erfarenhet i handling om
hur svarvjarnet och materialet fungerar i forhallande till varandra och blir pa sa vis
mer handig. Videoutdraget visar en flerdimensionell kommunikation dér Sofia far
mojligheten att ta del av lararens kunnig- och skicklighet genom mastar-larling for-
farandet. Sofia far trdna sin reflektions- och abstraktionsférmdga och realisera sina
tankar i handling. Sofia anvander sina erfarenheter och samlade intryck om att ut-
skilja och olika sdtt att se och gora for att utveckla sin handighet i handling.

Utdrag 2. Jenny svarvar med Linda

Vid utdrag 2 ar hela studentgruppen igang med att svarva pa sina slojdalster, faglar.
Det finns en spridning mellan studenterna i hur langt de kommit i sin process. Flera
av studenterna dar helt fokuserade pa sin svarvning medan nagra tar hjalp av lararen
eller medstudent.
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(3 minuter, 18 sekunder)
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Stillbild 2:1

Ingangssituation:

Jenny (till vanster i bilden) har kommit en bit in i svarvprocessen
med sitt slojdalster (en svarvad fagel i tva delar). Svarven star pa en
grupp med hyvelbankar med plats for tva svarvar, en for Jenny (till
vdnster i bilden) och en for Linda (till hoger i bilden). Linda har
kommit langre an Jenny i sitt arbete med sitt slojdalster. Jenny har
pakallat Lindas uppmarksamhet som gor att Linda kommer till

Jennys svarv.

Vem Gor vad Sdger
stillbild 2:2 2:1Jenny Svarvar pa sitt slojdalster medan | (Jenny sdger nagot ohérbart
Linda star bredvid. och Linda svarar nagot
oharbart)
2:1 Linda Overtar svarvjarnet fran Jenny och
fortsatter svarva medan svarven ar
igang for att visa pa Jennys alster
hur hon sjalv har format andstycket
pa sitt slojdalster.
2:2 Jenny Tar ett steg tillbaka men observerar
hur Linda gor.
Stillbild 2:3 2:3 Jenny Tar tillbaka  svarvjarnet och | (Linda séger nagot ohdrbart
' fortsatter svarva dér Linda formade | precis nar Jenny ska borja
sljdalstret. Jenny for svarjarnet | svarva)
over andbiten och forsoker skara in
v i materialets andbit.
- 2:2 Linda Tar upp sitt eget svarvjarn i handen
\ och star kvar hela tiden och
T studerar vad Jenny gor.
<
¥ 2:4 Jenny Hur mycket ska man ta i da?
2:3 Linda Assa, hur langt in du ska?
Eller hur mycket kant du ska
ha?
stillbild 2.4 2:5 Jenny Tittar snabbt upp mot Lindas svarv. Det kan vél vara bade och?!
2:4 Linda Star bredvid Jenny med blicken | 0O66h, typ vad blir det? En
riktad mot det svarvade for att | halv centimeter, en meter,
jadmfora. Vander sig om och ser pa | eller centimeter.
sitt alster och tillbaka igen for att se
pa Jennys alster. Vinder sig om
igen for att se pa sitt eget alster
igen for att aterga till Jennys.
stillbild 2:5 2:6 Jenny Skrattar men fortsatter och svarva
med blicken mot materialet.
2:5 Linda Skakar pa huvudet och skrattar at | (Sager nagot ohérbart)
att det hon sagt ar fel.
2:7 Jenny Fortsatter svarva. Ska den vara mer?
Linda star kvar.
2:6 Linda Jo jag menar du behover
inte ta i mer.
2:7 Linda Lutar sig lite fram for att se dar | (Sager nagot ohorbart)
Jenny svarvar.
2:8 Jenny Lyfter bort svarvverktyget och ser | (Sager nagot ohorbart)
pad &ndtradet, for att pa nytt
fortsdtta med svarvningen.
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2:8 Jenny Mer?

2:8 Linda Foljer Jennys svarvning hela tiden | Nejdet ar nog bra dar.
med blicken.

tillbild 2:
S II bild 6‘ —] 2:9 Linda Linda stannar svarven. Ska bara se hur det blev.

2:10 Linda Bada bojer sig fram for att titta pa

2:9 Jenny falsen  for  infastningen av
svarvamnet.

2:10 Jenny Jenny snurrar pa det svarvade | (Sdger nagot ohérbart)

alstret for att bada ska se battre.

2:11 Linda Pekar pa dndtradet med ett finger. Fast det &r lite tunt dar.
2:11 Jenny Snurrar lite pa@ materialet och | (S&ger nagot ohorbart)
kanner med fingrarna dar Linda
pekat.
2:1 Marie Marie (till hoger i bilden) kommer

till Lindas svarv och lagger pa
lararens svarvade visningsalster och
jamfor Lindas pagaende alster med
lararens.

Marie star kvar och studerar Lindas
och  Jennys diskussion om
svarvningen av andtradet.

i i 2: . s = = . R . .
stilbild 2:7 2:12 Linda Pekar pd é&ndtradet med sitt (Sager nagot ohdrbart)
svarvjarn.
2:12 Jenny Tittar dar Linda pekar med
svarvjarnet och borjar svarva.
2:13 Linda Linda gar till sin svarv dar Marie
2:2 Marie vantar. De diskuterar och pekar och

jamfor formen pa Lindas alster med
ldrarens visningsalster.

Analysbeskrivning, utdrag 2. Jenny svarvar med Linda

Linda visar Jenny hur hon anvander verktyget i férhdllande till materialet och det
som ska utforas (2:1 Linda). Linda ar i denna situation den mer kompetenta och skick-
liga och visar i handling tillsammans med verbal kommunikation. Nar Jenny overtar
svarvverktyget gor hon en imitation av det hon sett och hort av Linda (2:3-10 Jenny)
for att utveckla det specifika sattet att anvanda verktyget med materialet. Jenny far
genom processens dialog en mojlighet till kroppslig erfarenhet kring hur svarvjarnet
fungerar i férhdllande till materialet. Under tiden Jenny svarvar staller hon ett antal
fragor till Linda "hur mycket ska man taida” (2:4 Jenny). Jenny soker har stod hos Lin-
da for att fa ta del av Lindas erfarenheter om hur hart hon ska trycka med svarvjarnet.
Linda besvarar frigan med en motfraga (2:3 Linda) vilket gor att Jenny far reflektera
over vad hon menar i férhallande till svarvprocessen (2:5 Jenny). Jennys skicklighet
ar dnnu inte tillracklig da hon har svart att avgora hur mycket hon kan vaga trycka
svarvverktyget mot materialet. Utover att vara handig med att hantera verktyget mot
materialet behovs det ocksa en skicklighet med att fd verktyg och material att utféra
det som ar tankt med en hogre precision. Tillsammans med den icke-verbala kom-
munikationen ger Linda vagledande kommentarer och svar under svarvprocessen
(2:6-13 Linda) som stod for att Jenny ska utveckla sin kunnig- och skicklighet. Jenny
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‘lanar’ Lindas kunskaper och erfarenheter for att gora dem till sina egna. Linda far
i denna situation majlighet att reflektera 6ver skillnader i sitt eget handlande vilket
ger mojligheten till ett eget fordjupat larande i att bli mer skicklig. Videoutdraget vi-
sar hur en mer skicklig medstudent (Linda) via flerdimensionell kommunikation ger
stod och anvisningar sd Jenny kan nd en hogre kunskapsutveckling an vad Jenny sjalv
hade klarat pa egen hand under sin process med att utveckla egen skicklighet. Likasd
visar utdraget hur Linda far agera som den mer skickliga och darigenom uppleva hur
hennes erfarenheter realiseras, dvs. bade Jenny och Linda far méjlighet att utveckla
sitt kunnande under larsituationerna.

Utdrag 3. Linda och Marie jamfor form

[ Utdrag 3 nedan har Marie vantat vid Lindas svarv for att diskutera ndsta steg i pro-
cessen. Marie har inte kommit sd ldngt i sin svarvprocess. Linda har kommit langst i
studentgruppen med sitt alster, vilket gor att hon ar den som utdver lararen har erfa-
renheter om hur de olika stegen ska utforas i svarvprocessen.

Utdrag 3. Linda och Marie jamfor form

(2 minuter, 44 sekunder)

Stillbild 3:1 N X X
Ingdngssituation:
Under tiden Linda (i mitten i bilden) har hjilpt Jenny har Marie (till
hoger i bilden) kommit till Lindas svarv. Marie med sig eget
svarvjarn och det visningsalster som varje student fatt av lararen
(en svarvad fagel med avsmalnande stjart) och som lararen anvant
sig av vid den gemensamma demonstrationen for studentgruppen.
Linda och Marie diskuterar hur det kan ga till att svarva fagelns
form.
Vem Gorvad Sdger
stillbild 3:2 3:1 Marie Nickar till Linda. Du haller p& har va?
3:1 Linda Nickar till Marie. Ja det gor ja.
3:2 Marie Drar med fingret 6ver Lindas alster | (Sager nagot ohorbart)
fram och tillbaka. Haller samtidigt | (Hogt ljud fran Jennys svarv)
ldrarens visningsalster (fagel med
avsmalnande stjart) i handen.
3:2 Linda Linda star bredvid och kénner | (Sdger nagot ohorbart)
ocksa pa sitt alster med sin hand. (Hogt ljud fran Jennys svarv)
3:3 Marie Marie pekar med sitt svarvjarn mot | (Sager nagot ohorbart)
visningsalstrets framdel i svarven | (HOgt ljud fran Jennys svarv)
for att sedan kanna med sitt finger
pa Lindas blivande fagels framdel
och bakdel.
3:3 Linda Linda kdnner ocksa pa fageln med | (Sdger nagot ohorbart)
fingret. (Hogt ljud fran Jennys svarv)
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Stillbild 3:4

3:4 Linda

3:4 Marie

3:5 Linda

Kdnner med ena handen ldngs sin
fagel i svarven. Stracker fram sin
hand mot Maries hand som haller i
lararens visningsalster. Linda far
visningsalstret och ldgger det
ovanpa den blivande fageln i
svarven for att jamféra formen.

Pekar pa Lindas alsters bakdel med
fingret.

Lyfter bort visningsalstret och tittar
pa det pa nara hall. Lagger darefter
visningsalstret ovan pa sitt eget
alster i svarven igen. Lyfter ater
visningsalstret ca 3 cm for att peka
med lillfingret pa sin egen fagels
framdel. Detta gbrs med samma
hand som hon haller visningsalstret
som ldggs ovanpa igen. Efter nagra
sekunder ger Linda tillbaka
visningsalstret till Marie.

(Sager nagot ohorbart)
(Hogt ljud fran Jennys svarv)

(Séger nagot ohorbart)
(Hogt ljud fran Jennys svarv)

(Sager nagot ohorbart)
(Hogt ljud fran Jennys svarv)

Stillbild 3:5

3:6 Linda

Kanner pa sin fagel i svarven med
handen samtidigt som hon tittar pa
Marie. Lagger huvudet pa sned och
tittar upp i luften samtidigt som
hon fragar Marie och haller kvar
handen pa fagelns bakdel.

Undrar hur man far stjarten
har?

3:5 Marie

3:7 Linda

3:6 Marie

3:8 Linda

3:7 Marie

Tittar forst pa visningsalstrets stjart
pa fageln som hon har i sin vanstra
hand. Haller sedan visningsalstret
framfor Lindas pagaende fagel i
svarven.

Ser pa Maries hander och eget
alster i svarven.

Tar bort visningsalstret fran Lindas
fagel i svarven och pekar med sitt
svarvjarn pa visningsalstret
samtidigt som hon sager.

Nickar

Pekar pa visningsalstret med
svarvjarnet.

Den lilla biten kommer att
vara kvar har vid.

Det ar har under man slipar
ner den dar.

Mmmm

Nar man satter igang den ar
det risk for att den gar av

typ.

Stillbild 3:7

3:8 Marie

3:9 Linda

Marie (till vénster i bilden) gar runt
svarven och pekar med svarvjarnet
mot Lindas fagels bakdel.

Tittar dar Marie pekar och vénder
sig om for att ta upp sitt eget
visningsalster (som lararen lagt pa
Lindas hyvelbénk).

De gor vél de, typ. Men de ar
val hdr nagonstans.

3:10 Linda

3:9 Marie

Lagger pa sitt eget visningsalster
dver sin fagel i svarven for att se
hur det stimmer.

Tittar pa Linda nér hon lagger pa
sitt eget visningsalster for att
jamféra.

Marie gar till sin egen svarv igen.

Aha, din ar smalare.
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Analysbeskrivning, utdrag 3. Linda och Marie jamfor form

Det ar en hog ljudnivad i slojdsalen nar flera studenter haller pa att svarva. Marie, som
inte kommit sd langt som Linda, vill diskutera och reflektera 6ver fagelns former
(3:2-4 Marie). Linda kdnner med sin hand pa sitt alster efter Marie for att darefter
kommentera det som Marie sagt (3:2 Linda). Marie och Linda anvander sig i denna
situation av det taktila for att skapa en forstaelse och reflektion kring formupple-
velsen som ocksa verbaliseras. Marie pekar och kanner pa bade lararens och Lindas
alster for att se, kanna och urskilja (3:3-4 Marie). Marie tar har hjalp av lararens alster
for att fa stod i sin tankeprocess kring hur figeln kan formas. Aven Linda anvinder
lararens alster som ett medierande redskap for att diskutera formen. Linda staller
frdgan "undrar hur man far stjarten har” (3:6 Linda). Har forstarker Linda det verbala
med en mimik for att fortydliga att hon funderar 6ver hur arbetet ska kunna utforas.
Marie anvander lararens visningsalster for att visualisera det hon forklarar for Linda
(3:5 Marie). Lararens visningsalster blir aven ett medierande redskap som méjliggor
abstraktionsprocesser dar bide Marie och Linda kan reflektera och samordna sina
erfarenheter om hur figeln kan formas med svarvningen. Videoutdraget visar hur
Marie och Linda samordnar sina handlingar i den situation som skapas. De repro-
ducerar och producerar erfarenheter om konstfardighet genom sina reflektioner om
likheter och skillnader i utféranden och formupplevelser, intryck som de tar med sig
ndr de fortsatter svarvningen med att forma sina alster till faglar.

Diskussion och slutsatser

Eget arbete i interaktion

Den interaktion mellan lararstudenter, larare och omgivning som undersokts genom
mikroanalyserande videoutdrag i denna studie, visar att larandet sker i ett socialt och
kulturellt sammanhang, det kan sagas vara socialt och kulturellt situerat (jfr Lave &
Wenger, 1991; Sdlj6, 2000, 2005). Under stora delar av larprocesserna forekommer det
en vaxelverkande verbal och icke-verbal kommunikation mellan larare-student och
student-student. Lararen gar runt i slojdsalen till de olika studenterna och handle-
der nar det visas vara nodvandigt. Studenterna soker aven sjdlva upp lararen eller
medstudenter for att fa stod i sin larprocess. Studiens resultat fran lararstudenternas
workshop med svarvningen visar att lara sig slojda inte ar nagot som enbart sker
genom arbete med sitt eget alster (se t.ex. 2:1-6 Jenny). Dels tar studenterna intryck
av varandras erfarenheter, dels praktiserar och visar de upp sina erfarenheter nar de
hjalper andra. Resultaten stimmer val 6versens med videostudier utforda i grund-
skolans slojdpraktik (Illum & Johansson, 2009; Johansson, 2002) som har visat att
elever ofta arbetar pa varandras slojdféremal, daremot uppger eleverna att de arbe-
tar ensamma (jfr Johansson, 2002; Skolverket, 1993, 2005, 2015). Potentialen med att
slojdkunnande utvecklas i interaktion med andra, och med stéd fran en mer kunnig
(jfr Dreyfus & Dreyfus, 1991, 2000; Nielsen & Kvale, 2000; Sdlj6, 2000, 2005; Vygotsky,
2000), behover uppmarksammas bade for lararstudenter och for larare och elever i
grundskolan. Studien i svarvning visar en férdjupning och forstarkning av att vara,
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och bli 4n mer, hdndig, skicklig och konstfardig nar studenter far visa upp sitt kun-
nande pd andras alster.

Interaktionen mellan Jenny och Linda (2:1-6 Jenny; 2:1-5 Linda) sker pa flera vis
da de anvander mimik, kroppsprdk och gester for att forstarka det verbala spraket,
likasa kompletterar det verbala spraket handlingarna. Nar Jenny fortsatter med sin
svarvning ’lanar’ hon Lindas erfarenheter nar hon imiterar det som Linda har verba-
liserat och visat i handling. Jenny far pa sa vis mdjlighet att nd en hogre kunskapsniva
likt den Vygotsky (1978) beskriver som den niarmaste utvecklingszonen, dar stod fran
en mer kunnig gor att egen kunskapsniva vaxer. Lindas skicklighet i hanteringen av
verktyg, och hur materialet reagerar, har byggts upp genom olika handlingar och
erfarenheter fran det egna projektet. Det ar inte mojligt att ta till sig kunskap enbart
genom Jennys och Lindas kommunikation, utan det kravs ocksad att Jenny sjalv utfor
arbetet i handling for att for att pa sa satt skapa egna erfarenheter om vad som ar moj-
ligt eller inte under svarvningen. Vid frdgan "hur mycket ska man ta i da?” (2:4 Jenny)
blir det tydligt att kunskaperna inte gar att férmedla enbart verbalt, utan det behovs
ocksa en egen kroppslig férankring (jfr Illum, 2004; [llum & Johansson, 2009; Keller,
& Keller, 1996) for att skapa en forstaelse, och i férlangningen en skicklighet, hur hart
svarvjarnet kan tryckas mot materialet for att ta bort en viss mangd material. Diskus-
sionen (2:2-4 Linda; 2:4-5 Jenny) visar likheter med det som Schon (1983) beskriver
som reflektion i handling. Linda reproducerar kunskaperna genom reflektion da hon
far gd tillbaka och jamfora hur hon sjalv har gjort i relation till det som Jenny ar pa vag
att gora. Utifran reflektionerna dras nya slutsatser om vad som kan vara ett lampligt
handlande i den aktuella situationen.

Tillverkning och form diskuteras mellan Linda och Marie nar Linda sdger "undra
hur man far stjarten har” (3:6 Linda). Genom diskussionen (3:6-8 Linda; 3:5-7 Marie)
far bada majligheter till en reflektion- och abstraktionsprocess likt den som Thor-
stensen (2015) beskriver som att stora och sma bitar faller pa plats om det tankta ar-
betet. Att tinka sig ett slojdforemal som dnnu inte finns kan harledas till betydelsen
av att vara konstfardig dvs. bade att vara pahittig och kreativ och att forestalla sig
hur ett foremdl kan formas. Den konstfardighet Linda och Marie tillagnat sig genom
sitt tidigare sl6jdande och svarvande reproduceras och nyskapas nar de tillsammans
skapar en bild av hur fagelns stjart ska tillverkas och formas. Kunskaperna utvecklas
mot ett mer differentierat erfarande (Carlgren, 2015) dar Linda och Marie utvecklar
sitt kunnande med att urskilja och se hur olika saker hanger samman. Att kunna
urskilja och se helheter ar en del av den komplexa kunskap som Molander (1996) be-
skriver att en kunnig person innehar och utvecklar genom reflektion med praktiska
och teoretiska insikter. Studien i svarvning speglar hur sljdkunnande utvecklas med
multimodal interaktion. Att utveckla handig-, skicklig- och konstfardighet visar sig
bade i handling och i foremalet. For att kunna fantisera om hur ett slgjdforemal ska
kunna tillverkas, eller att kunna ”lasa av” hur det kan ha tillverkats, innefattar att
kunna urskilja och se helheter.
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Uppgiften — dmnesdidaktiska val

Uppgiften som studenterna fatt innefattar flera dimensioner. Lararutbildaren har uti-
frdn sina erfarenheter och kunskaper om material och svarvverktyg skapat en uppgift
som beror de kunskaper som ldararen anser en blivande slojdlarare bor ha med sig fran
sin slojdlararutbildning. Formen pa lararens visningsalster, en fagel, ar inte tankt att
kopieras exakt men didaktiskt utformad att innefatta kritiska moment for att utveck-
la studenterna i svarvning. Lararen har en handig- och skicklighet inom uppgiften
som likt Thorstensen (2015) kan liknas med att spela upp en film om arbetet, dvs. den
kunnige lararen kan 'se’ olika stallningstagande i hela arbetsprocessen och vill pa sd
vis erbjuda dessa tillfallen for larande till studenterna. Har kan ldraren dels ses som
skicklig i att vara kunnig i hantverket och ’se’ arbetet med svarvningen framfor sig,
dels betraktas som en skicklig pedagog dmnesdidaktiskt genom att ’se’ olika stall-
ningstagande i studenternas larsituationer med att lara sig svarva, det vill saga att
vara skicklig kan kopplas bade till hantverket och till att vara en skicklig pedagog. A
andra sidan blir lararens uppgift en uppgift som alla ska utféra och kan darmed upp-
fattas som mer eller mindre engagerande for studenterna. Forskning av Westerlund
(2015) har visat hur slgjdarbete i grundskolan fordandras med lust och olust. Oavsett
engagemang sker ett larande, Siljo uttrycker det som att "Valet star inte mellan att
huruvida méanniskan lar sig ndgot eller ej, utan vad de lar sig av de situationer de ingar
i” (Sdljo, 2000, s. 28). Att lara sig att det ska vara en gemensam uppgift eller hur man
kan ldra tillsammans med andra blir ocksa ett ldrande i de situationer som skapas
under workshopen i svarvning. Utover dilemmat att ldra sig det som av lararen ar
tankt att laras har Oja, Sjoberg och Johansson lyft det positiva vardet av kommuni-
kationens inbaddade resurs for larande (Oja, Sjoberg & Johansson, 2014). De belyser
kommunikativa varden som ingdr i sl6jdarbete men som oftast inte kopplas till det
som kan uppfattas som slojdarbete som till exempel att hjdlpa varandra, vara artig
och uppmuntra, ar egenskaper som lararstudenter kan ha nytta av i sin kommande
larargarning.

Lararen visar under workshopens inledande demonstration hur han med hjilp av
olika svarvverktyg kan fa materialet att formas till det han 6nskar, i detta fall en fa-
gel. Utifran demonstrationen far studenterna i uppgift att sjdlva skapa sin fagel for
att trdna upp en handighet och skicklighet i att forma ett sl6jdforemal med hjalp av
redskap och material. Att tillverka en fdgel kan goras pa flera olika sdtt och med hjalp
av olika verktyg och tekniker. Genom att svarva fageln far studenterna tillgang till de
inbyggda kunskaper (jfr Johansson, 2002, 2008) som finns i de olika specifika svarv-
verktyg som kan behdvas for att 16sa uppgiften med att svarva. En mer erfaren och
kunnig sl6jdare, i detta fall lararen, vet genom erfarenheter i handling (jfr Molander,
1996) att det finns flera verktyg som kan anvandas pa ett likvardigt sitt (se utdrag
1:3-7 Lar). Den erfarne tanker med det medierande redskapet. Sofia far i situationen
med stickstdlet (utdrag 1) mojlighet att ta del av lararens kunskaper och erfarenheter i
en madstar-larling-situation (jfr Dreyfus & Dreyfus, 1991, 2000; Nielsen & Kvale, 2000)
om hur ett delmoment i svarvningen kan l6sas med hjalp av olika verktyg. Lararen
anvander sig av bade verbal och icke-verbal kommunikation nar han handleder Sofia
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for att skapa en tydlighet och en gemensam forstdelse for det som utfors. Sofia vet vad
hon ska gora men inte hur. Nar Sofia sjdlv ska utfora det lararen visat (1:14 Sofia) sker
detta genom madstarldrans imitation och de anvisningar lararen beskrivit som till en
borjan styr Sofias svarvning ndr hon allt eftersom utvecklar sin handighet i handling.
Under tiden som Sofia svarvar bygger hon sjalv upp en kroppslig kunskap likt den
som Illum (2004) beskriver som processens dialog med erfarenheter om hur svarv-
verktyget kan anvandas i ett sampel mellan material, verktyg och person. Verktyget
blir en intrigerad del av med personen dar kroppen svarar med en intuitiv handling
exempelvis nar ett problem uppstdr. I kombination med verbalt sprak har kropps-
sprak och handlingar en betydande roll for hur forstaelse skapas for hur exempelvis
ett lampligt handlande med svarvjarnet ska utforas.

Uppgiften med den svarvade fageln skapar mdjligheter for olika tolkningar om hur
en form kan ses och upplevas nar svarvverktyget moter materialet (jfr Illum & Johans-
son, 2009). Under kommunikation utvecklar Marie och Linda (3:2 Marie; 3:2 Linda)
en kollektiv forstdelse om vad en form ar och hur den kan tillverkas. Genom seende
och taktil upplevelse far Marie och Linda en kroppslig kunskap om form och material
likt den Illum (2004) och Keller och Keller (1996) beskriver. Bade lararens och Lin-
das alster anvdands som medierade redskap i diskussionen. Liksom verbalt- och icke-
verbalt sprak formedlar kunskaper medierar ocksa en artefakt kunskaper till de som
kan ”ldsa” foremadlet, till exempel den svarvade fdgeln, svarvredskapet eller svarven.
Larandesituationer i sl6jd kan 6ppna upp for multimodalt larande pa flera vis.

Avslutande kommentar

Artikeln ger exempel pa hur studenter i en slgjdlararutbildning utvecklar sitt slgjd-
kunnande under en workshop i svarvning. Uppgiften med att lara sig svarva ska inte
ses som isolerad utan i en helhet tillsammans med lararutbildarens och studenternas
tidigare erfarenheter om hur tekniker, verktyg och material kan métas och bearbetas
pa olika satt. Att 6va upp skicklighet, handighet och konstfardighet tar tid och det
kravs en mdngd traning bade enskilt och tillsammans med andra for att uppna en
niva dar personen kanner sig tillrackligt kunnig. Resultaten visar hur flera multi-
modala sprak samordnas vid studenternas intryck och uttryck. Att kunna "lasa av”
handlingar och féremal gors utifran olika forforstdelser, och egen kunnighet 6ppnar
for att kunna se och urskilja.

Studiens utformning och design vid insamlingen av empirin har inte varit helt op-
timal dd svarvningens hoga ljudnivd begransat mojligheten att hora all verbal kom-
munikation i de videoinspelade situationerna. Studien ar utférd under tva heldagars
workshops med ett begransat antal studenter vilket gor att resultaten inte ar tankta
att generaliseras. Infor studenternas kommande arbete som ldrare i grundskolans
slojddmne ar det angeldget att uppmarksamma hur larandet foregar vid framstall-
ning av sl6jdforemal for att som ldrare kunna gora didaktiska overvaganden. Studiens
resultat kan diskuteras och vacka reflektioner i relation till andra material, tekniker
och situationer i skolans undervisning, i lararutbildning och inom andra dmnes- och
forskningsomraden.
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[ kombination med verbalt sprak har kroppssprak och handlingar en betydande roll
for hur forstdelse skapas for hur exempelvis ett lampligt handlande med svarjarnet
ska utforas. De betydelser av begreppet slojd som anvants i denna artikel - handig,
skicklig och konstfardig - visar att slgjdkunnande innefattar bade hantverks- och
pedagogiska aspekter som utvecklas under multimodal interaktion. Dilemmat med
uppfattningar om praktiskt arbete’ som oreflekterat gorande behéver nyanseras med
an fler studier for att beskriva vad och hur man kan lara sig genom att tillverka ett
slojdforemal.
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