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Overlamningar fran forskola
till forskoleklass

T Alatalo, J Meier & E Frank

Syftet med studien var att synliggora verksamma férskolldrares erfarenheter av
overldmning frdan forskola till forskoleklass. Ett antagande var att verldmningen, for
att gynna kontinuitet och langsiktighet, behover fokusera barns ldrande inom mdlom-
rdden som styrdokumenten anger for forskolans verksamhet. Empirisk data samlades
in genom en kombination av frdgeformuldrmetod och intervjumetod. 36 forskolldrare
i forskolan och 38 forskolldrare i forskoleklassen besvarade en enkidt, medan fyra
forskolldrare i respektive verksamhet intervjuades. Analysen genomfordes abduktivt
genom att studiens teoretiska utgdngspunkter och frdgestdllningar utgjorde grund
for teman som identifierades i det empiriska materialet. Studien visar att det genom-
fors éverlimningar mellan verksamheterna. Dessa gérs for att ge barnen en trygg
overgdng snarare dn for att gynna kontinuerligt och ldngsiktigt ldrande inom angivna
mdlomrdden. Omsorg om barnen och forestdllningar om skolformernas verksamhet
ger avtryck pd agerande och stdllningstagande i 6verldimningarna. I artikeln disku-
teras professionell bedémning av barns ldrande samt behovet av 6kad samsyn inom
férskola och férskoleklass vad gdller enskilda barns ldrande inom olika omrdden.
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Introduktion

FORSKOLAN, DAR CIRKA 85 PROCENT av alla barn deltar, ar en frivillig pedagogisk
verksamhet for barn i dldrarna 1-5 ar. Enligt en sammanfattning av for verksamheten
gallande laroplan (Skolverket, 2010) ska forskolan strava efter att varje barn utvecklar
sociala och kognitiva fardigheter, formdga att anvanda sprdk och matematik samt
motorisk formdaga. Verksamheten ska ocksa viacka barnens intresse for natur och tek-
nik och ge dem mojlighet att lara kdnna sin narmiljo. Ytterligare exempel pa mdlom-
raden ar utforskande och skapande. I laroplanen anges ocksa att utbyte av kunskaper
och erfarenheter ska ske mellan personalen i forskola och forskoleklass. Syftet med
denna samverkan dr att uppmdrksamma varje barns behov av stéd och stimulans
samt stodja deras larande i ett langsiktigt perspektiv.

I granslandet mellan férskola och skola verkar forskoleklassen, som dven den ar
en frivillig skolform. Nar forskoleklassen inférdes 1998 var tanken att verksamheten
skulle fungera som en bro mellan den frivilliga férskoleverksamheten och den obli-
gatoriska skolan, dar forskolans pedagogik skulle integreras med skolans. I verksam-
heten erbjuds alla barn plats fran och med hostterminen dret da de fyller 6 ar och till
dess att de borjar i grundskolan. Under senare dr har drygt 95 procent av alla sexar-
ingar deltagit i forskoleklassverksamheten. Dar ska de ges mojligheter till "forbere-
dande men mjuka, lekfulla och lustfyllda moten med skolans krav pa fardigheter och
kunskaper” (Utbildningsdepartementet, 2008 s. 244). Mdlet med denna skolform ar
att stimulera varje barns utveckling och larande och att forbereda dem f6r framtida
skolgang genom att framja deras harmoniska utveckling. Forskoleklassen ses darmed
som en viktig period i barnens liv.

[ grundskolans laroplan, vars forsta och andra kapitel dven géller forskoleklassen,
beskrivs vikten av samarbete mellan olika skolformer for att darigenom framja ett
langsiktigt larande (Skolverket, 2011). Vidare anges att lararen ska utbyta kunskaper
och erfarenheter med personalen i férskolan och i samarbetet sarskilt uppmarksam-
ma elever i behov av stod. Denna skrivning stammer val 6verens med vad som anges
i forskolans laroplan. I en tolkning innebar detta att forskolans och forskoleklassens
pedagoger, for att gynna barnens langsiktiga larande, behover utbyta information om
barnens utveckling inom de malomraden som ar formulerade i laroplanen, vilket ar
en utgdngspunkt for denna studie. Studien genomfordes for att bidra med kunskap
om genomforande av och innehall i 6verlaimningar mellan de bada verksamheterna,
med fokus pd barnens langsiktiga larande.

Nedan ges en oversiktlig genomgdng av tidigare forskning om 6vergangen fran for-
skola till forskoleklass och om pedagogers 6verlamning av information om barnen i
samband med 6vergdngen. Denna genomgdng utgor en beskrivning av studiens teo-
retiska utgdngspunkter, det vill siga grund for de analyser som gors.

Tidigare forskning och teoretiska utgangspunkter

Overgéng och éverlamning mellan férskola och férskoleklass

Forskoleklassen, som den ar utformad i Sverige, finns i ndstan inga andra lander. Det
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innebar att tidigare internationell forskning vad galler 6verlamning och 6vergangar
far sokas for motsvarande verksamhet, det vill sdga det forsta motet mellan forskola
och skola. Overgdngen fran forskola till skola innebar utmaningar av olika slag for
barnen. Studier visar att det ar av betydelse for barnets trygghet och utveckling att
overgangen gors smidigt sd att klyftan mellan verksamheterna blir s liten som méj-
ligt (Fabian & Dunlop, 2007). Ett sdtt att minska klyftan ar att 1dta barnet méta en
verksamhet som i hog grad liknar den verksamhet som det lamnar (Ecclestone, 2009).
Om igenkdnningsfaktorn ar for hog kan emellertid konsekvensen bli att barnen inte
utmanas tillrackligt och dirmed bromsas i sitt larande. Att sa ocksa sker konstaterar
savil Ackesjo (2013b) som Fast (2007). Aven i Skolverkets kunskapsoversikt (Hartsmar
& Jonsson, 2010) framgar att det finns stora brister i hur barns erfarenheter och in-
tressen tas tillvara nar de borjar i forskoleklassen. Internationellt har man sett att det
ar av betydelse att skolan bygger vidare pa det som barnet lart sig i forskolan och att
barnets erfarenheter tillvaratas for att darigenom mojliggéra kontinuitet i ldrandet
(Brostrom, 2002; Kauerz, 2006). Inte minst ar de férvantningar barnet méter i den
nya verksamheten avgorande for dess utveckling och larande (Dockett & Perry, 2007).

Nagra svenska nationella riktlinjer for hur 6vergangen mellan forskola och forsko-
leklass ska genomforas finns inte och studier visar pa stora skillnader fér hur detta
sker. I Ganneruds och Ronnermans (2006) studie om arbetet i forskola, forskoleklass
men ocksa grundskolans tidiga drskurser inom ett och samma geografiska omrdde,
framgar att organisationen runt 6vergang och 6verlimnande kan vara omfattande
och vdl utarbetad. Exempel pa det ar férekomst av en tydlig plan for hur, nar och var
samarbetet mellan forskola och forskoleklass ska ske. Inbyggt har ligger planerade
moten mellan pedagoger fran de olika verksamheterna men ocksd mellan barn och
foraldrar. Gannerud och Ronnerman ser att malet med Gverlaimnande och inskol-
ning ar att barnen ska uppleva en rod trad mellan verksamheterna. Informanterna i
deras studie beskriver ett 6verlaimnande dar mottagande larare far ta del av barnens
portfolio, det vill sdga material som eleverna producerat och reflekterat 6ver. I och
med detta kan man anta att det finns mojlighet for mottagande larare att framja kon-
tinuiteten i barnens utveckling och larande. Det kan ocksa foranleda att férskolans
pedagoger upplever att deras arbete med barnen i storre utstrackning tas till vara vid
overgangen till forskoleklassen.

Exempel pa motsatsen beskriver Hjelte (2005) som fann att pedagoger i férskolan
upplever att deras kunskap om barnen inte ses som sarskilt viktig och att de inte
heller har ndgot inflytande vid 6vergangen. I Hjeltes studie framgar att det ar for-
skoleklassen som dikterar villkoren for hur samverkan och 6vergangsprocess ska ga
till men ocksa for innehallet i det som 6verlamnas. Syftet med en 6verlaimning av
information anges vara att ge pedagogerna i forskoleklassen ett "férsprang” och na-
got att utgad ifrdn sa att de inte behover borja om fran borjan i arbetet med barnen.
Hjelte konstater att flera av forskolldrarna upplever att det fors 6ver for lite informa-
tion mellan verksamheterna och att bade barnen och forskoleklassens larare skulle
gynnas av ett storre informationsutbyte. Emellertid fastlagger Hjelte att larare i de
olika verksamheterna har svart att tolka varandras information. Aven Ackesjo (2012)
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finner att avstandet mellan forskola och forskoleklass upplevs som stort trots inten-
tionerna om samverkan, och att det efterfragade samarbetet mellan verksamheterna
i manga fall uteblir. I de fall samverkan inte kommer till stand anges det vara av brist
pa tid och naturliga arenor dar samarbetet kan bedrivas (Ackesjo, 2013a; Fast, 2007;
Hjelte, 2005).

Samverkan och kontinuitet

Tidigare forskning om o6vergdngar fran forskolan visar att en positiv och lustfylld
skolstart ger goda forutsattningar for lyckade skolupplevelser och kunskapsutveck-
ling, bade vad galler amneskunskaper och sociala fardigheter (Dockett & Perry, 2007).
[ syfte att forbattra 6vergangsprocessen mellan forskola och skola samt for att skapa
kontinuitet for barnen, konstaterar Dunlop (2003) betydelsen av att avsdtta tillrack-
ligt med tid och resurser for att fa till moten och samtal mellan 6verlaimnande och
mottagande larare. Sivropoulou och Vrinioti (2009) papekar att samarbete och kon-
tinuitet mellan forskolan, skolan och hemmet ar den viktigaste faktorn for att mot-
verka svarigheter i 6vergdngen fran forskolan till skolans varld. De efterfragar aven
ett samarbete och diskussioner kring tolkningen av styrdokument och mal for att
kunna forsta varandras verksamheter och géra dem kompatibla. Vasentligt ar ocksa
att mottagande larare varderar de fardigheter barnen har med sig fran forskolan och
utgdr ifran dem ndr undervisning och arbetssdtt planeras (Niesel & Griebel, 2007).
Kontinuitet kraver sdledes att tillrackligt med information rérande barns tidigare er-
farenheter formedlas fran en verksamhet till en annan. Nar kunskapen om vad som
pagar i andra skolverksamheter inte finns eller ar bristfallig, riskerar aven kunskapen
om barnens kompetenser och vad de faktiskt kan och har med sig i form av tidigare
erfarenhet f3 liten eller ingen uppmarksamhet (Ahtola m.fl., 2011; Early, 2004; Dock-
ett & Perry, 2007). Begreppet kontinuitet forekommer ocksd i de styrdokument som
den svenska forskolan och forskoleklassen lyder under, vilket gar hand i hand med
forskningsronen.

Brist pa kommunikation och fungerande samverkan mellan forskolor och skolor
har visat sig utgora ett hinder for kontinuiteten. Pedagoger i forskolan har en vag
bild av hur arbetet i skolan gar till och vice versa, vilket latt leder till forutfattade me-
ningar om hur "de andra” inte lyckas f6lja upp eller forbereda for barnens kunskaper
i tillrackligt stor utstrackning (Dockett & Perry, 2007). Likt Hjelte (2005) finner ocksa
Fabian och Dunlop (2007) i en brittisk studie att larare fran olika verksamheter inte
talar samma sprdk och att de gor olika tolkningar av formuleringar eller information
som presenteras.

Resultaten fran en longitudinell finsk studie visar att de aktiviteter i 6vergangspro-
cessen som har starkast samband med goda skolframgdngar ar samverkan kring 13-
roplaner och mal samt att det 6verfors skriftlig information gallande barnen (Ahtola,
Silinskas, Poikonen, Kontoniemi, Niemi & Nurmi, 2011). Den skriftliga informationen
kan exempelvis vara en portfolio eller annan dokumentation kring barnets larande
och utveckling. Ahtola m fl. ser att detta dock dr den minst anvanda formen av akti-
vitet vid 6vergdngen mellan forskola och skola.
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Our results suggest that passing on information is useful, at least when the infor-
mation is comprehensive and documented for repeated use. Adequate information
about pupils might help the elementary-school teacher to treat and teach the pupils
of the new class according to their personal traits and needs. Nevertheless, passing
on written information was among the least often implemented transition practices
(Ahtola m.fl,, 2011, s. 300).

Dokumentation

Kommunikationen om och overlamnandet av information om barns larande, kan
ocksa pdverkas av uppfattningarna gillande hur och om de yngre barnens larande
ska bedomas, vilket ar nagot som flitigt diskuterats under senare ar (se t.ex. Bjervas,
20n). I en statlig utredning (Utbildningsdepartementet, 2011) betonas att férskolan
har som uppgift att utveckla verksamheten och barngruppen som helhet och inte att
bedéma enskilda barn. Daremot ska det genomforas ndgon form av dokumentation
i forskolan for att darigenom synliggora vad som pdagar i verksamheten och for att
ge lararna mojlighet att forstd och darmed kunna utmana barnen i deras larande-
process (Skolverket, 2012). Denna forstaelse torde vara nédvandig sarskilt med tanke
pa skrivningarna i forskolans laroplan om att uppmarksamma varje barns behov av
stod och stimulans. Bjervas (2011) kritiserar dokumentationen eftersom det finns risk
for att barns larande och utveckling bedéms utan reflektion och att barn klassifi-
ceras och kategoriseras pa ett otillborligt vis. Dokumentationen kan ocksa leda till
det motsatta, att man i hogre grad fokuserar foérskolans miljé och i lagre grad bar-
nens larande. Detta fann Sheridan, Williams och Sandberg (2012) som genomforde
en studie om kvalitetsarbete i forskolan, dar de intervjuade forskollarare i 30 olika
forskolor i Sverige. Det framkom att forskollararna inriktade sig mot barngruppens
utveckling och larande for att utvardera forskolans arbete. Det framgick uttryckligen
att de inte fokuserade individens utveckling utan gruppens. Dokumentation genom-
fordes om barnens utveckling och ldarande 6ver tid, medan analyserna av barnens
larandeprocesser i relation till ett specifikt larandeobjekt eller en larandesituation var
i det ndrmaste obefintliga. Sheridan m fl. konstaterar ett behov av kompetenshojning
hos forskollarare vad gdller dokumentationens majligheter att synliggora och forsta
barns larande och forstdelse av olika amnesinnehall, handelser och larandeobjekt (jfr.
Pramling Samuelsson & Pramling, 2010, 2013).

Omsorgsrationalitet i forskoleforskning

Forskolans pedagogiska ideologi baseras traditionellt pa en omsorgsrationalitet
(Hartman, 2005). I en sddan pedagogik satts barnets eller elevens trygghet och val-
befinnande framst. Det ovan beskrivha motstandet mot bedémning av individers
larande (t.ex Bjervas, 2011; Sheridan m.fl., 2012) kan forstds i ljuset av att forskolan
traditionellt har positionerat sig gentemot skolan och dominerats av en helhetssyn
pa barnet och en syn pd barnet som natur (Dahlberg & Lenz Taguchi, 1994; Lenz Ta-
guchi, 2012). Forskolan har tidigt sett omsorg som ett tydligt mal for verksamheten,
medan larande och prestationer ansetts vara skolans domaner (Hartman, 2005; Lin-
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densj6 & Lundgren, 2000; Vallberg Roth, 2001). Dessa traditioner har narmat sig var-
andra nagot i och med att skolan reformerats med detta syfte under senare drtionden.
Ett konkret resultat av reformerna ar att forskoleklassen integrerades i skolan 1996
och att forskolan fick en laroplan 1998. Forskola, forskoleklass och grundskola blev ett
sammanhadllet madl- och resultatstyrt utbildningsvasende. Gannerud och Ronnerman
(2006) sag i sin studie om larares arbete i verksamheter for de tidiga barndomsaren
att barnens vélbefinnande, trygghet och sociala utveckling tydligt fokuserades, men
att det i vardagen var sammanvavt med mal och innehdll. Johansson och Pramling
Samuelsson (2001) framhaller att omsorg ar en integrerad dimension av den pedago-
giska verksamheten i forskolan. De betonar att det dr av betydelse for verksamhetens
kvalitet att pedagogerna dr medvetna om vad som ar omsorg och vilket faste omsor-
gen har i pedagogiken eftersom "en oreflekterad syn pa omsorg och larande kan med-
fora att dessa betraktas som dikotomier eller att omsorgens betydelse i pedagogiken
undervarderas” (Johansson & Pramling Samuelsson, 2001, s. 99).

Studiens syfte

Det ar visat att samverkan och samarbete mellan pedagoger i 6verlaimnande och mot-
tagande verksamhet utgor en grund for gynnsamma 6vergdngar fran forskola till for-
skoleklass. Informationsutbytet mellan verksamheterna ar avgorande for barnets kon-
tinuerliga och ldngsiktiga larande. Den svenska forskningen om 6verlimningar mellan
forskola och forskoleklass dr i det narmaste obefintlig, och foreliggande studie ar avsedd
att bidra till kunskapsomradet. Syftet med studien ar att belysa verksamma forskolla-
rares erfarenheter av 6verlamning fran forskola till forskoleklass med fokus pa barnens
langsiktiga larande inom de i laroplanen formulerade malomradena. De centrala fragor
som genomsyrar studien behandlar om och hur 6verlimningar genomfors fran for-
skola till forskoleklass samt vilka erfarenheter forskolldrare har av 6verlimnandet.

Begreppsdefinitioner

Har definieras studiens nyckelbegrepp. Begreppet 6vergdng anvands som en beskriv-
ning av barns 6vergang fran en skolverksamhet till en annan, fran férskoleverksam-
heten till férskoleklassverksamheten. Ackesjo (2010) konstaterar att forskoleklassen
ses som en Overgangsfas i barnens liv och att den ska forbereda barnen for skolans
verksamhet. I Ackesjo och Persson (2014) talas om 6vergdng som uttradet fran for-
skolan och intradet i skolan. I laroplanerna for forskola och skola anges att forskolans
och skolans personal ska samverka med varandra for att stodja barnens och elevernas
mangsidiga larande i ett langsiktigt perspektiv. Barnen och eleverna ska ges en konti-
nuitet i sin skolgdng, bland annat for att gynna ldngsiktigt ldrande. Nar skolan bygger
vidare pa det som barnet lart sig i forskolan och att barnets erfarenheter tillvaratas
mojliggors kontinuitet i larandet (Brostrom, 2002; Kauerz, 2006). For att mottagande
verksamhet ska ha en mojlighet att ta tillvara barnets erfarenheter fran forskolan,
behover ett overlimnande genomforas. I detta 6verlimnande 6verfors information
om bland annat barnets utveckling och lirande. Overlimnandet kan organiseras p&
olika vis (Gannerud & Ronnerman, 2006).
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Metod

Foreliggande studie bygger pa delar av data i en undersokning om forskollarares erfa-
renheter av 6verlamning fran forskola till forskoleklass.

Deltagare

Frageformuldret besvarades av 36 forskollarare och 38 forskoleklasslarare, som arbe-
tade i de aktuella verksamheterna. Informanterna i enkatstudien hade i huvudsak
mycket ldng erfarenhet av yrket (M = 25 ar, SD = 10,4 ar). De hade ocksa erfarenhet
fran 6verlamning mellan verksamheterna, vilket var ett grundliggande kriterium
vid val av informanter. Urvalet ar ett sa kallat bekvamlighetsurval, vilket innebar att
forskaren soker information bland informanter som finns nara tillhands (Wilkinson,
1999). I detta fall besvarades frageformuldret fraimst av forskolldarare som tog emot
lararstudenter i den verksamhetsforlagda delen av utbildningen i olika delar av lan-
det. Intervjuer genomfordes med fyra forskollarare vardera fran forskola och forsko-
leklass. Dessa ingick inte bland dem som besvarade frageformuliret. Aven interviju-
personerna hade i huvudsak mycket lang erfarenhet av yrket. Férskolans informanter
hade arbetat i genomsnitt 17,5 dr i yrket och forskoleklassens i 20 ar. Samtliga hade
forskollararutbildning.

Undersokningsinstrument och datainsamling
Studiens data har samlats in genom en kombination av frdgeformuldrsmetod och in-
tervjumetod. De kvantitativa och kvalitativa delarna bedrevs separat for att sedan
sammanfogas i analysen (Cresswell, 2003). Bdda delarna genomférdes med samma
prioritet for att erhdlla kunskap i enlighet med studiens syfte och fragestallningar.
Enkatundersokningen mdjliggjorde utsagor fran ett storre antal respondenter, med-
an intervjuundersokningen mojliggjorde forstaelse pa ett djupare plan. Syftet med
detta angreppssatt ar att vinna en mer holistiskt forstdelse for de fragor studien avser
att belysa (Cresswell, 2003; Tashakkori & Teddlie, 2003). Cresswell (2003) lyfter fram
fordelar med att kombinera forskningsmetoder. Trianguleringen ger fler perspektiv
pa det som ska studeras, vilket gor det mojligt att upptacka sadant som man inte skul-
le ha upptackt med en forskningsmetod. Metoderna kompletterade sdledes varandra.
Under hosten 2012 och varen 2013 skickades enkaten till forskolldarare i den verk-
samhetsforlagda lararutbildningen vid tva svenska hogskolor. Forskollararna infor-
merades om studiens syfte, att deltagandet var frivilligt och att de lovades anonymi-
tet. De som var villiga att delta, besvarade ett frigeformular dar deras uppfattning
om Overlamning fran forskola till forskoleklass efterfragades. Frageformularet inne-
fattade tre sektioner. Den forsta inleddes med ett antal fragor av demografisk art, sa-
som utbildning, erfarenhet och aktuellt verksamhetsomrade. I den andra sektionen
stalldes fragor om verksamhetens arbete med bland annat barns sprakutveckling,
medan det i den tredje delen efterfragades om, hur och av vem ett 6verlamnande sker
fran forskola till forskoleklass. Frageformularet avslutades med en 6ppen fraga dar
respondenten gavs mojlighet att utveckla sina tankegangar kring det som behandlats
i frageformularet.
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I denna artikel redogors for resultat pa frdgor omkring genomforandet av 6verlam-
ningen. Dessa frdgor hade fasta svarsalternativ och utrymme fér kommentarer. Vi-
dare efterfragades i vilken grad respondenterna finner att det ar en 6ppenhet mellan
verksamheterna. Till denna fraga anvandes fasta svarsalternativ pa ordinalskaleniva
med en femgradig skala av Likert-typ (frdn Inte alls till I mycket stor utstrdckning).
Inga signifikanta skillnader mellan resultat for férskolans och forskoleklassens infor-
manter forekommer i enkatstudien, varfor data for de tva kategorierna laggs samman
i redovisningarna.

Semistrukturerade intervjuer genomfordes ocksd under vdren 2013. Efter att ha
blivit informerade om studien och tackat ja till att delta, intervjuades totalt atta for-
skolldrare. Forskollararna i forskolan hade erfarenhet av att arbeta med de femariga
barnen och hade ocksa deltagit i en 6verlamningsprocess. Forskollararna i forskole-
klassen som var fran samma medelstora stad i Mellansverige, hade dtminstone ett
ars erfarenhet av arbete i forskoleklass, och darigenom erfarenhet frdn minst en 6ver-
lamningsprocess. Intervjuerna fokuserade saval 6verlamning i allmédnhet som 6ver-
lamning av information om skriftspraklig utveckling. I denna artikel redogors emel-
lertid endast for erfarenheter av 6verlimnandet i allmanhet.

[ syfte att satta i gang tankeprocesser fick lararna i forvag ta del av 6vergripande
intervjufragor (se bilaga 1, sid 52) tillsammans med ett frdgebatteri som fokuserade
barns tal- och skriftspraksutveckling. Efter en kort beskrivning av de forskningsetis-
ka principerna (Vetenskapsradet, 2012) som ramar in studien, foljde ett samtal kring
de fragor som skickats ut. Informanterna styrde emellandt samtalet i den riktning
som de sjalva hade behov av och utifrdn deras erfarenheter och forstaelse. Av den
anledningen behovde foljdfragor stéllas for att fa tillbaka informanten till intervju-
temat.

I resultatdelen anvands bendmningen forskollarare for informanterna i forskolan och
forskoleklasslarare for informanterna i forskoleklassen for att underldtta lasningen. Det
ar ocksa ett satt att forsvara en identifikation av informanter som ingatt i studien.

Analysprocess

Forskarens forforstaelse paverkar saval val av forskningsomrade som genomférande
av studie och hantering av material (Bernard & Ryan, 2003). Forskarna i denna studie
har mdnga ars erfarenhet av arbete i bade forskola och forskoleklass. Forforstaelsen
har varit bade en styrka och en svaghet i hela forskningsprocessen. A ena sidan har
forforstaelsen varit till hjilp i formulerande av fragor och i tolkningar och analyser. A
andra sidan har det varit nddvandigt att strava efter att distansera sig och att forhalla
sig neutral i tolkningar och analyser for att motverka risken att otillborligt paverka
resultatet. Forskarna har kontinuerligt dterkommit till detta under forskningsproces-
sen.

Under hela analysarbetet har det primara syftet varit att forsta forskolldrares upp-
fattningar och erfarenheter av 6verlamning fran forskola till forskoleklass. Det har
varit viktigt att sdkra en forstdelse av enkdtmaterial och intervjuutsagor och att vara
konsekvent i hur tolkningar genomforts. I analysprocessen har fokus darfor hela ti-
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den pendlat mellan delar och helhet, i en hermeneutiskt inspirerad ansats (Odman,
2005). Enkdtdata analyserades med deskriptiva verktyg i form av frekvensanalyser
och korstabuleringar med hjalp av programmet SPSS (IBM SPSS Statistics 20). Kom-
mentarerna i enkdtmaterialet skrevs ned ordagrant for att knytas till den kvalitativa
analysen i avsikt att dra konkret nytta av den kombinerade metodens mdgjligheter
(Creswell, 2003).

De inspelade intervjuerna transkriberades i sin helhet direkt efter intervjutillfal-
lena. Detta mojliggjorde atergdng till bade inspelat och transkriberat material for
att skapa forstdelse pa ett djupare plan men ocksa att for att forsta det sagda ur ett
helhetsperspektiv. Hela utskrifter och inspelat intervjumaterial samt enkatdata lig-
ger till grund for tematiseringen. Dataanalysen genomfordes abduktivt i s3 motto
att teman som identifierades i enkat- och intervjumaterialet hade sin grund i stu-
diens teoretiska utgangspunkter och fragestallningar. Temana byggdes siledes upp
av bdde datamaterialet och forskarens teoretiska forstaelse (Bernard & Ryan, 2010).
En svaghet, som behdver beaktas i ett abduktivt forfarande, ar att det kan hamma
identifieringen av nya teman och forhindra att 6verraskande resultat hittas. A andra
sidan kan det vara en styrka att utga fran beskriven struktur eftersom det underlattar
s6kandet efter samband mellan datamaterial och forskningsfragor (Bernard & Ryan,
2010). Materialet sorterades med hjilp av "cutting-and-sorting method” (Bernard &
Ryan, 2010, s. 71), vilket innebar att utsagor, upprepade ord eller meningar samt be-
tydelsefulla kopplingar, monster och nyckelord som fanns i det utskrivna materialet
sorterades in i de olika temana. Eftersom tolkning och analys pendlade mellan delar
och helheter och olika tolkningsnivaer (Odman, 2005), vixte de slutliga temana fram
i en process. Till en borjan delades materialet in i temana "rutiner vid 6verlamnande”,
"samarbete och 6ppenhet”, "resursbrist”, "sekretess”, "social utveckling”, "barn som
sticker ut” och "bedémning”. Dessa teman undersoktes vidare och kunde slutligen
sorteras in i temana “rutiner i 6verlamnandet”, "fokus i 6verlamnandet”, och "hinder
i overlimnandet”. Temana Gverlappar varandra till viss del. I resultatet citeras inter-
vjupersonerna i relativt hog grad dels for att verifiera deras utsagor, dels for att gora
materialet mera levande.

Resultat

Studiens syfte var att undersoka forskolldrares erfarenheter av 6verlamning fran
forskola till forskoleklass med fokus pa barnens langsiktiga larande inom malom-
raden som anges i forskolans laroplan. De centrala fragor som genomsyrat studien
behandlar om och hur planerade 6verlamningar genomfors samt vilka erfarenheter
forskollarare har av 6verlimnandet. Resultatet redovisas i de teman som identifie-
rats.

Resultatet fran enkatstudien visar att 85 procent av informanterna uppgav att det
genomfors ett 6verlimnande mellan forskola och forskoleklass. I tabell 1 framgar att
52,4 procent av respondenterna angav att de dverlamnar information muntligt och
att 41 procent svarade att 6verlimnandet genomfors bide muntligt och skriftligt.
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Tabell 1 Fordelning av data 6ver hur 6verlamnandet genomfors (N=74)

Overforing genomfors Procent
Inte alls 15,0
Muntligt 52,4
Skriftligt 6,6
Muntligt och skriftligt 41,0

Not. En férskoleklasslirare har inte svarat pd fragan

Rutiner vid éverldmnandet

P4 frdgan om det finns en handlingsplan for 6verlaimnande svarade 74 procent av
lirarna i enkitstudien att sa ir fallet. Aven informanterna i intervjustudien berittade
att det finns en handlingsplan for 6verlamningen fran forskolan till forskoleklassen.
Samtliga forskolldrare i forskolan angav att de upplever att det ar forskoleklassen som
styr hur och nar samarbetet ska ske samt vad det innebdar. De beskrev att det sker pa
forskoleklassens villkor och att de och forskolans verksamhet inte ar av sarskilt stor
vikt for mottagande personal. En forskollarare sade att det existerande samarbetet dr
styrt eller planerat uppifrdn och att det ofta galler praktiska saker som till exempel
overlaimnandet av barn fran en verksambhet till ndsta. En annan férskollarare pape-
kade att samarbete mellan forskola och forskoleklass inte dr ndgot prioriterat omrade
utan "det kinns som det dir dammiga dmnet i slutet pd laroplanen som man bladdrar
forbi”. Ingen av informanterna fran férskoleklassen tog upp ndgot om att samarbetet
initieras eller dikteras av dem eller att de ansvarar for att organisera dverlamningen.
[ intervjustudien framkom att forskoleklassen kontaktar forskolorna under varen

och bjuder in till 6verlamningssamtal. Det uppgavs inte vara fastlagt vilka som ska
delta vid samtalet. Detta kunde ocksd variera fran ar till ar. En informant berdttade
att skolans rektor ibland medverkar och ibland inte, samt att éverlamnandet ibland
gors till forskolldraren, ibland till arbetslaget. En av forskollararna berdttade att de
har en specifik forskoleklassforberedande verksamhet en gang i veckan. Hon menade
att denna grupp kan ses som en del i 6verlimningen eller som en slags utskolning
fran forskolan. Verksamheten i gruppen kretsar kring ”jag-kunskap, att tro pa sig
sjalv, kunna fa ihop saker och ting och grundlaggande matte och sprdk”. Tidigare dr
hade denna forskolldrare och hennes kollegor alltid fyllt i de har dokumenten men
hon sade sig vara skeptisk till om och hur de anvands och har i ar valt att lata bli. Hon
berattade att 6verlimningssamtalen &r stressiga och att tiden for samtal och diskus-
sion ar knapp.

Da far man rusa upp till skolan och sa dr det fem minuter avsatt per barn och det

dr ju som speed-dates och sa far man springa emellan och dd hinner man bara sdga

det viktigaste och sen ska man ldmna 6ver den ddr bunten med papper som man har

gjort. Som jag sen har hort bara ligger och dammar men det gdr s mycket rykten

sd det dr sdkert olika.

Nasta steg i processen uppgavs vara att barnen som ska borja i forskoleklass bjuds
in till besok pa skolan. Tre forskollarare berattade att det ar forskolans personal som
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foljer med barnen pa skolbesoken. P4 ett forskoleomrade angavs det vara féraldrarna
som dr med pa besoken i forskoleklassen och att forskolans personal inte alls ar del-
aktig. En av forskoleinformanterna beskrev att barnen gar till skolan i mindre grup-
per om ungefdr fem barn och ar med pa en rast samt en "lektion” och ocksa far ata
i matsalen ibland. P en annan forskola anges att alla barn gar tillsammans och att
uppldgget dr som i det tidigare fallet med tillagget att de brukar ga och leka pa skol-
garden ett flertal ganger. En tredje forskoleinformant berdttade att hennes barn gor
flera skolbesok, far faddrar pa skolan och att forskoleklassens personal dven kommer
och besoker barnen pa forskolan.

En av informanterna berdttade att 6verlamningssamtalen inleds med en gemensam
information till alla inblandade pedagoger. Darefter far varje pedagog i forskoleklas-
sen i allmdnna ordalag muntlig information om sina blivande elever. En forskolldrare
beskrev hur hon och hennes kollegor fokuserade pa gruppens larande och vad de har
arbetat med under det senaste dret. Pa den skolan hade det aldrig funnits nagon mall
for vilken information forskoleklassen har velat ta del av eller vad forskolan lamnat
over, utan det hade varit helt godtyckligt, menade informanten.

Samtliga informanter fran forskoleklassen uppgav, i likhet med dem fran forsko-
lan, att det finns en 6verlamningsprocess som foljt ett liknande monster ar efter ar.
Foljande kan mojligen vara representativt for en storre skola: Vid 6verlimnandesam-
talen gdr forskoleklassldraren och hennes kollegor runt mellan de olika foérskolornas
personal som sitter i olika rum. Det ar inte alltid klart vilka barn som ska ga i vilken
klass utan de sex forskolldrarna i forskoleklassen delar upp barnen mellan sig och
delger sedan varandra information kring de barn som de ska ha i sin klass.

En forskoleklasslarares situation skilde sig fran de 6vrigas eftersom forskolan ligger
vagg i vagg med skolan. Hon berdttade att forskoleklassens personal besoker barnen i
forskolan en eller tva ganger innan barnen kommer pa besok i forskoleklassen. Varje
blivande elev far en fadder som hjdlper dem med 6vergangen. Hon beskrev skolan
som "en liten skola i ett litet omrdde” diar mdanga av barnen redan kanner varandra,
varfor pedagogerna stravade efter att para ihop de nya barnen med faddrar som de
redan kanner.

Fokus i overlamnandet

Enkatresultat visar att den information som Gverfors galler saval enskilda barn som
barngruppen i stort (se tabell 2). Mest frekvent (51,6 %) angavs 6verlimnande av infor-
mation om enskilda individer. Férdelningen var jamn 6ver de tva lararkategorierna.

Tabell 2 Fokus vid 6verlamnandet (N=74)

Overldmningen fokuserar. .. Procent
Individuella barn 51,6
Barngruppen 10,0
Individ och grupp 38,4
Inget 6verlamnande 15,0

Not. Tre forskoleklassldrare har inte svarat pd fragan
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I sex enkadter hade respondenterna kommenterat att 6verlamnandet i huvudsak gors
muntligt gillande gruppen som helhet och skriftligt om enskilda barn endast nar det
galler nagot specifikt. Nagra hade ocksd angett att detta kraver foraldrarnas tillstand.
Dessa utsagor stods av intervjuinformanternas beskrivningar av éverlimningarna. Det
ar darfor mojligt att en del av de 51,6 procent av respondenterna som angett att 6ver-
lamning av information gors om enskilda individer (tabell 2) ocksa avser specifik in-
formation om ndgot barn, men det behovs mera ingdende studier for att fa veta mer
om denna fraga. En forskoleinformant berattade att Gverlimnandesamtalen praglas av
stress och forvantas galla en stor grupp barn pa kort tid, och att detta leder till att indi-
vidperspektivet hamnar i skymundan. Andra uppgav att det fattas rutiner kring hur in-
formation ska foras vidare och vad som ska finnas med. En informant uppgav att detta
hade resulterat i att det ibland forekommit att 6verlimnandet har gjorts via telefon.

Det framkom genom samtliga intervjuinformanter att den sociala utvecklingen ar
det viktigaste i 6verlimningen och att forskoleklassen darefter 6nskar veta mer om
de barn som sticker ut socialt. En av forskoleinformanterna framholl att forskole-
klassen "efterfragar mer information kring det sociala dn det fardighetsmassiga”. Det
galler bade dem som har kommit ldngt i sin utveckling och dem som har det svart,
betonades det fran en forskoleklassinformant. ”Vi far héra om svdrigheter och sen
om man har kommit extra langt och behéver stimulans utifran det”. En av forskolans
informanter framholl foljande: "Men de i mitten, de har det inte varit sd mycket runt
och det finns val lite olika anledningar till det. Dels som sagt for att jag kanner att det
ar skolorna som styrt vilken information de vill ha.”

En annan av forskolans larare papekade att fokus fran forskoleklassens hall fraimst
ar riktad mot problem och pd hur man i forskolan har arbetat for att underlétta for
barnen. Det har med problem, menar hon, ligger inte i linje med den barnsyn man
har pa den aktuella forskolan. Har har man under manga dr arbetat med att fokusera
pa hur barn blir och inte att de dr pa ett visst sdtt. "Vi har enats om att inte sdtta
stamplar pa barn och saga att de ar si eller sd. Vi fragar oss istdllet hur vi kan férandra
var verksamhet sa att det blir battre for barnen”, uppgav informanten. Detta ansdg
hon vara viktigt att fora vidare till forskoleklassen och sade sig darfor fokusera pa det
i beskrivningen av barnen och barngruppen. Ytterligare en annan forskollarare pape-
kade att forskoleklassldrarna inte verkar sarskilt intresserade av vad man gjort i for-
skolan utan mest vill veta om nagot barn ar utatagerande eller behover extra resurser.

En forskoleklassinformant beskrev foljande 6verlamningsinnehall:

Det vi far frdn forskolorna dr inte sd detaljerat, utan det handlar typ mest om hur
barnen fungerar socialt. Och sedan om de dr ldngt framme, typ ldser och skriver, el-
ler dr helt ointresserade. Sedan gdr vi igenom kullarna som kommer for att eventu-
ellt kunna sdtta in extra stéd och insatser och om det dr ndgot extra vi ska tdnka pd
ndr det gdller barnen.

Bade informanter fran forskolan och forskoleklassen framholl vikten av att barn far
motas av nya 6gon som inte redan skaffat sig en bild av hur eller vilka barnen ar. En
forskolldrare menade att det hon berdttar for forskoleklassen om barnen ar godtyck-
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ligt och hennes personliga bild av ett barn, men som kanske tolkas annorlunda av den
eller de som far hora det. En annan sade att hon ar tveksam till formular eller alltfor
mycket forhandsinformation kring exempelvis barnens skriftspraksutveckling. Hon
menade att det & enda sidan kan vara bra att fa veta saker om barnen innan, men
samtidigt har man, i forskoleklassen, fullt upp med den nuvarande gruppen. Hon
papekade att det ar tveksamt om och hur informationen anvands i forskoleklassen,
vilket da inte sjalvklart betyder att barnen gynnas av det.

En forskoleklassinformant sade att hon, for att kunna mota och utmana barnen,
garna vill ha en férhandsbeskrivning av deras utveckling. Men samtidigt papekade
hon att det ar mycket vart att fa motas med nya 6gon och att barnen ocksa ska fa den
chansen. En annan av forskoleklassens informanter pdpekade att man fran forsko-
leklassen brukat sdga att de inte vill veta sa mycket om barnen utan att de ska fd en
chans att moétas av nya 6gon. Ytterligare en annan uttryckte att de i hogre grad efter-
fragar information om barnens sociala utveckling dn om deras fardigheter. Informan-
ten sade sig vara val medveten om att de lagger mer tid vid 6verlamningssamtalen pa
vissa barn och mindre tid pa andra. Hon 6nskade for sin egen del konkreta tips pa vad
och hur hon kan gora med barn som har svarigheter samt information om hur de har
arbetat med dessa barn i forskolan.

Ja da dr det de som har mer problem som far mest tid. Det jag brukar forsoka sdga

dd dr ... mdnga gdanger beskriver de ett beteende och jag brukar forséka kontra med
att fraga hur de gor ndr de hdr situationerna uppstdr. Det tycker jag dr vildigt vdr-

defull hjdlp att fa.

En annan forskoleklasslarare uttryckte en 6nskan om att fa mer information fran
forskolan for att ”kunna mer om barnen” och veta vad de ar intresserade av och kan
tankas behova.

Hinder i 6verldmningen

Samtliga informanter uppgav att det ar alltfor stort avstand mellan férskolan och
forskoleklassen. Trots att forskoleklassldarare ofta arbetat inom foérskolan och har
samma utbildning, uppgav informanterna att forskolan och férskoleklassen, i manga
fall, praglas av olika synsatt pa barns larande och nar och var saker bor goras. Brist pa
samarbete mellan forskola och forskoleklass framstod som ett hinder i 6verlaimnan-
det. Denna avsaknad av kommunikation och samarbete mellan forskolan och forsko-
leklassen uppgavs leda till fordomar och antaganden, en slags "vi-och-dom-kansla”.
Ytterligare en orsak till att samarbetet inte fungerar sd bra som det skulle kunna gora
angavs vara brist pa tid och resurser.

Informanterna fran férskolan var eniga om att det beh6vs mer samarbete och kon-
takt mellan forskolan och forskoleklassen. Stora barngrupper och organisatoriska
svdarigheter angavs vara hinder fér samarbete mellan verksamheterna. En av forskol-
lararna menade att forskolan mdste vara drivande i utvecklingen av samarbetet infor
overlimningarna. "Det kommer nog inte komma frdn skolan, det tror jag inte kom-
mer hdnda”, menade denna. Det framkom ocksad synpunkter om att det inte borde
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vara svdrt att utveckla samarbetet med forskoleklassen eftersom verksamheterna
befinner sig ndra varandra och ses dagligen pad ett eller annat satt.

Informanter fran forskoleklassen uppgav att de skulle vilja forandra och utveckla
samarbetet med forskolan. En av dem sade att hon tror att samarbetet maste struktu-
reras mera eftersom man, i bade forskolan och forskoleklassen, arbetar under stress-
siga och anstrangda férhdllanden. Tiden ar knapp och det ar mycket som ska tas upp
i overlimningen, menade hon. Det framkom att ett satt ar att borja i det lilla och
ddrifran utveckla samarbetet mer och mer och att just 6verlimningen av barnen ar
viktigt att fokusera pd. Informanten pratade om en gemensam darsplanering for att
strukturera och underlitta samarbetet.

Det kan ldta trdkigt och odynamiskt men genom att ha tydliga scheman, till exem-
pel att i vecka 3 har vi forsta trdffen, i vecka 15 har vi bes6k med mera, sd har man
med sig det i planeringen och det blir verkligen av. Nu dr det ldtt att glomma, och sd
hinner man inte med. Sa blir det ndgot snabbt éver telefon eller inget alls. Det kdnns
viktigt att ha en bra forberedelse, bade mental samt fysisk, for barnen, att de kdn-
ner att de dr vilkomna och att de far en kdnsla for oss personal.

En annan forskoleklassinformant sade att hon vill férandra och kunna géra mer och
pa andra satt nar det gdller kontakten med forskolan. Hon berdttade att hon disku-
terat saken med dldre kollegor men att de sagt att det inte finns ndgra andra sdtt att
arbeta pa. De sdger att de provat olika former for samarbete men att det ar lika bra
att "gbra som vi alltid gjort”. Informanten sade att det ibland ar svart att ifridgasatta
de mer erfarna kollegorna. Sjdlv ansdg hon att det vore bra att i hogre grad besoka
barnen i férskolan. Hon menade dock att ett sddant arbete visserligen skulle gynna
de blivande forskoleklassbarnen men samtidigt ta tid fran barnen i den nuvarande
forskoleklassen. Informanten talade om vikten av att vaga fordelar och nackdelar mot
varandra i utvecklingen av samarbetet sd att det blir sa bra som mgjligt for alla in-
blandade.

En intervjuinformant berattade att 6verlimnandet underlattas av att det pagar ett
samarbete mellan forskolans och forskoleklassens pedagoger, vilket hon hade erfa-
renhet av. Samarbetet skedde har genom kontinuerliga méten och besok i varandras
verksamheter. Ovriga informanter uppgav sjilva éverlimnandet som den enda akti-
vitet som sker mellan verksamheterna. Oppenheten mellan verksamheterna togs upp
aven i enkdten. Dar framgick att drygt halften av informanterna var av dsikten att det
i stor utstrackning finns en 6ppenhet mellan férskolan och forskoleklassen, medan
ndstan lika mdnga inte var helt 6vertygade om detta.

Sekretessregler sdgs vidare av samtliga intervjupersoner som en begransande faktor
for 6verlimnande av information mellan skolformerna. Det framkom att sekretess-
bestammelserna inte tolkas entydigt, vilket ocksd kan paverka vilken information
som Overlamnas. Fordldrars medgivande togs upp som en mojlighet att genomfora
informationsoverlimnandet. Nagra forskoleklasslarare papekade att de informerar
den blivande forskoleklassgruppens fordldrar om att de kommer att begara ut infor-
mation kring barnet och att de ber dem skriva under pa att de ger sitt medgivande till
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detta. Aven i enkitstudien &terkom kommentarer om att det rader sekretess mellan
forskola och forskoleklass och att fordldrarna maste godkdnna att 6verlamnande av
information gors.

Intervjuinformanterna tog genomgdende upp bedémning av barnen som ett hinder
for 6verlamnande av information om enskilda barns utveckling och larande. Detta ar
nagot som forskolan inte ska dgna sig at, framholls det av en forskoleinformant. En
annan forskoleinformant berdttade att hon inte vill eller ska bedoma barnen och att
hon darfor ofta beskriver dem eller deras utveckling som adldersadekvat. Hon ville &
ena sidan att forskoleklassen ska fa veta mer om de barn hon lamnar 6ver men sade
samtidigt att hon vill att barnen ska fa en mgjlighet att ’komma som oskrivna blad
om man inte kdnner att det har ar ndgot speciellt som forskoleklassen mdste veta
om. Nar det galler vissa saker tycker jag att de kan fa komma som de ar lite forutsatt-
ningslost.” Ytterligare en informant konstaterade att det ar svart att hitta en modell
eller mall for informationsoverféring som inte nirmar sig bedémning. Aven i enkt-
studien kommenterade framfor allt forskollarare i forskolan att de inte kan lamna
ut information kring enskilda elever eftersom de i forskolan inte har som uppgift att
bedoma barnen.

Det framkom 6nskemal fran forskoleklassen om att fa information som gynnar bar-
nen, exempelvis om de dr i en process som behover foljas upp i skolan for att de ska
fa det sa bra som mojligt. En forskoleklasslarare tog upp risken for bedomning av
barnen som en orsak till att hon inte vill veta sa mycket om dem.

Den information jag vill ha gdller framst barn som behéver extra stod. Jag vill da
veta hur just detta barn ldr bdst och vilken pedagogik man arbetat med. I 6vrigt
vill jag inget veta. Det har ju dven att géra med det faktum att vi inte far bedoma
barnen. Den information som fors 6ver far inte vara ndgon bedomning 6ver huvud
taget. Det mdste vara ren information till barnens fordel.

Diskussion
Studiens syfte var att belysa verksamma forskolldrares erfarenheter av 6verlamning
fran forskola till forskoleklass med fokus pa barnens langsiktiga larande. Ett antagan-
de var att 6verlamningen, for att gynna kontinuitet och langsiktighet, behéver foku-
sera larande inom malomraden som styrdokumenten anger for forskolans verksam-
het. Enligt en sammanfattning av for verksamheten géllande ldaroplan (Skolverket,
2010) ska forskolan strava efter att varje barn utvecklar sociala och kognitiva fardig-
heter, formdga att anvanda sprdk och matematik samt motorisk férmaga. Verksam-
heten ska ocksd vacka barnens intresse for natur och teknik och ge dem mojlighet
att lara kanna sin narmiljo. Ytterligare exempel pa mdlomraden ar utforskande och
skapande. Ovan presenterades resultat som svarar mot studiens centrala fragestall-
ningar, det vill siga om och hur 6verlimningar genomfors samt vilka erfarenheter
forskolldrare har av 6verlamnandet. Vart resultat om 6verlaimningar mellan f6rskola
och forskoleklass ar i huvudsak samstammigt med tidigare forskning, som interna-
tionellt sett i huvudsak har behandlat 6vergangar mellan forskola och skola.

Det framgar att flertalet av informanternas verksamheter har en handlingsplan for
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overgangen fran forskola till forskoleklass och att dessa handlingsplaner innefattar
ett 6verlimnandesamtal. Detta forfarande verkar, liksom i andra studier (t.ex. Hjelte,
2005), vara initierat fran forskoleklassens hall och utan storre samverkan mellan de
bada verksamheterna, aven om sddana initiativ ocksd beskrivs. I materialet framtra-
der en bild av att forskolan 6verlamnar barnen till forskoleklassen i forhoppningen
att det helhetsbetonade arbete som de bedrivit under férskoledren ska bara in i for-
skoleklassens verksamhet. Forskoleklassen 4 sin sida verkar anta utmaningen genom
att prioritera barnens sociala utveckling. Pedagoger i bada verksamheterna uttrycker
i olika sammanhang ndgot som kan tolkas som en medvetenhet om en hierarkisk
struktur; det ar forskoleklassen som styr 6verlaimningarna och det kan vara bast att
gora som man alltid gjort. Det ar ocksa majligt att de beskriver en organisatorisk ar-
betsférdelning som finns for att den ar praktisk.

Det framkommer att representanter fran bade 6verlaimnande och mottagande la-
rarkategori ser vinster med att mottagande ldarare inte vet sd mycket om de enskilda
barnens utveckling. Fran forskolans sida uttrycks detta i exempelvis en farhaga att
overlimnande av information kan ge en felaktig bild av barnets utveckling och att
forskoleklassens personal dnda inte har tid att bemoéta barnet dar det befinner sig i
sin utveckling. Det framgar exempel pa att forskoleklassens ldrare i sin tur inte vill
veta s3 mycket om barnen utan 6nskar se dem med nya 6gon nir de tar emot dem. A
ena sidan kan detta progressivistiskt grundade tankesatt om att barn ar olika och lar
sig pa olika sitt vara positivt. A andra sidan kan det vara en betydelsefull pedagogisk
vinst att ha kunskap om barnens larande inom fler omrdden an det sociala. Denna
fordel framkommer ocksa i intervjuerna, men verkar inte ha fatt faste i de bada verk-
samheterna.

Pedagogernas ringa 6nskan om informationséverlaimnande om enskilda barns 13-
rande och utveckling inom andra omraden an det sociala kan grundas i att forskolan
traditionellt fokuserat barnens véalbefinnande, trygghet och sociala utveckling (Ganne-
rud & Ronnerman, 2006). Vi ser att det ocksa kan vara ett uttryck for att forskollarare,
med grund i en starkt omsorgsbetonad tradition, inte sjalvklart fokuserar betydelsen
av kontinuerligt ldrande och att enskilda barns larande inte heller ligger i forgrunden
i planering av verksamhet och arbetssatt. Detta kan i sin tur ha sin utgangspunkt i
att forskolans uppgift ar att utveckla verksamheten och barngruppen som helhet (Ut-
bildningsdepartementet, 2011). Lararna stravar dock efter att gora vergangen sa bra
som mojligt for barnen, med organiserade besok i mottagande verksamhet, fadderstod
och moten med mottagande pedagoger. Det framkommer fran flera informanter 6ns-
kemal om att utveckla samarbetet mellan de bada skolformerna samt om utvidgade
diskussioner om barnens utveckling. Daremot verkar man annu inte ha natt enighet
om betydelsen av att mottagande verksamhet far ta del av varje individs larande inom
alla laroplanens malomraden, vilket ar en betydelsefull faktor for det kontinuerliga
och langsiktiga larandet (Ahtola m.fl., 2011; Brostrom, 2002; Early, 2004; Kauerz, 2006;
Skolverket, 2010, 2011). Liknande forhallande har konstaterats i en rad studier (Ahtola
m.fl,, 2011; Early, 2004; Hjelte, 2005; Niesel & Griebel, 2007).

Ett exempel pd att Gverlamningarna inte fokuserar individernas kontinuerliga och
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langsiktiga larande ar intervjupersoners beskrivningar om att information som over-
lamnas till stor del gérs om barnen som grupp. Forst nar barnet sticker ut pa nagot
sdtt, antingen genom att vara sen i utvecklingen eller langt framme i den, ges indi-
viduell information. Brist pa tid, resurser och samsyn om barns ldrande anges vara
huvudsakliga skal till att individperspektivet inte satts i fokus. Det ar ocksa majligt
att formen for informationséverlamnandet kan harledas till att det endast hor till
skolans tradition att formulera individuella utvecklingsplaner och atgardsprogram
som dr bade tillbakablickande och framadtsyftande. Bestaimmelser om dtgardspro-
gram saknas daremot for férskolan (Utbildningsdepartementet, 2011), vilket kan gora
att forskolldrare inte har som vana att uttrycka sig vare sig muntligt eller skriftligt
om enskilda barns larande. Oenigheten om tolkningen av sekretessreglerna starker
intrycket av att pedagogerna inte ser 6verlamnandet av information om enskildas 13-
rande som en betydelsefull pedagogisk fraga. Ytterligare ett sdtt att forsta det forhall-
ningssatt som framtrdder dr att det ar brist pa naturliga arenor dar ett samarbete mel-
lan verksamheterna kan bedrivas. Nar kommunikation och samarbete inte fungerar
vaxer det i stdllet fram antaganden och fordomar om hur "de andra” arbetar. En sadan
problematik framkom i denna studie och har aven setts i tidigare forskning (Ackesjo,
2012; Fabian & Dunlop, 2007; Fast, 2007; Hjelte, 2005). Det beskrivna forhdllandet ar
inte optimalt eftersom samarbete och kontinuitet har funnits vara den viktigaste fak-
torn for en gynnsam 6vergdng fran forskola till skola (Sivropoulou & Vrinioti, 2009).

Vart huvudsakliga bidrag till kunskapsomradet och diskussionen om 6verlam-
ningar mellan forskola och forskoleklass knyter an till den omsorgsrationalitet som i
tidigare forskning setts rada hos pedagoger i skolverksamheterna for de tidiga barn-
domsaren (Gannerud & Ronnerman, 2006; Johansson & Pramling Samuelsson, 2003;
Pramling Samuelsson & Pramling, 2010). Ovan beskrivs hur det dven i vart empiriska
material framgar att ett omsorgsfokuserat synsatt ger avtryck pa den pedagogiska
verksamheten. Forskningen har visat att omsorgen i verksamheterna for de tidiga
barndomsdren kan vara sammanvavd med ldarandet, men Johansson och Pramling
Samuelsson (2001) framhaller att det ar en utmaning fér pedagogerna att i den peda-
gogiska verksamheten skilja pa och férena omsorg och larande. Den omsorgsratio-
nalitet som historiskt varit forharskande i férskolan utmanas av kunskapsrationella
influenser i styrdokumenten. Trots att de senaste drtiondenas skolreformer har gjorts
i avsikt att ndrma verksamheterna till varandra, framtrader den ideologiska uppdel-
ningen tydligt i vara informanters utsagor.

Ytterligare ett exempel pa omsorgsrationell fokus, ar det dterkommande uttalandet
att beddmning inte dr nagot som forskolan arbetar med. Ordet bedomning uppfattas
ha en negativ klang som innebdr att man démer barnet, vilket inte ar férenligt med
pedagogisk verksambhet i forskolan. Det omsorgsbetonade synsattet i forskolans verk-
samhet framstar sarskilt tydligt i en informants uttalande om att informationen mas-
te vara till barnets fordel. | uppdraget att genomfora pedagogisk dokumentation ingar
att gora en professionell identifiering av barnets larande i relation till verksamhetens
innehall och intentioner. Den pedagogiska dokumentationen gar ut pa att se och for-
std vad som pagar i verksamheten utan en pa forhand bestimd ram av férvantningar
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och normer avseende barnens utveckling och larande (Skolverket, 2012). Daremot ar
ett syfte med dokumentationen att ge pedagogerna kunskap om vad och hur barnet
lar sig, vilket i sin tur ger mdjlighet att leda, st6tta och utmana barnen i deras larande
(Dahlberg & Lenz Taguchi, 1994: Lenz Taguchi, 2011). Barnens larandeprocesser ska
fokuseras i relation till villkoren i larandemiljoerna, men forskolldraren ar ansvarig
for att varje barns larande och utveckling kontinuerligt och systematiskt dokumen-
teras och foljs upp samt analyseras. Denna analys implicerar en slags bedomning, en
professionell identifiering av barnets larande och utveckling i relation till larandesi-
tuationer och verksamheter, darfor att det annars kan bli svart for lararen att leda,
stotta och utmana barnet vidare. Avsikten med identifieringen av larandet ar inte att
man ska doma barnet eller leta svagheter eller brister hos det, utan den ska goras i
syfte att starka barnets sjdlvkansla (jfr. Dahlberg & Lenz Taguchi, 1994). Pramling
Samuelsson och Pramling (2010, s. 40) uttrycker detta med liknande termer, de talar
om ett "nedslag i tiden”. De betonar att utvardering och utveckling i ett sddant ned-
slag inte kan separeras frdn varandra. Genom att ha tillgang till barnets perspektiv
kan pedagogen hjdlpa barnet att utveckla forstaelse for olika saker i omvarlden.

Vi havdar sdledes, med grund i denna diskussion, att en pedagogisk dokumentation
inte utesluter utan tvartom féranleder en professionell bedomning, en identifiering
och beskrivning, av barnets individuella larande. Pramling Samuelsson och Pramling
(2010) beskriver det som en framatsyftande dialog, som innebar att lararen staller
fragor for att bade fd veta hur barnet resonerar om olika foreteelser, och for att stotta
barnet i larandet eller for att bidra till nya insikter som kan utvecklas. En sddan kun-
skap hos lararen skulle mojliggora kommunikation om barnets larande i en 6verlam-
ningssituation exempelvis med hjalp av en portfolio dar barnets larande och utveck-
ling inom de i styrdokumenten angivna malomradena beskrivs och féormedlas, vilket
framhalls av Ahtola m fl. (2011) och Skolinspektionen (2012). Ahtola m fl. (2011) sdg i
sin studie att samverkan kring laroplaner och mal mellan forskola och skola, samt
skriftlig information om barnen i 6verlimningen, gynnade deras langsiktiga ldrande.

I dagens malrelaterade och konkurrensinriktade pedagogiska verksamhet har la-
rarna det slutgiltiga ansvaret for att verksamheten verkar mot laroplanens malsatt-
ningar. Styrdokumenten ar tydliga med att varje barns utveckling och ldrande ska
stimuleras och att verksamheten ska férbereda barnen for framtida skolgdng genom
att frimja deras harmoniska utveckling. Laroplanernas formuleringar siktar salunda
mot kontinuitet och langsiktigt larande. Dar framhdlls dessutom betydelsen av ett
samarbete mellan olika skolformer. Det samarbetet ska utmynna i ett kunskaps- och
erfarenhetsutbyte med sarskilt fokus pa elever i behov av stod. Dessa skrivningar stal-
ler krav pa savil verksamheternas inre arbete, samarbete som 6verlimningar. Aven
de professionellas kunskaper inom olika omraden utmanas. For att forskolans larare
ska ha mojlighet att beskriva barns utveckling och larande inom de i laroplanen an-
givna mdlomradena, behover de folja upp detta i sin verksamhet. Forskoleklassens 13-
rare a sin sida behéver anvanda information om varje individs ldrande till planering,
genomforande och utvdrdering av verksamhetens innehall.

En pedagogisk verksamhet inriktad pa kontinuitet och ldngsiktighet, forutsatter
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fokus pa barns larande inom olika omrdden. Det motiverar ocksd att enskilda barns
larande ges en mera framskjuten position dan vad den har i verksamheter som i hu-
vudsak utgar frdn en omsorgsbetonad pedagogik. Darigenom mojliggors ett Gverlam-
nande om barnens erfarenheter och formagor, vilket forskoleklassens pedagoger kan
utgd fran for att gynna det kontinuerliga och ldngsiktiga larandet. Denna helhets-
bild, menar vi, ska inte formedlas med hjilp av betyg eller testresultat. En portfolio
med samlat material om barnets erfarenheter och larande kan racka langt. En viktig
komponent ar darfor att man i forskolan arbetar fram former dar de aktiviteter som
barn deltar i synliggors och diskuteras, vilket ocksa ar beskrivet av Skolinspektionen
(2012). Radslan for bedomning far inte bli en ursikt for eller orsak till att adekvat
information om barns larande inte 6verfors i enlighet med vad som anges i styrdo-
kumenten. Inte heller behéver omsorg och larande ta ut varandra, vilket diskuterats
ovan.

Vimenar att verksamheterna ocksa behéver komma forbi de organisatoriska hinder
som framhdlls som stotestenar i ett samarbete for kontinuitet och langsiktighet. For
att laroplanernas reformering i avsikt att ndrma skolformerna till varandra ska lyftas
fran den retoriska nivan, kravs att ldrare for de tidiga barndomsaren 6kar medveten-
heten om hur, nar och varfér omsorg och larande sammanvavs i aktiviteter och verk-
samhet. Forskollarares traditionella fokus pa omsorg om barnets trygghet och sociala
utveckling dr en viktig grund att bygga pa. De praktiska erfarenheter om gemensamt
arbete for att nd samsyn om barns ldrande som informanter i denna studie beskriver,
ar goda forslag pa hur verksamheterna kan motas i syfte att starka det professio-
nella arbetet for barnens basta. Detta arbete skulle sdkerligen ocksa kunna stimule-
ras genom ett medvetet kvalitetsarbete dar laroplanens intentioner och malomraden
knyts till planering, genomforande och utvardering av verksamhetens innehall. I det
sammanhanget behover larare inse och utnyttja dokumentationens méjligheter att
synliggora och forstd barns larande och forstaelse av olika dmnesinnehall, handelser
och larandeobjekt, vilket ocksa Sheridan m fl. (2012) framhdller. Omsorgsfokus och
kunskapsfokus behover sdlunda synliggoras, férenas och befrukta varandra. Okad
medvetenhet om kontinuitetens betydelse for barns langsiktiga larande behdvs som
en grund for den pedagogiska verksamheten liksom for genomférandet av 6verlam-
ningar mellan verksamheterna.

Begrdnsningar och vidare forskning

Artikeln utgdr fran data i en studie som genomforts om arbete i forskola och for-
skoleklass och om 6verlamnandet av information om barns utveckling och larande i
overgangen mellan forskola och forskoleklass. Studien gjordes som en plattform for
vidare forskning om 6verlamningar av barns skriftsprakliga utveckling.

Studien dr genomford i relativt liten skala, vilket innebar begransade ansprdk pa
generaliserbarhet. For att sdkerstdlla vilken information om barns utveckling och 13-
rande inom mdlomraden som anges i forskolans laroplan som finns med i Gverlam-
nandesituationerna, kravs utokade undersokningar. Det beh6vs ocksa mera ingdende
kvalitativa studier omkring vad-, hur- och varfor-fragor i 6verlimnandet mellan for-
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skola och forskoleklass. Dessutom finns ett behov av kunskap om hur mottagande 13-
rare tar emot och i sin pedagogiska verksamhet anvander kunskap om barns larande
och utveckling.
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Bilaga 1

Overgripande intervjufragor

Hur ser samverkan mellan férskola och férskoleklass ut i allmdnhet ddr du arbetar?
Hur gar overldmningen mellan forskola och forskoleklass till?

Vilka dr delaktiga i 6vergdngsprocessen?

Vilken information prioriteras vad det gdller barnen?

Sker det ndgot 6verforande av information gdllande barns skriftsprdksutveckling?
Har sprakutveckling i allmdnhet och skriftsprdket i synnerhet diskuterats gemen-
samt?

Vad anser du vara viktigast att fora vidare/fa veta ndr det gdller barnens skrift-
spraksutveckling?

Hur skulle samarbetet samt informationsoverforingen kunna férbdttras?

Hur tror du att de i forskolan/forskoleklassen arbetar med skriftsprdket?



