FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE NR 13

Karlsson & Wennergren

Att anvanda elevsvar
i undervisningen

E Karlsson & A-C Wennergren

Skolinspektionens granskning av svenska skolor frdn 2010 visar att tyst arbete pre-
mieras och att elever inte ges majligheter att ldra tillsammans eller reflektera kring
sitt eget ldrande. Analysen ger en dyster bild av undervisning som ofta gynnar elevers
individuella projekt, ddr tid for gemensamma upplevelser har minskat och ddr inne-
hdllet i det gemensamma samspelet har fordndrats. Syftet med foreliggande studie
var att utveckla kunskap om hur ldrare systematiskt kan basera sin undervisning

pd samtal som utgdr frdn elevernas forstdelse. Nio lektioner i matematik i drskurs
fyra har videofilmats. I analysen framkom tre kategorier. Forst och framst anvdnder
sig ldraren av olika sdtt att stdlla foljdfragor ddr kontrollerande frdagor var vanligt
férkommande. Ldraren forstdrkte ocksd elevsvar genom att bdde lyfta fram det som
var rdtt och visa pd vad som blev fel. Slutligen féljdes elevsvar upp for att féra lektio-
nen framdt. Resultaten indikerar att det i elevernas ” fel-svar” ligger en potential f6r
ldrande. Studien ger ddrmed implikationer att ldrarens f6rmdga att ta tillvara elevsvar
som underlag for undervisning i hg grad pdverkar elevers majligheter att ldra.

Nyckelord: elevsvar, flerstammighet, foljdfragor, forstarkning, lyssnande, uppfoljning, videodo-
kumentation
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Introduktion

HUR KOMMUNIKATION OCH SAMSPEL fors mellan individer ar helt avgorande for
hur kunskaper utvecklas. Utifrdn ett sociokulturellt perspektiv ldr sig individer ge-
nom att samspela med sin omgivning. Det innebar att individuellt arbete behover
kompletteras med arbete tillsammans med andra. For att erbjuda forutsattningar for
larande gdller det att fa till stand samspel mellan elever och larare dar bada kan ge
och ta (Saljo, 2000). Dialogen ar viktig eftersom den bidrar till att skapa synliga teck-
en pa kunskapsutveckling i klassrummet (Dysthe, 1993; Wiliam, 2011). I klassrums-
kommunikation som bygger pa dialog eller flerstammighet (Dysthe, 1993), har det
aktiva lyssnandet en central funktion och kan vara den faktor som avgdr om ldrarens
aterkoppling blir en lotsning till ratt svar pa uppgiften eller fungerar som stodstruktur
till elevers larande (Dysthe, 1993; Silj6, 2000; Vygotskij, 1934/2001).

Bade i Skolinspektionens rapport (2010) och Vetenskapsrddets forskningsoversikt
(Giota, 2013) framkommer att tyst och enskilt arbete fortfarande premieras och att
implicit undervisning, genom till exempel larobocker, tar stor plats i de svenska klass-
rummen. Aven utrymmet for dialog mellan ldrare och elev var begrinsat vilket kan
bli ett hot mot intention om inkluderande arbetssatt. Ett centralt forbattringsomrade
ar darfor att larare bjuder in elever till dialog i klassrummet dar de far mojlighet att
utvecklas tillsammans. I laroplanen (Skolverket, 2011) betonas utveckling av elevers
formagor dar flera generella formdgor dterfinns i alla dmnen. Det som sarskilt beto-
nas i denna studie ar elevers kommunikativa formaga. Elever ska kunna argumentera
for sin sak, framfora dsikter och muntligt visa vad de kan. For att fa mojlighet att ut-
veckla formagor i samspel med andra behéver elevers roster horas och lararen aktivt
intressera sig for vad eleverna har att saga.

Liljestrand (2002) betonar ocksa vikten av att undervisningen ger elever mojlighe-
ter att ingd i dialog. I klassrum med ett positivt och tillitande klimat vagar eleverna
uttrycka sina tankar, asikter och reflektioner. Det bygger pa att ldraren formulerar
fragor som synliggor hur elever tinker och med den informationen genomfor un-
dervisning pa en kunskapsniva som utgar fran gruppen. I ett inkluderande arbets-
satt utvecklas inte enbart kunskaper och fardigheter utan dven férmdgan att agera
sjalvstandigt och sjalv ta initiativ. Framtidens samhalle kommer an mer att krava
kunskaper som varderas och granskas kritiskt, ndgot som elever i stor utstrackning
lar sig i interaktion med andra (Wennergren, 2007; Williams, Sheridan & Pramling
Samuelsson 2000).

Utifrdn ovanstdende teorier (Saljo, 2000; Vygotskij, 1934/2001) samt Dysthes (1993,
2003) forskning om flerstimmiga larandemiljer hade lararen i fokus for var studie
borjat tillimpa delar av den forskningsbaserade litteraturen i sitt klassrum. Intentio-
nen var tydlig medan det i realiteten inte var lika enkelt. Det blev uppenbart att det
inte rackte att prova nytt och gora erfarenheter, lararen behdvde dven analysera och
bearbeta sina erfarenheter. Ett forsta steg pa vigen mot forandring var att forsoka
fa syn pa praktiken ur ett annat perspektiv. Larare kan dock behova redskap for att
vidga sitt seende och sitt lyssnade for att fd syn pa sddant man vanligtvis inte ser och
hor. Att analysera det egna agerandet tillsammans med andra, skapar forutsattningar



FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE NR 13

Karlsson & Wennergren

for att fa syn pa didaktiska detaljer som ar svdra att upptacka pa egen hand (Wen-
nergren, 2014). Mot den bakgrunden blev det angelaget att studera det kommunika-
tionsmonster som faktiskt utspelar sig i klassrummet. Studien har genomforts inom
ramen for ett undersokningsbaserat skolutvecklingsprojekt, inledningsvis av lararen
sjalv och senare i samarbete med studiens andre forfattare.

Syftet med studien dr att utveckla kunskap om hur larare systematiskt kan basera
sin undervisning pa samtal som utgar fran elevernas forstdelse. Ett mer langsiktigt
syfte i den lokala kontexten ar att forbattra forutsattningar for elevers deltagande i en
interaktiv undervisning. Foljande fragestallning har varit ledande i forskningsproces-
sen: Hur anvander lararen elevsvar i undervisningen?

Bakgrund

I den bakgrund som foljer har vi valt att koppla samman begrepp fran Dysthe (1993),
Sdljo (2000) och Vygotskij (1934/2001) med forskning som lyfter fram klassrumskom-
munikation, larares fragor samt uppfoljning av fragor. Det innebar att begreppet
stodstrukturer (jmf det engelska "scaffolding”) anvands for lyfta att fram det som
sker nar larare och eleverna ingdr i en interaktiv undervisning. Teorier om den nar-
maste utvecklingszonen utgar fran att det eleven klarar med hjalp av stédstrukturer
fran larare eller kamrater, i ndsta steg kan genomf6ras pa egen hand (Dysthe, 1993;
Vygotskij, 1934/2001). Att vara en del av stodstrukturer innebar att bli guidad eller
guida en kamrat i syfte att stodja varandra bade genom utmaningar och bekraftelser.

Inom det sociokulturella perspektivet (Sdlj6, 2000) har samspelet en mycket viktig
roll. Sdljo betonar att manniskan utvecklas genom samspel med andra mdnniskor,
dar man delger sina tankar och dsikter men ocksa lyssnar till andras. Dysthe (1993,
2003) beskriver lairande som deltagande i en social praktik, i detta fall en klassrums-
miljo, dar interaktion och samarbete ar grundlaggande for elevers larande.

Katederundervisning som lange varit det klassiska sattet att undervisa, foljer ett
monster som i litteraturen bendmns som IRE (initiering, respons och evaluering)
(Berggvist, Evaldsson, Lindblad & Sahlstrom, 2001). Lararen staller slutna facitliknan-
de fragor och eleverna ger korta svar som inte inbjuder till fordjupade samtal. Sam-
talsmonstret kannetecknas av att lararen styr samtalet och att elever inte erbjuds att
delta. I en sd kallad traditionell undervisning framstar fraga-svar-bedémning som ett
monologiskt inriktat undervisningssamtal dar det engelska ordet “recitation” ringar
in fenomenet (Dysthe, 1993). Lararen ger dterkoppling pd elevernas svar genom att
utrycka en kort beddomning som till exempel "ritt”, "bra” eller "inte sa dumt”. Darmed
ger lararen signaler om att hon sitter inne med facit och finns dar for att bedéoma
elevernas svar. Om svaret ar fel ar det inte ovanligt att ldrare i detta lage 6vergar till
att lotsa eleven till ratt svar det vill sdga vagleda eleven pa ett sitt som tar bort alla
svarigheter och lararen sjalv blir den som star for 16sningen (Salj6, 2000).

[ ett annat kommunikationsmonster framstalls lararen som ledare av samspel sna-
rare dn den som dominerar kommunikationen under lektionen (Liljestrand, 2002).
Under lararledda lektioner organiserar lararen for interaktion och kommunikation.
Denna form av samtalsmonster har Liljestrand valt att benamna som IRU-struktur
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(initiering, respons och uppfoljning). IRU-struktur skiljer sig fran IRE-strukturen ge-
nom att lararen foljer upp elevens svar och inte ger facitliknande respons pa elever-
nas uttalanden. Dysthe (1993) betonar hur viktigt det ar att folja upp elevernas svar
i undervisning. Hennes forskning visar dven att elevsvar behdver vdvas in i nasta
frdga och darmed ge elever mojlighet att fortsatta och reflektera 6ver det som sagts.
Reflektion och dialog ar centralt i en inkluderande larprocess. Reflektioner pa olika
nivaer bidrar till badde erfarenhetsutbyte och att eleverna far kunskap om sig sjdlva
(Dimenas, 1995). I Emanuelssons (2001) studie om fragornas betydelser i klassrum-
met framkommer att ldrarens fragor paverkar elevernas satt att forsta kunskapsin-
nehadllet och att elever gradvis behover ta ansvar for att stalla fragor till sig sjalv och
varandra. Emanuelsson menar vidare att det inte bara ar frdgorna som har betydelse
utan ocksa lararens formaga att hantera elevsvaren, pa vilket satt lararen foljer upp
svaren och hur foljdfragor stalls.

Att kunna anvanda sig av dialog som redskap i undervisningen kraver ett aktivt
lyssnande av bade elever och ldrare. I det aktiva lyssnandet finns en ambition att for-
sta for att kunna ge en reaktion, att hora ar mer likstallt med att uppfatta att nagot
sags. Elever som har insikter om skillnaden anser att lyssnande larare visar eleverna
storre respekt dn de som enbart hor vad eleverna sager (Wennergren, 2007). Lyss-
narperspektivet gloms enligt Adelmann (2002) ofta bort i didaktiska sammanhang,
vilket ocksa kan vara ett tecken pd att mottagarrollen tas for givet. Att eleverna talar
i turordning ar inget tecken pa dialog, utan som Dysthe (2003) uttrycker det ar det
omsesidigheten och det aktiva engagemanget i andras idéer som gor interaktionen
dialogisk. Lyssnandet kan enligt William (2011) vara utvarderande eller tolkande. Att
lyssna med en utvarderande intention innebdr att lararen enbart ar intresserad av att
hora om eleven kan det ratta svaret medan en tolkande intention innebar att lararen
ar intresserad av att lyssna efter information for att undervisa pa ett mer kunskaps-
utvecklande satt. Lararens intresse riktas dd mot att ta reda pa hur eleven tanker, i
stallet for mot en vardering av om svaret dr ratt eller inte. I den situationen kan ldrar-
nas olika satt att stalla fragor bli en naturlig del av den pedagogiska differentieringen.
Att se olikheter som utgangpunkt fér undervisning innebar att skapa skillnader i den
pedagogiska miljon genom anpassning av innehdll och arbetssatt det vill saga planera
for pedagogisk differentiering (Persson & Persson, 2012). P4 vigen mot att na fram-
gang med alla elever kan larare invitera till deltagande i uppgifter dar elever upplever
olika grad av delaktighet.

Nar ldraren vdljer att f6lja upp ett elevsvar och ta med sig det i nasta fraga ger det en
tydlig signal till eleven att svaret var viktigt och vart att fortsatta samtala om. Detta
satt att folja upp elevsvar innefattar aven en positiv bedomning som maste vara speci-
fik. Generella vardeord som bra, fint och sa vidare har en liten effekt pa elevernas jag-
bild. Dysthe (1993) visar i sin studie tydliga effekter pa jag-bilden nar elevsvar foljdes
upp muntligt men dven ndr lararen gav skriftliga kommentarer. Positiv bedémning
kan kopplas ihop med feedback eller respons. Jonsson (2011) menar att val formulerad
respons ar en av de mest effektiva metoderna for att paverka elevers larande. Det ar
dock viktigt att responsen ges kontinuerligt och bade muntlig och skriftlig for att
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vara som mest effektiv. Forskning om formativ feedback (Hattie & Timperley, 2007;
Jonsson, 2011; Wiliam, 2011) visar samstammigt pa positiva effekter for elevers laran-
de. Lundahl (2011) betonar att formativa arbetssatt innefattar pedagogiska redskap
som har avgorande betydelse for elevers kunskapsutveckling.

Kommunikationsmonster kan se olika ut beroende pa vilken typ av fragor som la-
raren staller samt hur svaren pa fradgorna f6ljs upp. Dysthe (1993) belyser fragans roll
i undervisningen da hon staller autentiska fragor i motsats till slutna. Hon forklarar
begreppet autentiska fragor som fragor dar lararen inte sitter inne med ett givet svar.
Det ar en fraga dar lararen ar ute efter elevens tankar och asikter i ett dmne. Auten-
tiska fragor ger eleven mojlighet att sjalv borja fundera. Lararens sdtt att stalla fragor
synliggor vad som ar viktig kunskap men ger dven signalen om vilken roll eleven
forvantas ta i sitt larande. Dysthe menar att eleven behéver mer dn faktakunskaper
for att skapa forstaelse utifran sina erfarenheter. Dimenads (1995) lyfter fram didaktis-
ka aspekter pa fragor i klassrummet och delar in dem i kontrollerande, handledande,
utforskande och problematiserande. De kontrollerande fragorna utvarderar elevernas
kunskap, medan de handledande fragorna stalls for att fora eleven framat i sitt arbete.
De utforskande fragorna satter elevernas tankande i centrum och de problematise-
rande frdgorna anvands for att eleverna ska reflektera 6ver egna stallningstaganden
och kunskaper.

Genomforande

Studiens syfte och fragestallning har varit styrande i val av design och datainsam-
lingsmetod. For att besvara fragestdllningen som handlar om hur lararen anvander
elevsvar i undervisningen har vi utgatt fran en "naturlig milj6” dar undervisning do-
kumenterats via videofilmning. Designen har paverkats av det specifika forsknings-
intresset att fa syn pa det egna klassrummets kommunikationsménster som utgangs-
punkt for forskningsbaserade forandringar. Intresseomradet utvecklades efter hand
till en stringent forskningsfraga, vilket ocksa ar karaktaristiskt for en flexibel forsk-
ningsdesign (Robson, 2011). Under processen fran intresseomrade till forskningsfraga
har det funnits stod i form av deltagande i ett av de fem sd kallade forskningsteam
som fanns pd den egna skolan. Varje forskningsteam bestod av 5-7 larare. Hela sko-
lans utvecklingsarbete utgar fran att alla larare deltar aktivt i forbattringar genom
att regelbundet gora undersokningar i egen praktik. Deltagarna i teamet har fungerat
som kritiska vanner och utmanat varandra under hela forskningsproceduren (jmf
Wennergren, 2014).

Studien genomfordes under en mdnad ndr en av forfattarna arbetade i en arskurs
fyra med 45 elever. Nio lektioner med olika stora grupper (6-15 elever) i matematik
videofilmades. Filmningen skedde med hjdlp av en kamera som var placerad vid sidan
om eleverna i klassrummet eller att en kollega gick runt med kameran i klassrummet
for att fanga upp elevernas samtal. Placeringen valdes for att pa ett tillfredstillande
satt fanga upp ljudet. De delar som valdes ut for vidare bearbetning var sekvenser dar
lararen och eleverna hade nagon form av interaktion (totalt 10 min).
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Analys

Analysprocessen startade i forskningsteamet dar den forsta intentionen var att hitta
olika angreppssatt pa empirin och formulera en fragestdllning. Genom att tillsam-
mans analysera videosekvenser fran undervisningen fick lararen inledningsvis stod
infor det egna analysarbetet. Lararen i fokus stannade filmen pa utvalda stallen for
att fa sina kollegors fragor och reflektioner. Arbetssattet ar inspirerat av "stimulated
recall” (Alexandersson, 1994) och "video-stimulated reflection” (Cutrim, 2011). Vidare
fortsatte arbetet i forskningsteamet kontinuerlig genom att teamet fick analysera sek-
venser av filmen for att forstarka eller forkasta kategorier som utkristalliserade sig.
Analysarbetet fortsatte genom att allt material studeras noga och vid upprepade

tillfallen. P4 sa satt kunde sex sekvenser som relaterade till forskningsfragan urskil-
jas. Dessa utvalda delar transkriberades. Darefter pdborjades en textndra genomlds-
ning som upprepades vid flera tillfallen. Delar av transkriberingen som var relevanta
for studien markerades. De markerade delarna skrevs ner pa ett papper for att kunna
soka olika monster. Olika kategorier prévades och forkastades. Under processen dter-
vande vi aven till litteraturen. Slutligen utkristalliserade sig tre kategorier:

+ Lararen staller foljdfragor

+ Ldraren forstarker elevsvar

+ Lararen foljer upp elevsvar

Studiens kategorier har inspirerats av Dysthes (1993) forskning dar hon tar upp vik-
tiga aspekter for att skapa dialog i klassrummet: olika satt att stalla fragor, uppfolj-
ning av elevsvar samt positiv bedomning. De tva forsta aspekterna 6verensstaimde
med de monster som utkristalliserade sig i empirin medan vi valde att omformulera
den tredje till att lararen forstdrker elevsvar. Under kategorin foljdfragor anvandes
Dimenads (1995) begrepp for att sortera vilka olika fragor som stalldes i klassrum-
met.

Forskningsetiska dvervdganden och studiens trovardighet

Elever och vdrdnadshavare som omfattades av studien fick skriftlig information om
studiens upplagg. De informerades om att deltagandet var frivilligt och kunde avbry-
tas ndr som helst samt att det insamlade materialet enbart anvands for denna studie.
Vardnadshavarna gav skriftligt samtycke. For att forsvara identifikation av individer
har vi anvant fiktiva namn i resultatbeskrivningen

Att lektionerna filmades med enbart en kamera kan vara begransande for studiens
resultat. Daremot kan antalet lektioner (9) bidra till studiens trovirdighet. Aven om
resultatet ar specifikt relaterat till elevgruppen och lararen dar studien genomférdes
bedomer vi att resultatet dven kan anvandas av andra ldrare.

Videoinspelningar bidrog till ett noggrant och fordjupat analysarbete jamfort med
enbart faltanteckningar eller observationer. Data som bygger pad videoinspelningar
ger mdjligheter att uppticka detaljer och i lugn och ro iaktta en hdndelse i taget samt
att kunna repetera handelser (jmf Bjerndal, 2002). Videoinspelningarna har inte en-
bart gett mojligheter att repetera sekvenser, utan aven att férfina analysen och dis-
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kutera tolkningar tillsammans med kollegor. Nackdelarna ar att inspelningen kan ha
begransats av amnets karaktar (matematik) samt val av kamerans placering - obero-
ende av inspelningens kvalitet.

Den flexibla forskningsdesignen har stallt hoga krav pa genomférandet. Studiens
kvalitet och validitet beror i stor utstrackning pa att hela teamets formaga till analys
och kritisk granskning har anvants. Personliga kvalitéer som ett 6ppet och forskande
sinne, att vara en god lyssnare samt kdnsla for och lyhordhet till motsagelsefulla be-
vis har kontinuerligt prévats i handling inom teamet. Genom att analyserna genom-
forts tillsammans och enskilt har vi dven upptackt resultat som strider mot egna
uppfattningar. Arbetssattet har ocksa bidragit till distans, sarskilt for den forskande
lararen som ocksa har haft nara relationer till eleverna i studien (jmf Robson, 2011).

Resultat

Nedan f6ljer en resultatbeskrivning av de tre kategorierna. Som tidigare beskrivits
ar kategorierna inspirerade av Dysthes (1993) forskning for att skapa ett dialogiskt
klassrum och Dimends (1995) satt att sortera larares fragor.

Ldraren stdller foljdfragor

[ analysen framkommer att lararen frekvent anvander sig av olika typer av foljdfragor
pa elevernas svar. Alla fyra former av fragor enligt Dimenads (1995) forekommer, dock
i olika stor utstrackning: kontrollerande, handledande, utforskande och problemati-
serande.

Kontrollerande fragor

Kontrollerande fragor anvandes allra mest. Ett upprepande monster ar att lararen
har en genomgdng vid tavlan, problemet skrivs pa tavlan och eleverna ombeds att ge
forslag pa l6sningar. En av eleverna loser uppgiften. Darefter stélls en kontrollerande
fraga for att kontrollera att Gvriga elever ar med. Exempel pa fragor ar; "Forstar ni?
Stammer det? Ar det ritt?”

Handledande fragor

[ analysen har det kunnat urskiljas att en viss del av fragorna ar handledande, dock
inte i lika stor utstrackning som de kontrollerande. I nedanstdende citat anvander la-
raren handledande fragor genom att stalla fragor till klassen som gor dem uppmark-
samma pa att ndgon information misstolkats och darmed blir svaret inte korrekt.
Lararen: Ni har all information pa tavlan — forsok att gora en egen utrakning pa talet (klassen).
Lararen: Vad ar det som Annas grupp har missuppfattat i informationen i fragan?
Kalle: Det stod ju aldrig att de tog bort de dar tio bullarna.
Lararen: Vad stod det att han gjorde med tolv bullar?
Kalle: Han la ihop tva stycken.
Lararen: Det stdr att han tycker att tolv av bullar var fér sma sa han la ihop dem sd att tva bullar
blev en bulle. Det var tolv stycken som han tyckte var for sma. Hur manga bullar blev det av de
tolv bullarna?
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Eleverna upptacker att de har misstolkat informationen om att de tolv bullarna la-
des ihop tvd och tva. Genom att lararen stdllde fragor kunde eleverna fa stod for att
komma fram till ett svar.

Utforskande fragor

Lararen stadller utforskande fragor for att fa veta hur eleven har tankt och gjort for
att komma fram till svaret. Det blir extra tydligt i diskussionen i mindre grupper.
Lararen anvander sig av fragor som: "Hur tankte du nu? Hur kom du fram till detta?”
[ citatet som f0ljer vill lararen lyfta fram vardeord i matteproblemet, det vill saga ord
som avgor vilket raknesdtt eleverna ska anvanda. Lararen dr inte intresserad av att
bara f3 ett ratt svar utan vill veta hur eleven tanker och kommit fram till sitt svar. Just
i detta fall ger eleven ett felaktigt svar, men eftersom forstdelse ar det primara stéller
lararen en utforskande fraga. Lararen anvander samma fraga flera ganger for att fa
fram hur eleven kommit fram till svaret.

Lararen: Hur mycket dyrare &r ett svédrd an en vikingafigur? Vilket raknesatt ska man anvénda

for att rakna ut detta tal och hur vet ni att man ska anvdnda just det rdknesattet? Arvid?

Arvid: Subtraktion.

Lararen: Hur tankte du?

Arvid: Jag tankte att man skulle Iagga pa.

Oliver: Jag kan forklara. Man ska ta svardet minus vikingafiguren.
Lararen: Ok. Men hur tanker du d&?

Oliver: Jo men jag ska ju rakna ut skillnaden. D3 vet jag att det ska vara minus.

Nar elever uppmanas att beskriva hur de tanker far bade lararen och kamraterna syn
pa olika satt att forsta en uppgift.

Problematiserande fragor

De problematiserande fragorna férekommer i liten utstrackning. Vid ett tillfalle
anvander sig lararen av en problematiserande fragestallning for att fa eleverna att
se vad problemet i utrakningen var. Lararen visar eleverna det rdtta svaret som de
sedan far jamfora med egna utrdkningar. Eleverna har svart att se vad felet ar innan
lararen ritar upp en rektangel. Da forst upptdcker en elev att de bara berdknat tva
av fyra sidor.

Lararen: Nu tanker jag ge er det ratta svaret sa ska ni fundera pa hur jag réknat och vad som

blivit fel i era svar. Han kdper 13 meter list och det skulle kosta 715 kr. Hur har jag tankt?

Eleverna funderar, ingen kommer pd svaret.

Lararen: Om jag ritar upp en rektangel, vad tanker ni da?

Sara: Ja nu fattar jag vi har ju glémt tva sidor. Vi ska ju gora dubbelt.

Analysen visar att lararen genomgdende anvander olika satt att stalla fragor i klass-
rummet. Frdgorna anvands i olika situationer for att uppmarksamma eleverna pd hur
de kommit fram till svaret och diarmed ge eleverna mdgjligheter till reflektion. Det
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framkommer ocksa att fragorna har som bakomliggande intention att eleverna foljer
med i undervisningen och darfor bidrar med storre mojligheter till relevant stod fran
bade kamrater och larare.

Ldraren forstdrker elevsvar
Lararen anvander elevsvar for att forstarka det eleven sagt bland annat genom att
upprepa ett korrekt svar. Genom upprepningen uppmarksammas dven ovriga elever
pa att det finns ndgot av varde i det som sagts. Lararen forstarker ocksa genom att ge
en utokad forklaring pd svaret som eleven gett. I nedanstdende citat har ldraren en
diskussion kring ett matematiskt problem med en grupp elever. En elev har ritat upp
sin korrekta losning pa tavlan:

Lararen: Subtraktion. Hur tankte du?

Klara: Jag ténkte att man ska ta bort vad t-shirten kostar for att fa reda pa vad hon har kvar.

Lararen: Vad ar det du raknar ut da?

Klara: Skillnaden.

Lararen: Precis, en skillnad da &r det subtraktion.

Forstarkning anvandes ocksa vid fel-svar frdn eleven. Lararen forstarker elevens svar
genom att peka pa det som blev ratt i utrakningen och uppmuntrar vidare tanke-
gangar dven om svaret var fel. Som avslutning visar ldararen dven vad som blev fel i
utrdkningen for att eleverna ska forstd hur de ska rdkna till ndsta gang:
Om vi tittar pd er utrdkning som ni gjort pd tavlan, hade jag bara fatt svaret 32
bullar sd hade jag sagt att det hdr dr ju helt fel. Men jag ser ju att ni har borjat tdnka
rdtt genom att ta bort tolv bullar, och jag kan ju ocksd se vad det dr som blir fel.
Dadrfor dr det viktigt att man alltid visar hur man tdankt och raknat. Tack sa@ mycket
ni kan ga och sdtta er.

Forstarkning av elevsvar visar sig regelbundet i klassrummet for att belysa olika as-
pekter av ett problem.

Ldraren foljer upp elevsvar
Uppfoljning sker genom att ldraren anvander sig av elevernas svar och bygger vidare
pa det. Lararen far ett svar fran en elev vid en probleml6sning. Svaret anvands sedan
ndr lararen gar vidare i sin undervisning. Uppf6ljning sker ocksa genom att lararen
tar det eleven sagt och gor om det till ett pistdende som Gvriga elever far diskutera
och ta stallning till.

Lararen: David undrar hur manga fler hdrspannen det finns &n kammar. Vilket réknesatt?

Olivia: Addition.

Lararen: Du ska alltsd lagga ihop antalet hdrspannen med antalet kammar och da far du reda

pa hur ménga fler harspannen det finns an kammar?

Olivia: Ja.

Lararen: Vi antar att det finns 70 harspannen och det finns 25 kammar. Det du menar &r da att

(ldraren anvander tavlan for att stalla upp talet) man tar 7o plus 25. Svaret blir da 95. Alltsa 95
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fler harspannen an kammar.
Olivia: Vanta nu. Det kan ju inte stdmma.

Det visar sig att lararen aterkommande anvander sig av felaktiga svar som eleverna
ger. Lararen plockar till exempel upp svaret till en diskussion dar eleverna far fundera
kring vad som blev ratt och vad som blev fel. I foljande citat anvander lararen sig av
det felaktiga svar som eleverna redovisat pa tavlan. Eleverna har fatt till uppgift att
reda ut vilket nummer den forsta lotten har av tio stycken dar den sista hade nummer
1002. Eleverna har tagit 1002 minus 10. Lararen anvander sig av svaret trots att det ar
felaktigt samtidigt som hon ger sin version av hur talet ska raknas ut. Sedan fragar
hon hur det kommer sig att svaret skiljer sig dt. Genom att lyfta det felaktiga svaret
for lararen ett samtal med eleverna:

Lararen: Hon koper alltsa tio lotter i nummerfoljd och den sista lottens nummer var 1002. Var

detsad?

Kalle: Ja

Lararen: Ni har visat pa tavlan att ni tog 1002 minus 10 och fick da fram att forsta lottens num-

mer var 992.

Lararen: Om den sista lotten var 1002, om ni istallet raknar baklanges fran 1002 och tio steg
bakat var kommer ni d&a? Stammer det da? 1002, 1001, 1000, 999, 998, 997, 996, 995, 994,
993.

Lararen: Hur kommer det sig att mitt svar skiljer sig fran ert svar?

Kalle: Vet inte.

Saga: Vetinte.

Lararen: Staller fragan till hela klassen.

Olle: Jag menar ju att om man ritar upp tio lotter och skriver numren under sa ser man ju att

det maste var 993 och inte 992. Han haller upp ett papper.

Genom samtalet kan de gemensamt komma fram till en l6sning och eleverna upp-
marksammas pa skillnaden mellan de tva satten att rdkna ut problemet. Eleverna
ges har mojlighet att reflektera kring vad de sjalva och andra gjort. Uppféljning av
elevsvar anvandes bade mot korrekta och felaktiga svar och blev i bade fallen ofta en
del av undervisningens innehall.

Diskussion

Analysen visar att lararen i olika grad anvander sig av elevsvar i undervisningen genom:
foljdfragor, forstarkning och uppfoljning. Vi drar slutsatsen att elevsvar ger lararen
oumbarlig information om elevers kunskapsniva for att kunna genomfora en interaktiv
och differentierad undervisning. Utfallet av elevernas svar startar dock redan i lararens
satt att initiera eller stalla fragor. Darfor ligger potentialen for larande bade i lararens
formdga att stalla fragor och formadga att folja upp och systematiskt anvanda sig av elev-
ernas svar. Nedan foljer en diskussion kring resultaten och dess anviandbarhet.
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Det framkommer tydligt att foljdfradgor anvands regelbundet i undervisningen. Oli-
ka former av foljdfragor stalls av lararen bade efter ett ratt, och ett felaktigt svar. Ge-
nom att stalla foljdfragor far lararen syn pa hur eleven kommit fram till sitt svar, men
hon upptdcker ocksa nar det gick fel och hur eleven kom fram till ett felaktigt svar.
Att systematiskt anvanda sig av fel-svar i undervisningen bygger pa att det finns en
genuin tillit mellan larare och elever samt en attityd i klassen dar elever ser deltagan-
de i den muntliga dialogen som en tillgang for allas larande (Dysthe, 1993; Wiliam,
2011). Genom att direkt tillimpa elevernas svar i undervisningen bidrog ldraren till
information om hur uppgiften kan genomforas, vilket ar en form av uppgiftsrelaterad
feedback. De foljdfrdgor som framkom i foreliggande studie ger i varierad grad exem-
pel pa feedback som stodstrukturer i relation till uppgiften. Hattie och Timperleys
(2007) studier visar att feedback ar som mest effektiv nar den ger information om vad
som ar madlet, var eleverna befinner sig i relation till malet och vad som &r nasta steg.
[ ett klassrumsklimat dar tilliten saknas kan dock rddslan att misslyckas i samtalet ta
overhand och bidra till negativa effekter i larprocessen (Wiliam, 201m1).

Resultatet visar ocksa att lararen varierar handledande, utforskande och problema-
tiserade fragor dar eleverna pa olika satt ges mojlighet att visa sin forstdelse av upp-
giften. For att eleverna ska ldra i sin utvecklingszon (Vygotskij, 1934/2001) handlar
det om att fokusera pa fragor som ger eleverna majlighet till reflektion och stod for
att formulera nya reflektioner. De utforskande eller problematiserande fradgorna kan
vara effektiva eftersom eleverna behover reflektera och ga tillbaka och forsoka satta
ord pa hur de tanker. Formagan att kunna tanka om sitt eget tinkande eller reflektera
over reflektioner har visat sig ge effekter pa elevers larande (Dysthe, 1993). For att
uppna denna form av metareflektion ar fragor av utforskande eller problematiserande
karaktar en forutsattning (Dimenads, 1995).

[ foreliggande studie forekom fa problematiserande fragor, vilket kan bero pa att det
var matematiklektioner som studerades. I "traditionell” matematikundervisning ger
laroboken tydliga signaler om att det finns ett facit som anger vad som ar ratt eller fel.
Det kan d ena sidan vara svart att fa med sig eleverna i att processa problematiserande
fragor, 4 andra sidan kan det vara oerhort vardefullt for larare att fa syn pd hur elever-
na tanker i ett amne som ofta bygger pa tyst och enskilt arbete. Att processa ett kun-
skapsinnehdll tillsammans med eleverna innefattar badas aktiva lyssnande. Har har
lararen ett sarskilt ansvar for att skapa forutsattningar for lyssnande medan sjalva
lyssnandet ar elevens ansvar (Adelmann, 2002). Dysthe (1993) skiljer pd engagemang
mot kunskapsinnehdll och procedurer dar bada delar kraver elevers aktiva lyssnande
men det forstndmnda var det som synbart paverkade elevernas kunskapsutveckling.
Lararen i vdr studie anvande dven en del kontrollerande fragor, alltsa fragor som inte
inbjod elever till reflektion. Svaret pa fragan blir ofta ja eller nej och samtalet i klass-
rummet foljer en IRE-struktur (Bergqvist, m.fl., 2001). Ett sédant samtalsmonster ger
begransad effekt pd larande och bidrar till att uppratthdlla ett monologiskt klassrum
(Dysthe, 1993; Liljestrand 2002). I den undervisningen finns hog risk for att elever
lotsas till ratt svar (Saljo, 2000) eftersom lararen inte planerat for elevers deltagande
och garna vill komma vidare i sin undervisning.
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Uppfoljningar av elevsvar visade sig i studien pa olika satt, dels i lararens foljdfragor
dels nar lararen foljde upp elevernas svar i sin undervisning. Dessa tva aspekter kan
ibland vara 6verlappande. Uppf6ljning riktas dock mer mot helheten i undervisning-
en medan foljdfragor ar en direkt koppling till individens svar. Liljestrand (2002) be-
tonar vikten av att f6lja upp elevsvar for att kunna skapa samspel i klassrummet dar
dialogen ar i centrum och dar IRU-monster upptrader. Med ett sadant arbetssatt blir
elevernas svar en central del av kunskapsinnehallet. Att som ldrare synliggora och
bli medveten om att uppfoljning av elevsvar inte forekommer sd ofta ar viktigt for att
kunna fordandra sin undervisning. Att folja upp elevsvaren ar ett sdtt att fa elever att
kdnna sig vardefulla, att det de sdger ar tillrackligt viktigt for ett gemensamt samtal.
Nationella och internationella forskare (Dysthe, 1993, Jonsson, 2010, Wiliam, 2011) an-
vander sig av olika begrepp men ar tydliga med att uppf6ljning, respons och feedback
ar centrala ingredienser i undervisningen for att synliggora elevernas kunskaper och
samtidigt skapa delaktighet i undervisningen.

Lararen i studien anvander forstarkning for att uppmarksamma det eleven sagt.
Forstarkning skiljer sig nagot fran uppfoljning eftersom forstarkning ar ett konstate-
rande eller en bedémning som oftast inte ledare vidare till ett samtal. Att uppmark-
samma elevsvar kan kopplas ihop med positiv bedomning (Dysthe, 1993). Larare kan
till exempel anvanda sig av svaret for att visa vad eleven gjort ratt dven om svaret var
fel. Sattet att hantera elevsvar kan gynna elevens jag-bild positivt. I stéllet for att 13-
raren bara sager ratt, bra eller fint visar ldraren vad som var ratt. Resultatet i studien
indikerar att lararens sdtt att hantera elevers fel-svar ar avgorande for fortsatt dialog
och darmed mdjligheter till larande. Darmed ocksa sagt att ldrare som kan integrera
fel-svar i en dialogisk undervisning har storre mojlighet att engagera eleverna i kun-
skapsinnehallet.

For att kunna paverka ett 6msesidigt engagemang och darmed flerstimmigheten i
klassrummet (Dysthe, 1993) behéver inte bara lararen, utan dven eleverna, aga stod-
strukturer for larande (Emanuelsson, 2001). Det innebar aven att larare kan behova
metakommunicera det som hdnder i klassrummet det vill saga att systematiskt satta
ord pa vilka fragor som stalls, hur de f6ljs upp eller inte f6ljs upp och hur elevernas
svar gors om till ett undervisningsinnehdll. I den kommunikationen gors bade kun-
skapsinnehdll och procedurer explicita vilket i sin tur kan paverka graden av elevers
deltagande.

Didaktiska implikationer

Lararens roll ar viktig for att skapa forutsattningar for ett flerstammigt klassrum, dar
elevernas svar ar vardefulla och systematiskt f6ljs upp av lararen. Utifran studiens re-
sultat har vi hittat forbattringsomrdden som d ena sidan ar specifika for denna larares
praktik men a andra sidan kan anvandas av andra larare som vill forbattra sitt sétt att
stalla fragor och anvanda uppf6ljning av elevsvar i sin undervisning. For att larares
undervisning ska gora skillnad for alla elever behovs olika sdtt att anvanda elevernas
svar. Utmaningen ligger i att lararen lyssnar av olika svar for att sen gora en bedom-
ning av hur undervisningen behover differentieras inom ramen for klassen.
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Lararen i foreliggande studie visar inte enbart resultat av en undersokning i egen
praktik utan dven hur undersékningsbaserad skolutveckling ger forskningsbaserade
argument till forbattringar. Att kartligga nyanser i den kommunikation som pagar i
klassrummet hade inte varit mojligt utan videodokumentation. Andra larare kan an-
vanda resultatet for att argumentera for vikten av att videodokumentera egen under-
visning men dven for vikten av gemensam bearbetning av analyser som en del av det
kollegiala larandet. Potentialen for utveckling av elevers deltagande ligger dock i att
lararen tillsammans med sina elever i klassrummet upptdcker, provar och utvecklar
former for fragor, uppfoljning och forstarkning.
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