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Utbildning for hallbar
utveckling -
formagor bortom laroplanen

| Bursjoo

Denna studie fokuserar pd vad 28 ldrare i naturvetenskapliga dmnen i grundskolans
senare dr beskriver som énskade elevf6rmdgor relaterat till utbildning for hdllbar
utveckling. Ldrarna har intervjuats om vilka férmdgor de strdvar efter att deras elever
ska utveckla, tre av dem har dven observerats i sin undervisningspraktik. Ldrarna i
studien vdrderar kunskaper om centrala dmnesspecifika begrepp som viktiga for ut-
bildning for hdllbar utveckling, men alltid tillsammans med andra mer generella kom-
petenser som kritisk reflektion, kreativitet och kommunikativa férmdgor. Flera av de
onskvdrda férmdgorna, sisom empati och att kunna férdndra vdrlden, gdr bortom
ldroplanen och beskriver en idealtyp av en god samhdllsmedborgare. De observerade
lektionerna ger exempel pa savil faktabaserade som normativa och pluralistiska un-
dervisningssituationer. De férmdgor som ldrarna i studien vdirdesdtter visar sig ocksd
mojliga att utveckla i den undervisning eleverna erbjuds. Ddremot beskriver ldrarna
didaktiska bekymmer med begreppet "hdllbar utveckling’. Studien diskuterar hur upp-
draget att utbilda for hallbar utveckling stdller h6ga krav pa utbildningssystemet.

Nyckelord: utbildning fér hallbar utveckling, kompetensutveckling, lararutbildning, transforma-

tiv process, pluralistisk undervisningstradition

DEN SVENSKA LAROPLANEN for grundskolan har sedan 1994 angivit att undervis-
ningen skall belysa hur samhallets funktioner och vart sdtt att leva och arbeta kan
anpassas for att skapa hallbar utveckling (Skolverket 2011). Internationella 6verens-
kommelser ligger till grund for de svenska styrdokumenten;
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En hallbar utveckling dr en utveckling som tillfredsstdller dagens behov utan att
dventyra kommande generationers mdjligheter att tillfredsstdlla sina behov.
WCED 1987, s. 48

Denna definition har ndtt en bred internationell anvindning och acceptans utan
att for den skull vara utan konflikter i tolkning och anvandning. Det anses vara en
vag definition dar uppfattningarna kan ga isdr om vad hdllbar utveckling egentligen
innebar (Jickling & Wals 2008). Vagheten medf6r bade mojlighet for anpassning till
en lokal kontext men ocksa osdkerhet i kommunikationens precision. Begreppet hall-
bar utveckling anvands med mdnga skilda syften och blir pa sa satt urvattnat. Tolk-
ningen skiljer sig mellan olika intressenter och de som ar 6verens om madlet behover
inte vara 6verens om vagen dit (Bursjoo 2o011; Jickling & Wals 2012; Wals & Corcoran
2012, WWF 2012).

Studien ar en del av ett storre forskningsprojekt om hur ldrare och lararstudenter
hanterar uppdraget att utbilda for hdllbar utveckling. Forskningsfragorna i denna
studie ar:

1. Vilka formagor hos elever 6nskar larare i naturvetenskap utveckla relaterat till
utbildning for hallbar utveckling?

2. Vilken undervisningspraktik erbjuds eleverna for att kunna utveckla dessa
formdgor?

Hur férmdgor beskrivs ar av centralt intresse i studien da ordet ofta anvands pa ett
otydligt satt. Vid en forsta anblick verkar begrepp som kompetenser, formdgor, far-
digheter, abilities, capabilities, skills, competences och competencies anvindas med
liknande inneborder, men en litteratursokning visar att det finns skillnader dem
emellan. Denna studie anvander 'formdga’ med betydelsen att kunna tillaimpa kun-
skaper och fardigheter (Svensk Standard 2009). Formdga ar enligt denna definition
en del av kompetensbegreppet:
Kompetens dr en férmdga och vilja att utfora en uppgift genom att tillimpa kun-
skaper och fardigheter. "Férmdga” byggs upp av erfarenhet, omdéme och férstdelse.
"Vilja” omfattar attityd, engagemang, mod och ansvarstagande. "Kunskap” handlar
om fakta och metoder, att veta hur. "Féirdigheten” dr att kunna utfora i praktiken,
att gora.
[ laroplanen (Skolverket 2011) anvands dock inte kompetensbegreppet, utan enbart
"formaga’.

Denna studie kan beskrivas som praktikndra forskning eftersom den behandlar forsk-
ningsfragor som vaxer fram ur och i undervisningspraktiken. En kunskapsteoretisk
utgangspunkt dr att undervisning och lirande dr komplexa och kontextberoende
verksamheter. Forskningsansatsen ar kvalitativ vilket visar sig i bade forskningsfra-
gor, metodval, tolkning och hur forskningen presenteras (Merriam 2009). Alla dessa
moment kraver nagon form av tolkning, vilket ar i fokus for hermeneutiken, laran
om tolkning, bland annat med foretradare som Gadamer (1976/1988). Transforma-
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tiva processer anvands som ett analytiskt redskap i denna tolkning (Mezirow 2000).
En transformativ process forandrar de referensramar vi tar for givna nar det galler
forstdelse av varlden. Den kdnnetecknas av olika faser, till exempel att uppfatta en
motsdttning som ett dilemma, kritisk granskning, férandring och att inforliva ett
nytt perspektiv genom att sdtta teori i relation till praktik.

Tidigare forskning

Det ar av grundlaggande betydelse fér undervisningen hur larare tolkar inneb6rden
av hallbar utveckling, ndgot som tidigare belysts i saval svenska som internationella
studier (Bjorneloo 2007, Borg, Gericke, Hoglund & Bergman 2012, Holbrook 2009).
Utbildning for hdllbar utveckling ar beskrivet som nagot annat dn en férandrad mil-
joundervisning (Jickling & Wals 2008, Rickinson 2001). Forenklat kan skillnaderna
sammanfattas med att miljoundervisning har ett utpraglat naturvetenskapligt arv
och fokuserar pa konflikten mellan manniska och natur. Utbildning f6r hdllbar ut-
veckling karaktariseras av att vara dmnesovergripande och fokusera pa konflikter
mellan manniska, natur, samhalle och ekonomi (Barth & Michelsen 2013, Jickling &
Wals 2008). Utbildning for hdllbar utveckling har ett kontroversiellt innehall av flera
olika skal; det omfattar tvarvetenskapliga fragor, livsstil och moraliska fragor. En del
forskare menar dessutom att de moraliska och vardebaserade fragorna behaver ta ett
storre utrymme i undervisningen (Jensen & Schnack 2006, Ohman 2008). Denna typ
av undervisning visar sig innebdra svdrigheter, att undervisa vardebaserat beskrivs av
Tan och Pedretti (2010, s.75, forfattarens 6versattning):

Motstdnd av ldrare for att undervisa om sociopolitiska frdgor dr forstaeligt. Detta

oppnar en veritabel Pandoras ask: frdgor om ideologier, virderingar och indoktrine-

ring, for att nimna ndgra, mdste behandlas och genomarbetas.

Att larare trots de ovan beskrivna svarigheterna arbetar med samhallsfragor med na-
turvetenskapligt innehdll, SNI, visar sig i internationella undersékningar (Tytler 2012,
Zeidler & Sadler 2008), men ocksd fran den svenska forskningen om undervisning i
naturvetenskap (Borg m fl 2012; Ekborg 2002; Lindahl m fl 2011; Lundegérd 2007;
Ohman 2007). Nagra forskare menar att lirande for hallbar utveckling innefattar en
potentiell férandring av samhadllet och hur manniskan varderar tillvaron, ndgot som
de beskriver som transformativa processer (Moore 2005; Wals 2006). Formagor som
innefattar en forandringskapacitet finns ocksa inom begreppet handlingskompetens
(Mogensen & Schnack 2010). Handlingskompetens innefattar en vilja och formaga att
paverka livsstil och levnadsvillkor pa ett satt som inkluderar intergenerationellt och
globalt ansvar (Almers 2009).

Av speciellt intresse for denna studie ar ndgra svenska undersokningar av hur la-
rare genomfor sin undervisning, selektiva undervisningstraditioner. Dessa har be-
skrivits som faktabaserade, normerande respektive pluralistiska (Sandell, Ohman &
Ostman 2003; Ohman 2006, 2007). Den faktabaserade traditionen bygger pa tan-
ken att miljoproblemen kan losas genom mer forskning och ar darfor fokuserad pa
fakta och modeller. Den normerande traditionen ser miljoproblem som attityd- och
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livsstilsfragor, och ndr experter kommit fram till vad som anses vara bra losningar
blir skolans uppgift att 6verfora dessa varderingar. Den pluralistiska traditionen be-
traktar milj6frdgorna som konflikter mellan olika varderingar och intressen. Skolans
uppgift blir ur det pluralistiska perspektivet att kritiskt granska och analysera utan
att ha ett fardigt svar pa vad som dr ratt, men att behandla bade fakta och varden.
Dessa undervisningstraditioner har pavisats i ytterligare studier (Lundegdard 2007;
Rudsberg & Ohman 2010; Sund 2013).

Forskning om specifika formdgor relaterade till hdllbar utveckling ar ofta knuten
till hogre utbildning och behandlar till exempel sjalvstandigt inhamtande och utvar-
dering av information, formdga till kommunikation och samarbete, samt langsiktig
planering i sammanldankade system (de Haan 2010). De internationella policydoku-
ment som behandlar 6nskvarda formagor kopplade till hdllbar utveckling ar aven de
framst riktade till hogre utbildning, med fokus pa lararens kompetens (UNECE 2011):

* Anvandning av systemiskt, kritiskt och kreativt tinkande och reflektion i
bade lokala och globala kontexter

+ Tillracklig kunskap om hallbar utveckling och medvetenhet om konsekven-
serna av beslut som inte stoder en héllbar utveckling

+ Insikt i globala, regionala, nationella och lokala miljoproblem, inklusive deras
ekonomiska, ekologiska och sociala konsekvenser

* Medvetenhet om de etiska aspekterna av hdllbar utveckling, inklusive fragor
om rattvisa, solidaritet och ansvar.

Det som dnnu inte pdvisats empiriskt i en svensk kontext ar de elevf6rmagor som
lararna onskar utveckla, nagot som darfor denna studie amnar undersoka.

Datainsamling och tolkning

Av sarskilt intresse i denna studie ar hur lararna beskriver och genomfor sin under-
visning. Datainsamlingen har inletts med intervjuer och darefter fortsatt med del-
tagande observationer av lektioner (Hammersley & Atkinson 2007; Merriam 2009).
Intervjun har valts som metod for att kunna stélla foljdfragor och ge utrymme for
det talade ordets 6ppna formuleringsegenskaper. Metoden innebar bland annat att
leta efter var informantens intresse uppehdller sig, det innebar ocksad att inte avstd
fran de uttalanden som faller utanfor den direkta fragan. Samtalsintervjun karakta-
riseras av att den ger goda mojligheter att dven registrera det ovantade (Esaiasson,
Giljam, Oscarsson & Wagnerud 2012; Mishler 1986; Polkinghorne 2007). Intervjuerna
genomfordes under ca 30 minuter i lararnas skolmiljo eller pa universitetet och har
spelats in digitalt for att sedan transkriberas och lagras i Excel. Deltagarna i studien
valdes fOr att ge ett urval over ett sa brett spektrum som mdjligt av ldrare i naturve-
tenskap. Lararna har 135 ars yrkeserfarenhet i socioekonomiskt varierande omra-
den i Vastsverige. De 28 ldrarna i naturvetenskap/teknik, 18 kvinnor och 10 mén, har
en lararutbildning i naturvetenskapliga amnen. Urvalet motiveras av att lararna bor
vara medvetna om vad utbildning for hallbar utveckling innebar i ndgot avseende
och ocksa har erfarenhet fran denna undervisning. Lararna har inte deltagit i nagon
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kompetensutveckling specifikt relaterad till hallbar utveckling, diaremot har de del-
tagit i andra kompetensutvecklingsinsatser. Det ar vid dessa tillfillen de tillfragats
om sitt deltagande i studien. Alla larare som accepterade har i intervjuerna svarat
pa fragorna "Vilka formagor onskar du att eleverna utvecklar nar du undervisar for
hallbar utveckling?” samt "Hur beskriver du din undervisningspraktik relaterad till
hallbar utveckling?” Intervjufragorna har inte varit kdanda i forvdg av lararna. Inter-
vjufragorna provades forst i pilotstudier for att undvika att den intervjuade lockas att
svara pad ett speciellt satt.

I denna studie anvands dven deltagande klassrumsobservationer (Hammersley &
Atkinson 2007). Observationerna av lektionerna var dppna, det vill sdga inga férutbe-
stamda observationsscheman anvandes. I fokus for observationerna stod vad lararna
sa och vad som gjordes under lektionerna for att erbjuda utveckling av olika forma-
gor. I denna studie besoktes tre lektioner i naturvetenskap pa hogstadiet. Observa-
tionstillfallena valdes utifran att dessa larares intervjusvar var sd pass detaljerade
att de bedomdes kunna ge ett rikt empiriskt material. De ldrare som tillfragades om
observation visade dessutom i intervjuerna tecken pa olika undervisningstraditioner
da det bedomdes som vardefullt att besoka en potentiellt faktabaserad, normerande
saval som pluralistisk undervisningssituation. Det planerade undervisningsinnehal-
let beskrevs av respektive larare fore besdken. En sammanstdllning av lararnas ti-
digare beskrivna 6nskade formdagor var medtagna till observationstillfallet. Vid ob-
servationstillfallet satt forskaren langst ner i klassrummet och deltog inte i aktivt i
undervisningen. Eftersom ndrgangna observationer kan upplevas som olustiga for
elever saval som for observerade larare, valdes faltanteckningar i stéllet for till exem-
pel videoinspelningar. Det finns nackdelar med faltanteckningar som metodval, men
bedémningen var att de detaljer som missades i observationerna kompenserades av
att larandesituationerna liknande vardagen sd mycket som mojligt. De inspelade in-
tervjuerna och de handskrivna faltanteckningarna 6verfordes till Excel i direkt an-
slutning till datainsamlingen da minnesbilderna var starka. Tolkningen har genom-
forts av det transkriberade materialet. De forskningsetiska principerna sasom de ar
beskrivna av Vetenskapsradet (2012) med informerat samtycke, avidentifiering och en
mojlighet for respondenterna att avsluta sin medverkan har genomgdende anvants i
forskningsarbetet.

Data i foreliggande studie tolkas foretradesvis kvalitativt (Kvale & Brinkmann
2009; Polkinghorne 2007), metodologiskt inspirerad av en hermeneutisk ansats med
ett sokande av lararens intentioner (Gadamer, 1976/1988). Lararnas intentioner om
vilka formdgor de 6nskar utveckla hos sina elever nar det gdller hallbar utveckling
har bearbetats genom att soka efter hur de beskriver formagor. Ofta inleds en sadan
beskrivning av "jag vill att mina elever ska kunna ...” eller "jag tycker det ar viktigt att
de lar sig ...” De identifierade formagorna har forst tematiserats utifran indelningen
generella/allmanna formdgor eller amnesspecifika formdagor. Darefter har transkrip-
ten jamforts med de undervisningstraditioner som beskrivits av bland andra Ohman
(2006, 2007) som visar hur skolans undervisning karaktariserats av faktabaserade,
normerande eller pluralistiska tendenser. Avslutningsvis har de av lararna 6nskade
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formagorna jamforts med hur de besokta lektionerna gett forutsattningar att utveck-
la och trana dessa formdgor.

Hansyn till forskarens reflexivitet har beaktats under datainsamling och tolkning.
Ingen forskare kan bortse fran sin subjektivitet, den ar bland annat konstituerad uti-
fran tidigare erfarenheter, kon, klass, kultur, formdgor, geografiskt lage och ideolo-
giska ramverk (McKenzie 2005). Denna subjektivitet paverkar denna studie, liksom
alla liknande studier, betraffande insamling och tolkning av svar. Denna studie ar
genomford av en forskare inom naturvetenskap med utbildningsvetenskaplig inrikt-
ning som samtidigt arbetar som ldrare i naturvetenskap och teknik. En sadan hybrid
av larare/forskare ar sdledes inte bortkopplad fran undervisningsmiljon i grundsko-
lan. Forskaren/ldraren lever tvartom vaxelvis i den akademiska varlden och i skolverk-
samheten och ar uppdaterad pa forandringsprocesser inom bada falten. Det innebar
ocksa risker med att vara ndra rollen som ldrare, att till exempel inte ifragasatta for-
givet taganden ndr man ror sig i en bekant miljo. Det ar dock risker som beaktats
och som bedoéms uppvdgas av en pdgdende erfarenhet av forandringsprocessernas
undervisningspdverkan. Den forskning som dr resultatet av en forskande larares da-
tainsamling kan i gengdld innebdra en hog grad av autentiska situationer da det dr en
kollega som observerar undervisningspraktiken (Roth 2007).

Ambitionen for studien ar att ha en tydlig logik mellan forskningsfragor, datain-
samling, analys och bakomliggande teorier och kunskaper om det som studeras.
Studiens giltighet starks pa ett flertal satt. Initialt gjordes pilotstudier for att préva
fragestallningar, olika urvalsmetoder av deltagare och analysverktyg. Under studien
provades analysverktygens formdga att forklara resultaten genom att flera andra fors-
kare och forskarstuderande kritiskt granskat tillvigagangssatt och slutsatser. Det be-
gransade urvalet av ldrare medfor att resultaten inte ar kvantitativt generaliserbara,
men de implicerar dock, i hermeneutisk anda, att vissa mekanismer ar anvandbara
for andra om de kan kdnna igen sig i den beskrivna forskningen. Rimligen ar ocksa
en analytisk generalisering majlig, det vill saga att resultaten kan ge vagledning for
vad som kan hdnda i en annan situation genom att analysera likheter och olikheter
mellan situationerna (Kvale & Brinkman, 2009).

Resultat

Samtliga larare i studien beskriver hdllbar utveckling som ett svarfangat undervis-
ningsinnehdll da det kan omfatta det mesta som ror till exempel miljo, halsa, en-
ergi, globalisering, tillvixt och demokrati. Citaten som presenteras dr valda for att
beskriva variationen i urvalsgruppen och de redovisas med bokstavsbeteckningar i
stallet for namn eller dlder da det i denna studie inte kunnat dras entydiga slutsatser
om hur genus eller yrkeserfarenhet paverkar lararnas svar med avseende pd forsk-
ningsfrdgorna. Formdgorna tematiserades i tolkningsprocessen och presenteras med
hjalp av dessa teman; generella och amnesspecifika formdgor samt formdgor bortom
laroplanens krav. Nagra undervisningspraktiker presenteras darefter, forst med larar-
nas egna beskrivningar, darefter med stod av de observerade lektionerna. Slutligen
presenteras ndgra av lararnas reflektioner 6ver sin egen forandringsprocess.
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Generella och dmnesspecifika formdgor

Lararna i studien bidrar med omfattande beskrivningar av 6nskvarda férmagor, ge-
nerella sdvdl som amnesspecifika. Majoriteten av de beskrivna 6nskade formagorna
tolkas som generella formagor utan direkt anknytning till ett specifikt undervis-
ningsinnehdll; kommunikativa formdgor, analyserande formdgor, kritisk granskning,
informationssokning och hansynstagande, exemplifierat med:
Jag efterstravar att eleverna ska trana att kritiskt granska, argumentera, analysera, samarbeta
—demokrati ar viktigt, ta hansyn till andra kulturer och etnisk tillhérighet, kunna respektera

varandra, ta eget initiativ. (U)

Lararna beskriver nagra personliga formdgor som medmansklighet och kunskap om
olika livsstilar:
Jag vill att de blir sjalvkritiska, visar medmansklighet och att de kanner till olika delar av varl-

den, deras kultur, hur de lever. (L)

Dessa formagor beskrivs av en larare som vara oberoende av om undervisningen kall-
las larande for hdllbar utveckling eller inte:
Det &r samma férmagor jag efterstravar som utan rubriken hallbar utveckling; sjalvstandighet,

empati, okade sprakkunskaper, argumentationskunskaper. (B)

Dessa generella formdagor upprepas i olika nyanser av ldrarna i studien och ar i sam-
klang med laroplanens (Skolverket, 2011) intentioner, dock inte med identiska formu-
leringar. Lararna namner inte heller uttryckligen att de dberopar styrdokument. Sam-
mantaget beskriver dessa beskrivna 6nskade formagor hur lararna 6nskar hantera ett
undervisningsinnehdll som relaterar till hallbar utveckling, i de flesta fall dterfinns
en motsvarighet i laroplanens krav. Men det beskrivs ocksa en del formdgor som inte
direkt kan harledas till Iaroplan, kursplaner eller internationella policydokument.

Férmagor bortom ldroplanens krav
Ndgra av de 6nskade formagorna stracker sig bortom laroplanens krav, de karaktari-
seras av bland annat samhallsforandrande och personlighetsdanande komponenter.
Formdgorna som tolkats som att vara "bortom laroplanens krav” tangerar laroplanens
formuleringar men gar langre; de beskriver dygder, men ocksa formdgan att férandra
nuvarande strukturer, avslja bakomliggande drivkrafter. Till exempel sd uttrycker
ndagra larare hur den kritiska granskningen ar nadgot mer an att analysera, den inne-
bar ocksa att agera och handla efter sitt goda omdome. Det handlar till exempel om
myter:
Det finns mdnga myter som starka lobbyister lyckas driva i media som vi maste vara vaksam-
ma Over, som sakerhet kring karnkraft och fossila branslens nédvandighet fér var ekonomi.( O)

Det handlar &ven om att férandra varlden:
Eleverna ska vara rebelliska och vaga foréndra varlden. (R)
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Det handlar om att utveckla ett gott omdome:
Eleverna maste forstd att var nuvarande livsstil ar ohallbar, det gar inte att 6verkonsumera

vara resurser, de maste utveckla ett gott omdome. (1)

Aspekter av ytterligare 6nskade dygder visar sig da lararna uttrycker att de onskar
utveckla elevformdgor som behandlar lycka, tacksamhet, 6dmjukhet, det vill sdga
formagor som inte finns explicit beskriva i laroplanen. Till exempel givmildhet;

Det &r viktigt att de blir givmilda och forstaende for de som har det sémre &n vad vi har.(G)

Men ocksa tacksamhet och avstandstagande fran egoism:
Att de inte tar allt for givet. Att de forstar att allt de fatt “kostar” och att egen lycka har ett
pris, det kanske betyder andras olycka. (K)

Dessa beskrivningar av férmagor som stracker sig bortom laroplanens krav aterfinns
hos de intervjuade ldrarna, om an i olika grad. Flera av formagorna pekar pa att for-
dndra samhallet som det upplevs vara av ldrarna, i motsats till att reproducera existe-
rande samhallsnormer:

Eleverna maste vakna upp och forsta hur saker och ting hanger ihop. Att leva som man lar

och bli ett gott féredome betyder ofta att dndra livsstil och ocksa andra landets politik och

ekonomi. (T)

Lararen pratar inte om sma forandringar om hur vi ser pd samhallet, det ar omfat-
tande och grundliaggande forandringar, sd omfattande att de kan beskrivas som
transformativa. Detta fokus pd transformation av forhdllningssatt visar sig pa bade
individniva och samhallsniva, dessa tva nivder ar i lararnas svar invavda i varandra.
De transformativa aspekterna dterkommer i flera intervjusvar da lararna pekar pa
visioner om en annan sorts samhalle an de upplever vi har idag:

Eleverna ska se sig sjalva i ett stérre sammanhang, se méjligheter att fordndra, se sin roll och

delaktighet och ansvar for miljon och andra manniskor globalt. (H)

Det uttrycks ocksa pa olika sitt en fordandring mot storre klokhet och framférhdllning:
Eleverna ska se konsekvenserna av manniskors handlande, att bli medvetna om egna och
andras rattigheter, att alla val har betydelse. (M)

Ldrarnas beskrivningar av 6nskade formdgor ar i intervjun ofta sammanlankade med
hur de beskriver sin undervisningspraktik.

Beskrivningar av olika undervisningspraktiker

Utbildning for hallbar utveckling innebar enligt lararna i studien ett engagemang i
kontroversiella varderingar och attityder och omfattar viktiga frdgor om kunskapens
natur, laroplaner, politik, bildning och moral. Uppdraget i laroplanen om utbildning
for hallbar utveckling anses av de intervjuade lararna som svarbemadstrat pa grund av
sin stora omfattning. Tolkningen av ldararnas beskrivna undervisningspraktiker har



FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE NR 12

Bursjoo

gjorts med stod av tidigare forskning om undervisningstraditioner (Ohman 2005).
Att ndgon larare konsekvent uttrycker sig inom enbart en av de tre undervisnings-
traditionerna - faktabaserad, normativ eller pluralistisk — ar inte funnet i studien.
Det finns oftast inslag av flera &ven om ndgon av dem dominerar. Majoriteten av in-
tervjusvaren beskriver en dominans av pluralistiska aspekter satillvida att lararnas
uttalanden framhdller att undervisningen omfattar fakta och virdeomdémen, men
utan att vara uttalat normativa om exakt vad som ar ratt eller fel, ett exempel:
Eleverna ska forsta olika perspektiv pa hallbar utveckling och tanka kritiskt ocksa kring det
som Skolverket, UNESCO osv betraktar som sant. Ar det kapitalism eller férdelningspolitik
som leder till hallbar utveckling? Ar det tekniska framstegq eller teknisk regression som &r
|6sningen? Ifrdgasatta myter, som tex den om 6verbefolkning, som ligger kvar i folks medve-
tande. De ska trana logisk formaga, kritiskt forhaliningssatt, skaffa gedigna kunskaper. (P)

Ndgra av intervjuerna beskriver en undervisningstradition som kan karaktdriseras
som faktabaserad. De visar en tyngdpunkt pa faktafragor och visar fa uttalanden om
vardeomdomen:
Eleverna ska kunna jamféra demografiska aspekter mellan lIander, kunna jamféra ekologiska
fotavtryck, vattenfotavtryck, kunna se hur ménga jordklot som behévs om man lever som vi

gor. (F)

Det ar fa intervjuer som domineras av normerande beskrivningar satillvida att de

anger vissa handlingar som ohallbara och andra som mer hallbara, till exempel:
Eleverna ska utveckla ett helhetsperspektiv, ex gora livscykelanalys, kritiskt forhalliningssatt
och sjalvreflektion. De ska tdnka mer positivt om ekosystemen och alla som finns i dem. (N)

Ndgra fa larare ger uttryck for en tveksamhet infor att undervisa vardebaserat med
motiveringen att det patvingar standpunkter, till exempel:
Undervisningen ska ge eleverna mojligheter att tanka sjalvstandigt om naturvetenskapliga
fenomen som ofta dyker upp i samhaéllsdebatten, men vi ska inte tala om for dem vad de ska
tycka. (J)
Ldraren i detta exempel pekar pa en onskad elevférmdga - att tanka sjalvstandigt-
samtidigt som lararen uttrycker ovilja att sjalv paverka at ett specifikt hall.

Tveksamhet infor att anvinda begreppet hallbar utveckling
Nagra enstaka larare undviker dock att kalla sin undervisningspraktik hallbar ut-
veckling pd grund av dess politiska underton, ett uttalat avstdndstagande till indok-
trinering. Det visar sig i uttalanden om att begreppet "hdllbar utveckling’ ar ett poli-
tiskt begrepp och ifrdgasatter om det ar skolans uppgift:
Man ska vara skeptisk till att driva fragor om hallbar utveckling, det ar kanske inte ens skolans
uppgift. (A)

Andra larare uttrycker rakt motsatt dsikt, att utbildning for hdllbar utveckling ger
eleverna mojlighet att utveckla valgrundade val:
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Hallbar utveckling &r ett verktyg man ger till eleverna for att géra egna val i framtidsfragor.
Det gerinsikt i att det lilla i vardagen har betydelse bade nu och sen. (W)

Att eleverna ska ges verktyg for kritisk granskning uttrycks pa liknande satt av flera
av lararna:
Jag vill att eleverna utvecklar en bred bild av hallbar utveckling for att sedan sjalva forsta och

ha sina egna asikter. (V)

Dessa skillnader i hur begreppet ’hallbar utveckling’ ges olika innebdrder av olika
larare indikerar att definitioner och betydelser inte kommuniceras tydligt nog.

Observationer av undervisningspraktiken

Flera av de beskrivna 6nskade formdgorna har ocksd observerats i undervisnings-
situationerna. Med ett underlag pa tre observerade undervisningssituationer ar det
inte mojligt att dra entydiga slutsatser om att undervisningen tacker allt vad de tre
besokta lararna sagt i intervjuerna. De ger dock indikationer pd om eleverna erbjuds
mojlighet att utveckla de 6nskade formdgorna, vilket ocksa ar syftet med observatio-
nerna. Genom att sammanstdlla data fran lararnas planering, fragestallningar och
faltanteckningar framtrader en sammantagen bild av lararens intention som den tol-
kas av forskaren (Gadamer 1976/1988).

Lektionerna som besoktes kannetecknades av olika former av inledande fragestall-
ningar kopplade till kemi/bomullstillverkning, biologi/ekosystem och fysik/energi-
kéllor. Den lektion som handlade om bomullstillverkning inleddes med fragan:

Hur mycket klader har vihemma? Behover vi verkligen 20 t-shirts och 10 jeans var? (D)

Vid ett flertal tillfdllen belystes hur vattenforbrukning och kemikalieanvandning
kopplades till halsa och god ekonomi. Lararen beskrev pa olika sdtt att det som ar
bra val for en grupp av manniskor kan vara ddligt for andra. Den besokta lektionen
bedomdes ha en pluralistisk karaktdr dar lararen tydligt gav indikationer pa att det
finns olika perspektiv, men utan att ldraren angav ett alternativ som battre dn nagot
annat. Lektionen synliggjorde den etiska aspekten pa hallbarhetsfrdgorna; kunska-
perna kopplades till moraliska dilemman av det egna agerandet av att konsumera, i
dessa fall textilier.

Lektionen som tolkades som normerande hade en tydlig miljoundervisningspragel
med manga tydliga konflikter mellan manniska och milj6 vad det galler utrotnings-
hotade arter och mojliga konsekvenser for ekosystemen. Lararen uttryckte sig nagra
ganger med emfas om biologisk mangfald:

Vi maste bevara mangfalden, vi vet inte forran det ar forsent vad som hander om véxter och
djur forsvinner ur ekosystemen, det blir obalans. (C)

Det var under den observerade lektionen synligt att de generella férmagorna gavs
utrymme att utvecklas vid ett flertal tillfallen. Eleverna sokte information, kommu-
nicerade, granskade, reflekterade, analyserade och presenterade. Amnesspecifika for-
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magor var ocksd mojliga att utveckla, knutna till aktuellt undervisningsinnehadll, till
exempel:
Resurser &r andliga, det kan vi inte bortse fran. Anda fortsatter vi som inget héant trots Peak oil

och extremvader. (C)

Lektionen som karaktariserades som faktabaserad handlade om olika energikallor
och visade mdnga tecken pa saklighet och mangsidighet, till exempel visades dia-
gram over energikallor och energianvandning som forklarades med:

Vianvander fossila branslen, karnbransle och fornybara energikallor for att producera el,

varma vara byggnader och transportera varor och oss sjalva. (Q)

Lektionens forelasningsliknande delar inneholl fa vardebaserade pastaenden som
antydde vad som for olika manniskor skulle kunna innebdra mest férdelar eller nack-
delar. Daremot fanns det i de laborativa delarna mojligheter for eleverna att trana
sjalvstandigt och undersokande arbete med solceller och bransleceller. Da gavs elev-
erna mojlighet att diskutera och dra egna slutsatser om konsekvenser av olika energi-
kallors paverkan. I den laborativa situationen sade lararen till exempel att:

Ni kan fundera 6ver hur vi ska kunna lagra sa mycket vatgas eller transportera el fran solceller i

oknar eller klara av att ersatta all kol och olja med fornybar energi. (Q)

Det innebar att lektionen i sin "féreldsande” del var faktabaserad men i sin laborativa
del var pluralistisk till sin karaktar.

Dessa tre observerade lektioner stamde val 6verens i sin karaktar med vad lararen
ifraga tidigare hade beskrivit som 6nskvarda formagor. Lararnas olika sdtt att upp-
fatta inneborden av hdllbar utveckling visar sig paverka hur de undervisar. Den ldrare
som beskrev en pluralistisk ansats erbjod ocksa i sin undervisning de konflikter som
finns inneboende i begreppet mellan olika intressen, kulturer, ekonomier och mil-
jon. Den larare som beskrev en normerande undervisningspraktik och uttryckte ett
starkt personligt engagemang i miljofragor talade mer om ekologi och miljéaspekter
i sin undervisning. Den larare som beskrev en faktabaserad undervisning framholl
saklighet i sin undervisning. Daremot anvande de tre observerade ldararna sallan be-
greppet "hdllbar utveckling’ i undervisningssituationen daven om de framhaller dess
innebord som viktig i intervjun.

Ldrarnas egna fordndringsprocesser

De 28 ldrarna i studien beskriver i intervjusvaren flera forandringsprocesser parallellt
med varandra, bade hur de ser pa hur eleverna utvecklar formdgor men dven hur de
utvecklar sina egna. Lararnas egna forandringsprocesser som beskrivs tydligt i in-
tervjuerna ar olika typer av dilemman, kritisk granskning/sjalvreflektion, jamforelse
med hur andra gor och planer pd hur man kan férandra. Att vara i slutet av en trans-
formativ process da det nya ar inforlivat i agerandet visar sig i ndgra fa intervjuer,
men da alltid kombinerat med andra omraden som ar i tidigare faser av forandring av
perspektiv. Ett exempel visar sig dd en larare sager att:
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Jag ser annorlunda nu pa hur media paverkar vad vi tycker [om hallbar utveckling], men férso-
ker fortfarande forsta vad forskningen egentligen séger om klimatférandringar. (S)

Lararna beskriver ocksd en forandring i hur de kan samarbeta med varandra om hall-
bar utveckling, det har blivit svdrare att samordna olika undervisningsamnen med
varandra:

Tematisk undervisning kraver undervisning éver amnesgranserna, det dr svarigheter med

den samordningen nu, en del ldrare pa vissa skolor har kommit Iangt, andra har knappt borjat

reflektera. (H)

Ldrarna uttrycker hur de har fatt férandra sin undervisning till att halla sig inom
dmnenas ram for att kunna fa ett betygsunderlag i vardera fysik, kemi och biologi i
stallet for att ge ett samlingsbetyg i naturorienterande dmnen:
Jag hade till exempel mer hallbar utveckling nér jag jobbade med NO &n med kemi, biologi och
fysik for sig. (O)

Diskussion och implikationer

Det dr, visar denna studie, av avgorande vikt hur den enskilde ldararen uppfattar ett
begrepp som hdllbar utveckling, det avgor till stor del hur lararen ifrdga hanterar
undervisningsuppdraget att utbilda for hallbar utveckling. Lararna har pa olika satt
hanterat detta uppdrag och beskriver en mangfald av férmdgor de 6nskar utveckla
hos sina elever. Flera av de onskvarda formdgorna har en karaktdr som ar obero-
ende av undervisningsamnet - informationssokning, analys, kommunikation, kritisk
granskning, ansvarstagande - de pekar pa att utbildning for hallbar utveckling ut-
vecklar generella férmégor. Aven de (naturvetenskapligt) &mnesspecifika formagorna
utvecklas kring exempelvis kretsloppstinkande, termodynamiska principer, milj6
och halsa. Helhetsbilden av formdgorna beskriver det som Almers (2009) samt Mo-
gensen och Schnack (2010) bendmner handlingskompetens. Det tyder pa att lararna
inte nojer sig med att ge individen kunskaper om tillstanden i varlden utan aven vill
ge forutsattningar for individen att kdnna engagemang och vilja att handla for att
paverka utvecklingen i en hdllbar riktning. Handlingskompetens ar dock ett begrepp
som ingen av ldrarna i studien visar sig ha hort talas om tidigare.

De 28 lararna i studien talar om ett flertal 6nskvarda formagor knutna till att han-
tera komplexa samhallsfragor, ofta med en stark emfas pa att fordndra existerande
samhallsutveckling och resultaten stoder pa satt och vis det som Moore (2005) och
Wals (2006) beskriver som transformativ undervisning. Lararna i studien beskriver
vissa formdgor som gar bortom styrdokumentens beskrivningar, det kan tolkas som
att lararna vill mer, har visioner om att forandra samhallet. Dessa visioner som larar-
na ger uttryck for beskriver sammantaget en bild av en idealmdanniska i ett idealsam-
hélle. Lararna beskriver en elev som inte tar allt for givet, inte utgar fran att myndig-
heter har ratt. De ser garna rebelliska drag och andra moraliska karaktdrsdrag som
solidaritet, 6dmjukhet och givmildhet. Denna beskrivna idealbild av en mdnniska
visar pa att lararen uttrycker en stark aspekt av medborgerlig fostran, det handlar
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inte "bara” om att undervisa i naturvetenskap och teknik.

Daremot visar sig denna idealbild vara i konflikt med de forutsattningar lararen
har. Lararna beskriver tidsbrist och hur amnesé6vergripande samarbeten har forsva-
rats och att latt matbara elevformagor prioriteras hogre nu an tidigare, till exempel
enkla faktakunskaper och nationella &mnesprov. De senaste drens skolreformer har
enligt lararna bidragit till att utvecklandet av dmnesévergripande arbeten som till ex-
empel hdllbar utveckling forsvarats. Bland annat sa kan pa hogstadiet inte langre ges
blockbetyg i naturvetenskap, det ar separata betyg i fysik, kemi och biologi. Denna
strikta amnesindelning kan forsvara helhetsperspektiv, om inte annat pa grund av
tidsbrist eller bristande dmneskompetens. Det ar ocksa rimligt att anta att dagens
tydliga fokusering pa betygsattning, internationella jamforelser och nationella prov
gor att det latt matbara prioriteras fore de komplexa och svarmatbara undervisnings-
fragor som karaktdriserar utbildning for hdllbar utveckling.

Det ar dock ingen larare i studien som visar hela bredden av sociala, ekologiska
och ekonomiska aspekter nar de beskriver sin undervisningspraktik, vilket stoder
forskning som menar att utbildning for hallbar utveckling kraver ett amnesovergri-
pande arbetssatt (Barth & Michelsen 2013). De tre observerade lektionerna visar sig
ge utrymme for eleverna att utveckla de 6nskade formagorna, oavsett deras olika
karaktar av antingen faktabaserad, normerande eller pluralistisk. P4 sa sétt ger de yt-
terligare beligg for att undervisningstraditionerna finns sida vid sida (Ohman 2008).
Oavsett undervisningstradition avstar dock lararna fran att i undervisningsprakti-
ken anvanda begreppet hallbar utveckling som de anser ar politiskt 6veranvant och
missbrukat, ndgot som ocksa visats tidigare av Bursjoo (2011) och Jickling och Wals
(2008, 2012). Konsekvensen kan bli att undervisningen i naturvetenskap behandlar
inneborden av hallbar utveckling utan att explicit kalla den just utbildning for hdllbar
utveckling. En mojlig forklaring kan ligga i att ldrarna inte fatt kompetensutveckling
i dmnet, bland annat visar sig i samtalen efter observationerna att en sarskiljning av
karaktarerna for normerande, faktabaserad respektive pluralistisk undervisningstra-
dition kan vara klargérande for lararnas forstaelse av sin egen undervisningspraktik.

De larare som beskrev pluralistiska drag i sin undervisning sade sig ocksa kun-
na hantera undervisningsuppdraget att undervisa for hdllbar utveckling. De plura-
listiska tendenserna verkar ge utrymme for att visa svarigheten i att leva hallbart,
nagot som ocksd framhalls av Ohman (2007). De lirare som tolkades som att vara
inom den faktabaserade undervisningstraditionen framholl i och for sig att fragor
om etik, demokrati, manskliga rattigheter med mera var viktiga, men valde bort att
kalla detta for larande for hallbar utveckling, nagot de upplevde som politisering av
undervisningen. Storst bekymmer beskrev de larare som tolkades som att de uppfat-
tade utbildning for hallbar utveckling som normerande, i betydelsen av tydliga pek-
pinnar om vad som anses “ratt” respektive "fel” handlingar. De ldrarna beskrev i det
sammanhanget utbildning for hallbar utveckling som indoktrinering. Analysen visar
alltsd att ndgra av lararna i studien inte ar bekvima med att arbeta med varden i sin
undervisning. De vill istdllet bedriva det som de beskriver som vardeneutral och fak-
tabaserad undervisning. Detta ar analogt med vad Tan och Pedretti (2010) fann i sina
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studier om sociopolitiska fragor. Men en 6nskan att avstd fran varderande omdémen
ar i sig ett vardebaserat beslut - det finns alltid en vardering i att vdlja ett specifikt
innehall och ett arbetssatt, ndgot som ocksa visats av Lijnse och Klaassen (2004). |
den bemarkelsen gors valen om vad som tas upp i undervisningen vardebaserat dven
om den beskrivs som faktabaserad. Eftersom skolans undervisning i naturvetenskap
traditionellt dominerats av ett faktabaserat innehdll (Hick 2008) kan det innebara att
utbildning for hdllbar utveckling ar en stor utmaning for larare saval som for larar-
studenter som i sa fall behover férandra sin undervisningspraktik. Denna forandring
kan vara kravande (Ekborg 2002).

Att ldrarna inte fatt ndgon kompetensutveckling specifikt relaterat till hallbar ut-
veckling och de undervisningssituationer som uppstdar med ett sadant innehall ar
anmadrkningsvart. Laroplanerna har sedan 1994 gett uppdraget att utbilda for hallbar
utveckling, med betydelse for komplexa framtidsfragor som roér samhallsbyggnad,
demokrati, miljo, energi och halsa. Utbildning for hdllbar utveckling har en potential
att utifran skolans alla dmnen systematiskt arbeta med denna typ av komplexa fragor.
Den av UNESCO proklamerade dekaden, 2005-2014, for hdllbar utveckling (UNESCO
2005) skall snart utvarderas, och det finns fortfarande mdnga fragetecken kring hur
tio ars internationellt fokus pa utbildning for hallbar utveckling visar sig. Det kan till
exempel vara viktigt att fragor som benamns samhallsfragor med naturvetenskap-
ligt innehall (socio-scientific issues) beaktas i en sddan utvardering (Holbrook 2009,
Lindahl m fl 2011, Tytler 2012, Zeidler & Sadler 2008). Bade svensk och internatio-
nell forskning pekar alltsa pa att utbildning for hallbar utveckling berdr viktiga men
svara framtidsfragor. Trots detta visade Hogskoleverkets (2008) undersékning av den
svenska lararutbildningen att den till stor del var beroende av eldsjalar, snarare dn att
systemet garanterade att alla lararstudenter fick lara sig hantera utbildning fér hall-
bar utveckling. Den senaste lararutbildningen fran 2011 har annu inte undersokts i
detta avseende. Pa samma satt finns det goda skal att erbjuda yrkesverksamma ldrare
kompetensutveckling och stodjande strukturer for till exempel amnesovergripande
samarbeten. Det ar viktigt att blivande saval som verksamma larare erhaller de forut-
sattningar som behdvs for att utbildningssystemet ska klara av uppdraget att utbilda
for hallbar utveckling.
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