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Vad kan man
nar man kan tillverka
ett uttryck i slojdforemal?

A Broman, J Frohagen & J Wemmenhag

I dmnet slojd forvintas elever formge och framstdlla foremal i materialen metall, textil
och trd. Uppgifterna som eleverna fér av ldraren knyts vanligtvis till ndgon slojdteknik
som stickning eller hyvling (Skolverket, 2005). Mer sdllan handlar uppgifterna om att ldra
eleverna skapa estetiska och kulturella uttryck, som att tillverka en viska med mangaut-
tryck eller en nyckelring som ser samisk ut. Om foremdlets uttryck ldmnas Gt eleven att
skapa ‘fritt’ riskerar kunnandet att stanna vid ett oreflekterat tyckande om vad som dr
fint och fult i stdllet for att férhalla sig till olika stilar eller uttryck. Ett ldngsiktigt mdl i nu-
varande kursplan fér sléjd i grundskolan (Lgri1) dr att utveckla elevers férmdga att tolka
olika uttryck i sléjdféremdl. Hur detta hanteras i undervisningen far konsekvenser fér vad
som gdrs mdjligt for elever att ldra i sléjd. Under 20102011 genomférde vi en learning
study i slojd for att undersoka hur symboler och symboliska uttryck kan forstds som ett
dmnesinnehdll i slojdimnet och beskrivas som ett sldjdspecifikt kunnande.

I DENNA ARTIKEL DISKUTERAR VI hur elever ldr sig att skapa och tolka uttryck i
slojdféremal och mer precist hur detta kan betraktas som ett kunnande i slgjd. Stu-
dien genomfordes under laroplansbytet fran Lpog4 (Skolverket, 2009) till Lgri (Skol-
verket, 2011a). Sl6jdens estetiska och kulturella uttrycksformer preciserades i och med
Lgrui1 som ett av fyra kunskapsomrdden i det centrala innehadllet for amnet slojd. I
diskussioner med sl6jdlararkollegor i olika natverk runt om i landet visar det sig rdda
en osdkerhet kring hur detta innehdll bor hanteras i undervisningen, bade i form av

—

"3 “\\\M“ A"ndreas Broman dr' trd- och me;tallslbjds-
ldrare och pedagogisk ledare pd Gustav
Vasaskolan i Stockholm.
 ———

Janice Wemmenhag dr textilldrare pa
Gustav Vasaskolan i Stockholm (i mitten).

Jenny Frohagen dr sléjdldrare pa
Mariaskolan i Stockholm och licentiand
i forskarskolan fér dmnesdidaktik vid
Stockholms universitet.




FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE NR 10

Broman, Frohagen, Wemmenhag

konkreta uppgifter och vilket kunnande som ska bedomas.

Enligt var erfarenhet uppfattas sl6jd i grundskolan sdllan som ett larande av ett
specifikt estetiskt innehdll, som att kunna forhalla sig till olika estetiska och kultu-
rella uttrycksformer. Tyngdpunkten ligger mer pa ett praktiskt-tekniskt "gérande” el-
ler "fritt skapande” av foremal. Bearbetningsmetoden och bearbetningsgraden av ett
material paverkar slojdforemals uttryck och kvalitet. Att kunna sticka en mdssa eller
tdlja en smorkniv handlar inte enbart om att sétta sig ner och "gora”. Det handlar inte
heller enbart om att ldra sig en hantverksteknik steg-for-steg eller att enbart forma
ett material "fritt” med olika verktyg. Framstallandet av ett sl6jdféremal ar komplext.
En vanlig uppfattning ar att det handlar om tekniska och funktionella aspekter som
att kunna bemastra en traditionell hantverksteknik (Skolverket, 2005). Pa senare tid
har estetiska, kulturella och kommunikativa aspekter av slojdkunnande blivit mer
framtradande:

It has become more evident that artefacts play a central role in our lives and our
culture, they tell stories about the conditions under which we live and work, as well
as how they communicate values and interests we want to be related to. This exten-
ded role of the artefacts, beyond the functional, is a part of the societal changes and
as such included into the general education for citizenship. (Nielsen, 2008, s. 127).

Var erfarenhet som sldjdldrare dr att elever ofta kommenterar en slarvigt malad tra-
yta eller en ofdllad kant pa en tygvaska med att sdga "det ska vara sd” eller "jag tycker
det ar snyggt sd”. Mdnga elever har svart att motivera sina estetiska val (Homlong,
20m1). Slojdens estetiska och kulturella uttrycksformer ar ett kunskapsomrade i Lgru
(Skolverket, 2011a) som dterkommer i alla drskurser, fran arskurs ett till nio. Det ar
inte ett nytt innehdll i dmnet dven om det inte skrivits fram med samma tydlighet och
omfattning i tidigare laroplaner. I Lgr6g talades det om att eleverna genom fritt ge-
staltande arbete skulle utveckla sina estetisk-praktiska anlag och uttrycksmojligheter
(Skoloverstyrelsen, 1969, s. 156). I Lgr8o skrevs slojdens roll att utveckla en kéansla for
estetiska varden fram, samt att formedla ett kulturarv som skulle inspirera eleverna
“till att aterge och nyskapa gamla ting” (Skol6verstyrelsen, 1980, s. 129). Kulturper-
spektivet i Lgr8o var knutet till att studera vilken betydelse olika typer av féremadl har
ndr det gdller manniskors olika livsvillkor och kulturer, samt hantverkets utveckling
och dess betydelse for manniskan och miljon. I Lpog4 talades det om att slojdamnet
skulle utveckla elevens kommunikativa formaga. Detta konkretiserades i stravans-
madlen fran kursplanerevisionen ar 2000 genom att eleverna forvantades "utveckla
formagan att tillagna sig och anvanda nya kunskaper samt att 6verfora och befasta
kunskaper fran andra omraden och kulturer i sitt skapande arbete” och att "utveckla
formagan att gora och motivera personliga stallningstaganden kring estetiska, etiska
och funktionella varden” (Skolverket, 2000, s. 93).

Borg (1995) har studerat kursplanetexterna fran Lgr6z till Lpog4 och funnit att ett
aterkommande innehall ar "att sl6jden ska utveckla elevernas skapande formaga, ge
kunskap i olika manuella metoder och uttrycksmojligheter samt utveckla deras kans-
la for form, farg och kvalitet” (s. 150). Slojdundervisningen har pa manga hall kommit
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att utgoras mer och mer av undersokande och experimentella arbetssatt, inte minst
pa grund av inférandet av slojdprocessbegreppet (Hasselskog, 2008). Framfor allt har
elever fatt storre mojlighet att sjdlva avgora nar ett foremdl ar fardigt och darmed
paverka vad som kan betraktas som genomarbetade former, ytor och strukturer. Det
finns emellertid en farhdga att elevers personliga stallningstaganden i slojdarbetet
har fétt for stort utrymme i och med den hoga graden av individualisering som f6-
rekommit (Skolverket, 2005). Det ar var erfarenhet att det ar vanligt forekommande
att elevers motiveringar av typen “jag tycker det ar fint sa har” godtas som tillrackligt
kunnande nar det galler estetiska uttryck och andra kvalitetsaspekter i slojd. Detta
skapar svdrigheter for elevers larande nar det galler formagan att kunna forhalla sig
till olika former av etablerade uttryck och koder som tillhor olika slgjdtraditioner och
kulturer. Det estetiska kunnandet riskerar att trivialiseras om elevens val och moti-
veringar av sitt slojdféremals uttryck inte utmanas i undervisningen.

I Lpog4 infordes och betonades starkt begreppet sl6jdprocessen vilket satte elev-
ernas individuella stdllningstaganden nar det gdller olika val i centrum fér bedom-
ningen. Tidigare hade fokus i hogre grad legat pa att bedoma resultatet och finishen
pa den fardiga produkten (Borg, 2007). Detta férandrade forhdllningssatt i undervis-
ningen kan ha fitt negativa konsekvenser for elevers mojligheter att utveckla estetisk
kunnighet i sl6jd. Om det fria skapandet far for mycket utrymme riskerar formagan
att forhalla sig till hantverksnormer, slgjdtraditioner, olika stilar och uttryck att skju-
tas at sidan.

Det saknas forskning som undersokt hur elever i grundskolan lar sig att skapa
slojdféremal och hur ldrare undervisar om, kommunicerar och bedomer estetiska
aspekter i slojd (Mdkeld, 2011; Hasselskog, 2010; Borg, 2007). I ett examensarbete fran
Goteborgs Universitet (Fransson, 2010) har en grupp sl6jdlarares resonemang kring
estetiska och kulturella uttrycksformer lyfts fram genom fokusgruppssamtal. Det
som framkommer ar att ldrarna visar stor osdkerhet kring inneboérden av estetiska
och kulturella uttrycksformer, nagot vi kanner igen fran diskussioner med slojdldrar-
kollegor runt om i landet. Borg (2007) argumenterar for att det professionella spraket
i slojdsalen behover utvecklas for att forbattra elevers larande, lararnas undervisning
och bedomning av sléjdkunnande. Estetiska aspekter i denna artikel har sin utgangs-
punkt i sa kallade formalestetiska uttrycksmedel som farg, form, komposition, ma-
terial och struktur/textur (Makeld, 2011, s. 193) samt begreppet formbild som "a set
of principles for judgement of form quality” (Gulliksen, 2006, s. 21). Att konstruera
en formbild innebar att sdka principer for att kunna bedéma formkvaliteter och en
formbild kan beskrivas som en férhandlad konstruktion inom givna ramar som styr
och begransar tolkningsmojligheterna (Médkeld, s. 42). Gulliksen (2006) har studerat
en textilslojdsgrupp och en traslojdsgrupp pa tva olika lararutbildningar i Norge och
funnit att lararen kan ha utgdngspunkten att det finns en given formbild som ska
kommuniceras eller tvartom, att det inte finns ett givet svar att forhdlla sig till: it ap-
pears as though each individual teacher and student may interpret this in the way he
or she wants” (s. 226). Hur slojdlarare forhdller sig till bedomning av formkvaliteter i
en svensk grundskolekontext ar inte undersokt i ndgon storre utstrackning.
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Enligt Lgri1 ska eleven i sl6jdundervisningen utveckla sin formaga att valja och mo-
tivera tillvagagangssatt i slojdarbetet utifran syftet med arbetet och utifran kvalitets-
och miljéaspekter (Skolverket, 2011a, s. 213). Fragan ar hur ’syftet’ med ett sl6jdarbete
kan forstds. Detta syfte ska relateras till det centrala innehallet for aktuell arskurs,
men hur detta gors rent praktiskt ar oklart. Det fjarde langsiktiga malet i Lgri1 hand-
lar explicit om att kunna tolka estetiska och kulturella uttryck i sl6jdféremdl. Hur
kan vi forsta inneborden av begreppet tolka i ett slojddidaktiskt perspektiv? Hur kan
vi forstd det i relation till det arskursvisa centrala innehallet? Inom kunskapsomradet
slojdens estetiska och kulturella uttrycksformer for arskurs 4-6 ska eleverna i under-
visningen ldra sig om:

+ hantverk och slgjdtraditioner fran olika kulturer som inspirationskallor och
forebilder for egna idéer och skapande,

* hur olika kombinationer av farg, form och material paverkar slojdféremals
estetiska uttryck,

* hur symboler och farger anvands inom barn och ungdomskulturer och vad de
signalerar. (Skolverket, 2011a)

Det ar mot bakgrund av detta som vi i foreliggande studie valt att undersoka hur
symboler och mer precist symboliska uttryck i sl6jdféremadl kan forstdas som ett dm-
nesinnehall i undervisningen och beskrivas som ett specifikt kunnande eleverna ska
utveckla i slojd.

Learning Study om symboler och symboliska uttryck i slojdforemal
Studien som ligger till grund for denna artikel tillkom genom en satsning pa praktik-
ndra dmnesdidaktisk forskning i ett samarbete mellan Stockholms Stad och Stock-
holms Universitet. Forskningsfragan i studien lyder: Hur kan férmdgan att tolka
slojdforemdls symboliska uttryck forstds som ett dmnesspecifikt kunnande i slojd? Mal-
sattningen har varit att generera kunskap om larande av ett specifikt amnesinnehall
i slojd och dadrigenom utgora ett bidrag till det sljddidaktiska faltet. Vi har anvant
oss av begreppet ’tillverka’ i stéllet for kursplanens begrepp ’framstdlla’ som ett satt
att beskriva slojdkunnande dar estetiskt kunnande ar titt sammanldankat med hant-
verkskunnande (Dormer, 1994).

Learning Study dr en praxisndra forskningsansats och metod (Carlgren, 2012; Lo &
Marton, 2007) som anvands for att studera ett amnesspecifikt kunnande inom ramen
for undervisning i grundskolan och andra skolformer. Metoden har utvecklats fran
den japanska Lesson Study-traditionen (Lewis, 2002) och forskningsmetoden Design
Experiment (Brown, 1992). Learning Study ar ocksa férankrad i variationsteorin (Lo
& Marton, 2012; Lo, 2012) och flera centrala begrepp som anvands i forskningsdesig-
nen kommer fran denna teoretiska grund. Variationsteorin kan dven utgora en grund
for hur undervisningen struktureras, eller ndgon annan larandeteori (Marton, 2005).
Forskningsdesignen ar kollaborativ (en grupp larare studerar, planerar, genomfor och
analyserar materialet), intervenerande och iterativ (detta gors i ett antal efterfoljande
lektionscykler).
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Deltagande larare och forskare i en learning study studerar ett specifikt objekt for
larande i amnet (Runesson, 2008; Marton & Pang, 2006). Runesson (Ibid.) forkla-
rar larandeobjektet med att sdga “there is no learning without something learned.
When teachers and learners interact in the learning situation, they interact about
something”. (s. 155). For att kunna arbeta systematiskt i en learning study med att
utveckla undervisningsformer forutsatts att sjdlva innebdrden av larandeobjektet
(det som ska ldras) ar klargjord. Detta blir sarskilt intressant i sl6jdamnet dar manga
elever uppfattar att de snarare deltar i en aktivitet, att de gor/tillverkar ndgot, men
inte att de lar sig nagot specifikt innehall. Centralt i en learning study ar att valet av
larandeobjekt tar sin utgangspunkt i upplevda problem i undervisningen. Det kan
vara nagot som eleverna har svarigheter att forstd och hantera eller som ldrarna upp-
lever dr svart att hantera i undervisningen. Larandeobjektet ar ett exempel pa en pre-
ciserad amnesspecifik formdga som eleverna férvantas utveckla under en viss lektion
eller under en begransad serie av lektioner.

I en learning study identifierar larargruppen aspekter som ar nédvandiga att urskilja
om man ska kunna tilldgna sig larandeobjektet. De kallas darfor kritiska. Dessa kritiska
aspekter ligger sedan till grund for designen av den eller de forskningslektioner som
planeras och genomf6rs inom ramen for en cykel. Att synliggora de kritiska aspekterna
av larandeobjektet ar nodvandigt for att dstadkomma larande (Marton, 2005). Vanligt-
vis genomfors tre cykler av forskningslektioner. Varje cykel inleds med ett test (fortest)
i den aktuella elevgruppen dar aktuella kritiska aspekter identifieras. Larargruppen
far da ett underlag som visar vad eleverna kan men ocksd vad som ar svart for elev-
erna. Darefter planeras och genomfors en eller flera forskningslektioner — som tar sin
utgdngspunkt i elevernas resultat pa fortestet och da framst det som varit kritiskt for
eleverna, dar de uppvisat svarigheter. Under forskningslektionerna prévar lararna hur
man kan fortydliga dessa kritiska aspekter i undervisningen for att forbattra elevernas
larande. En tid efter att forskningslektionen genomforts far eleverna aterigen genom-
fora testet (eftertest). Testresultatet ger da ldraren ett underlag fér om elevernas kun-
skaper har forbattrats och vilka kritiska aspekter som kvarstar. Genom att lita eleverna
utfora for- och eftertest kan undervisningen granskas mer systematiskt.

Vi har intresserat oss for inneborden av vad det ar elever forvantas kunna nar de
kan tillverka symboliska uttryck i slojdféremdl samt hur undervisningen kan ex-
emplifieras beroende pd hur larandeobjektet uppfattas. Nar man talar om sl6jd som
uttryck och kommunikativ verksamhet behdver elever forsta att de foremal de till-
verkar berattar ndgot. SI6jdféremadl har en narrativ funktion (Makeld, 2011; Nielsen,
2008) genom att de sdander ut signaler om estetiska preferenser, stil och kulturell
tillhorighet. Eleverna behover forstd att de individuella uttryck som de valjer att ge
sina slojdforemal bestams av hur de forhdller sig till olika symboliska uttryck. Det
kan handla om hur en viss kombination av material, farg och form, samt bearbetning,
signalerar till exempel en specifik kulturell tillhorighet. Om en elev viljer att sy en
vaska av ett visst tyg och faster spetsar, knappar, sikerhetsnadlar eller andra detaljer
sd kan denna vaska uppfattas som tillhérande en viss stil, till exempel punkstil eller
mangastil. Det kan dven handla om att foremalet ger en association till ett visst sam-
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manhang. Om den ar gjord av naturfargat linne med grona detaljer kan den ge en
kdnsla av natur och skog.

Foreliggande studie har genomforts med elever i drskurs fem i en kommunal F-5
skola. Eleverna borjar pa denna skola med sl6jd i darskurs tre. Sammanlagt har fem
klasser med ca 26 elever per klass deltagit i studien. Tva av dessa klasser ingick en-
bart i var pilotstudie. Studiens tre lektionscykler har genomforts i tre olika klasser,
en klass per cykel. Studien omfattar slgjdarbete i olika sl6jdmaterial. Vi tre som ge-
nomfort studien ar alla slojdlarare med 6 till 16 ars erfarenhet i grundskolan (tva ar
utbildade i tra- och metallsljd och en i textilsl6jd). Tva av oss holl parallellt i under-
visningen under alla tre lektionscyklerna.

I denna studie har vi anvdnt oss av variationsteoretiska monster for att systema-
tiskt visa pa skillnader och likheter genom kontrastering och generalisering (Mau-
nula, Magnusson & Echevarria, 2011). Detta har skett i cykel tre, i planeringen och
genomforandet av for- och eftertestlektionerna samt forskningslektionerna. I alla tre
cykler har vi arbetat med att studera och prova larandeobjektet samt urskilja kritiska
aspekter av detsamma.

Att genomfora tester eller prov ar ovanligt i sl6jdundervisning. Darfor lade vi initialt
fokus pa att designa en lamplig testuppgift samt préva denna i en forsta elevgrupp, en
textilslojdsgrupp och en traslojdsgrupp. Vanligtvis anvands samma test i alla cykler
i en learning study for att kunna jamfora elevernas resultat mellan cyklerna. Sd har
inte skett i denna studie. Eftersom vi provat olika uttolkningar av larandeobjektet i
alla tre cyklerna har detta kravt att vi konstruerat en ny testuppgift i varje cykel. I
princip har testen i varje cykel kravt en attiominuters-lektion i tidsatgang.

Dokumentationen av elevernas resultat utvecklades under cyklernas giang. Elever-
nas fardiga slojdforemal fotograferades i cykel ett och cykel tre (i den andra cykeln
skedde ingen tillverkning av féremal). Eleverna fick darefter besvara ett frageformu-
lar i cykel ett och tva dar de fick motivera sina val och tillvigagdngssatt i slojdarbetet.
[ den tredje cykeln valde vi att intervjua eleverna en och en med Mp3-spelare efter-
som vi hade haft svarigheter med att tolka flera av elevernas svar i frageformularet.
[ en intervjusituation dr det mojligt att stalla en fortydligande foljdfraga, varfor vi
valde att anvanda denna metod i stéllet for skriftligt formular. Vi har gjort fenome-
nografiska analyser (Marton, 1981) i cykel ett och cykel tre pa bilderna av elevernas
slojdforemal samt deras svar skriftligt/muntligt. Dessa analyser har legat till grund
for att formulera kritiska aspekter i respektive cykel. Forskningslektionerna filmades
och detta filmmaterial har legat till grund for kollegiala samtal under studiens gang.

Resultatet som presenteras under f6ljande fyra rubriker syftar till att ge en bild av
studiens forlopp och visa pa den forskjutning som skedde av larandeobjektet som vi
sedan diskuterar i slutet av artikeln. Vi har valt att endast presentera bildmaterial
fran for- och eftertest i cykel tre eftersom det var forst i denna lektionscykel som vi
bedomt att uttolkningen av larandeobjektet blivit preciserat damnesmadssigt. De tre
elevexempel vi valt ut representerar inte en spridning av battre eller samre resultat
pa testet. Vi vill snarare med dessa exempel visa pa en variation av de kritiska aspek-
terna och darigenom en variation av hur elevernas kunnande kan forstas.

11



12

FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE NR 10

Broman, Frohagen, Wemmenhag

Cykel ett: "Den egna idén ska fa ett eget uttryck”

Vi ville undersoka vad det innebar att kunna skapa och tolka symboler i slojdféremal.
Detta ar kopplat till det fjarde langsiktiga madlet i kursplanen for slojd i Lgrin som
handlar om hur 'tolka’ kan forstas som ett amnesspecifikt kunnande i sl6jd. I denna
forsta cykel uppfattade vi att larandeobjektet var formdgan att uttrycka sig genom att
anvanda sig av symboler pa ett sl6jdforemal.

Fortest
Elevernas uppgift var att tillverka en dorrskylt som berdttar vem som bor bakom
dorren. For att begransa uppgiften till det symboliska uttrycket i sjalva dorrskylten
valde vi att inte bedéoma skyltarnas upphangningsfunktion. Klassen var uppdelad i
tva grupper, en textilslojdsgrupp en traslojdsgrupp (vi har inte skrivit ut metallslojd,
eftersom det inte forekommit ndgon bearbetning i metall). Bida grupperna testades
med samma uppgift men fick arbeta materialspecifikt i respektive sal. Efter avslutat
test svarade eleverna pa ett frageformuldr kopplat till deras intention med skylten.
Vid analysen av fortestet sag vi att flera elever hade svdrigheter att tillverka ett tyd-
ligt budskap. Eleverna behovde 6verlag utveckla kunskaper om sedvanliga symboler i
samhadllet. En majoritet av eleverna hade ocksa utfort uppgiften pa ett sddant satt att
de inte anvant slojdens tekniker utan i stdllet till exempel malat direkt pa en obear-
betad tygbit utan nagon 6vrig bearbetning av materialet. Vi noterade dven att endast
en elev bearbetat skyltens yttre form i avsikt att forstarka uttrycket. Det vi sag som
kritiskt for att kunna dstadkomma ett slojdarbete med ett symboliskt uttryck var
elevernas uppfattning om vad en symbol dr; hur eleverna viljer symboler; fargval; hur
eleverna viljer och hanterar material, tekniker och verktyg. Vi bestamde oss for att ge-
nomfora tva dttiominuters forskningslektioner dar vi belyste dessa kritiska aspekter.

Forskningslektionen

Den forsta lektionen borjade med en lararledd diskussion dar lararna gick igenom
och visade exempel pa vad en symbol ar. I samband med detta tittade vi pa och dis-
kuterade vad olika vedertagna symboler betyder och hur val av symboler, farger och
former kan forstarka varandra och tydliggora ett budskap men ocksa gora budskapet
otydligt. Vi lyfte speciellt skyltens yttre form och hur den kan paverka budskapet ef-
tersom endast en elev hade anvant sig av denna mojlighet pa fortestet. Symbolerna vi
tittade pd var bland annat vagskyltar, politiska symboler, peacemarket, dtervinnings-
symbolen med flera.

Pa den andra lektionen fick eleverna ge varandra respons pa sina arbeten fran for-
testet utifrdn ndgra centrala begrepp sa som farg, form, symboler och hur dessa hang-
er ihop och kan forstarka/forsvaga varandra. Darefter hade vi en diskussion utifran
tydlighet i budskapet, materialval, materialbearbetning och tekniker. Eleverna fick
aven en uppgift dar de fick skissa och beskriva hur de tankt tillverka en ny skylt med
ett forutbestamt budskap. Under tiden eleverna skissade diskuterade vi med dem hur
deras val paverkade tydligheten i det budskap de fatt till uppgift att uttrycka. Under
lektionerna skedde ingen tillverkning eftersom det skulle ta for mycket tid i ansprak.
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Eftertest

Testet genomfordes identiskt med fortestet veckan efter den andra forskningslektio-
nen. Analysen av eftertestet visar att flera elever forbattrat sina resultat nar det galler
anvandning av symboler, fargval och bearbetning av materialet. Fler elever hade nu
anvant sig av slojdens hantverkstekniker och antalet elever som hade bearbetat den
yttre formen for att forstarka uttrycket hade 6kat. Flera elever hade fortfarande sva-
righeter med att valja symboler.

Slutsats

Eftersom en majoritet av eleverna fortfarande verkade uppfatta uppgiften som nagot
otydlig och vi sjdlva ansdg att uppgiften var alldeles fér "6ppen” och svarbedémd,
bestamde vi oss for att byta testuppgift infor cykel tva. Vi insdg att vi behévde koppla
uppgiften till mer specifika slojdkulturer och féremdl som kan kopplas till dessa, inte
bara ett egenkomponerat symbolsprdk. Larandeobjektet forskots fran férmdgan att
uttrycka sig genom att anvanda symboler pd slojdféremadl till att handla om ett slojdfo-
remdls symboliska uttryck och att detta handlar om vilka signaler sjdlva sljdféremadlet
sdnder ut. Kunnandet i larandeobjektet uppfattade vi nu handlar om att kunna forstd
vilket material foremadlet ar tillverkat av, materialbearbetning, farger, slojdféremalets
yttre form och anvandandet av monster och symboler.

Cykel tva: "Uteslutningen av sl6jdens hjartebarn”

Vi uppfattade att eleverna behovde fd trdana sig pd att tolka genom att verbalisera vad
foremal signalerar. Skulle vi till och med valja bort och utesluta det sa slojdspecifika
tillverkandet for att enbart studera elevernas verbala tolkningar? Vi kdande oss dock
inte tillfreds med tanken pa att kunnandet i denna cykel skulle komma att bli enbart
verbalt. Samtidigt befann vi oss nu under stor tidspress infoér stundande terminsav-
slut. For att komma vidare beslot vi oss for att utesluta sjdlva tillverkandet och enbart
studera innebdrden av larandeobjektet att tolka, i forstaelsen att beskriva foremal
verbalt.

Fortest
Vi valde ut fem foremdl med olika symboliska uttryck. En jeansvaska sydd av en ater-
brukad jeansficka, en Musse Pigg-figur huggen i lindtra, en ljuslykta tillverkad av en
olburk i aluminiumplat, en Angry Bird sydd av fleecetyg och en samisk kasa tillverkad
av bjorkvril och renhorn. Féremdlen numrerades och stalldes pa ett bord i den ena
slojdsalen. Fortestet genomfordes i denna cykel med bade textil- och traslojdsgrup-
pen gemensamt. Eleverna fick undersoka foremalen, vrida och vanda pad dem, inte
muntligt kommentera nagonting utan arbeta enskilt och under tystnad. Varje elev
svarade skriftligt pd ndgra fragor tillhérande vart och ett av de fem formalen.
Analysen av elevernas resultat pa testet visade oss att eleverna hade svart att be-
namna aspekter som material och etnisk kultur, den samiska kulturen. Vi noterade
aven att flera elever har svarigheter att forsta skillnaden mellan féremdl och material
sd som Olburk och aluminiumplat, byxor och jeanstyg.

13
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Forskningslektionen

I den har cykeln genomforde vi endast en dttiominuters forskningslektion i helklass.
Under lektionen visade lararna olika material och likvardiga foremal som i fortes-
tet. Lararna ledde diskussioner om hur val av material, form, funktion, bearbetning,
fargsattning, symboler och monster kan forstarka och férsvaga olika uttryck. Under
forskningslektionen visade eleverna en stor nyfikenhet kring just det samiska fore-
malet och forstdelsen for detta kulturella uttryck.

Eftertest

Testet genomfordes identiskt med fortestet veckan efter forskningslektionen. Ana-
lysen av eftertestet visar att de flesta elever forbattrat sina resultat nar det galler att
kunna bendmna material, féremals anvandningsomrdde och kulturtillhorighet.

Slutsats

Infor cykel tre ville vi dterinfora det slojdspecifika tillverkandet i var studie. Vi insag
ocksa att vi behovde avgransa larandeobjektet annu mer an i cykel ett och tvd. Av-
gransningen skulle da ocksa underldtta var bedomning av elevernas arbete. Larande-
objektet hade nu forskjutits fran att i cykel tva tolka befintliga foremals symboliska
uttryck till att tillverka ett foremdl med ett symboliskt uttryck. Vi hade nu landat i att
skapandet och bearbetningen av ett material ar barande i sl6jd och i skapandet ligger
ett tolkande. Kunnandet i larandeobjektet, uppfattade vi nu, handlar om att kunna
urskilja att material, farger, bearbetningsmetoder, former, symboler och monster pa-
verkar ett foremadls symboliska uttryck.

Cykel tre: "Att tillverka ett samiskt uttryck”

Under forskningslektionen i cykel tva hade som sagt eleverna visat en stor nyfikenhet
kring just det samiska foremdlet och de stillde manga fragor om den samiska kulturen.
Detta intresse fran eleverna var nagot vi tog fasta pa till denna tredje och sista cykel.
Nu ville vi designa en tydligt avgransad testuppgift och ansdg att den samiska slojdkul-
turen var lamplig eftersom den kan uppfattas som avgransad gallande farg, form, ma-
terial, bearbetning, monster och symboler. Vi ville testa elevernas formdga att tolka ett
symboliskt uttryck genom att de skulle tillverka en nyckelring med ett samiskt uttryck.

Vi valde en nyckelring av tva skal. Dels for att en nyckelring ar ett foremal som de
flesta elever kdnner till och for att det inte ar ett typiskt traditionellt samiskt fore-
mal. Var avsikt var inte att eleverna skulle lara sig sami duodji (samesl6jd) eller daida
duodji (samiskt konsthantverk) utan snarare att de skulle lara sig att urskilja vad som
gor att ett foremal uppfattas som samiskt.

Fortest

Eleverna fick till uppgift att géra en nyckelring som ser samisk ut. Eleverna hade till-
gang till bade textil- och trasljdssalen for att de skulle kunna arbeta med sl6jd som
ett amne. | korridoren mellan slgjdsalarna hade vi dukat upp lador med olika mate-
rial. Lddorna innehdll bade typiskt samiska material sdsom kldde, ullgarn, tenntrad,



FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE NR 10

Broman, Frohagen, Wemmenhag

renskinn, renhorn, bjorkvril och icke typiska samiska material sdsom fleece, akryl-
garn, staltrdd, syntetskinn, vit akrylplast och entra. De textila materialen fanns i bade
de samiska fargerna och i sddana farger som inte forknippas med den samiska kultu-
ren. For att ytterligare avgransa testuppgiften tog vi bort en del av funktionsaspekten
genom att eleverna fick en fardig nyckelring av stdl sd att de kunde koncentrera sig
pa att tillverka endast sjdlva hanget. Eleverna fick en lektion (ittio minuter) pa sig
att tillverka en nyckelring. Efter avslutat test intervjuades eleverna. I de tidigare tva
cyklerna hade vi anvant oss av frageformular. I den har cykeln bytte vi fran skriftligt
frageformular till muntlig intervju for att vi upplevt brister i metoden genom att det
var svart att fa fullstandiga elevsvar. Intervjun handlade om vilka material och far-
ger eleverna valt och varfor de valt just dessa. De fick ocksa berdtta om de ansag att
de hade valt nagon symbol och monster pa sitt hange och vad de ansdg vara typiskt
samiskt med hanget. Darefter fick de kommentera bearbetningsgraden av sitt arbete.

Analysen av elevernas resultat pa fortestet visar att en majoritet av eleverna behov-
de utveckla kunnandet avseende val av material, farger, yttre form, hantverksteknik,
symboler och ménster. Aven férmagan att bearbeta materialet behévde utvecklas hos
en majoritet av eleverna.

Forskningslektionen

Vi bestamde oss for att genomfora tva attiominuters forskningslektioner dar vi be-
lyste dessa kritiska aspekter. Den forsta lektionen borjade med att eleverna i mindre
grupper fick sortera materialen fran fortestet utifran vad de ansdg vara typiska/icke
typiska samiska material. Darefter foljde en lararledd diskussion dar lararna gick ige-
nom och visade vilka material som var typiskt samiska. I samband med detta tittade
vi pd och jamforde olika samiska och icke samiska foremal och hur dessa varierar
utifran material, farger, yttre form, hantverksteknik, symboler och monster. Darefter
foljde aven en diskussion om hur val av material, farger, yttre form, hantverksteknik,
symboler och monster kan forstarka varandra och tydliggora ett foremadls etniska och
kulturella tillhérighet men ocksa gora tillhorigheten otydlig.

Pa den andra lektionen delades klassen i en textil-, en tra- och en hornsléjdsgrupp.
Grupperna fick sdledes inte undervisning i alla tre material och hur de kan bearbe-
tas. Vi tog detta beslut pa grund av tidsbrist, annars hade vi velat att bada grupperna
skulle fatt ta del av hur man kan bearbeta bade harda och mjuka material. Respektive
grupp undervisades i ndgra olika hantverkstekniker och bearbetningsmetoder som
kan kopplas till samiskt hantverk. Bearbetningsmetoderna fick eleverna sedan 6va
sig pd varefter de fick en uppgift att tillverka ett smycke med ett samiskt uttryck.
Under tiden eleverna arbetade diskuterade vi med dem om hur deras val av material,
farger, yttre form, hantverksteknik, symboler och monster paverkade uttrycket for
den etniska och kulturella tillhorighet de fatt till uppgift att tolka.

Eftertest
Testet genomfordes identiskt med fortestet veckan efter forskningslektionen. Analy-
sen av eftertestet visar att de flesta elever forbattrat sina resultat inom alla omraden.
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Vi har valt ut tre elevexempel pa foremadl fran for- och eftertest i cykel tre som visar
hur férbattringen kan forstas.

ElevA:

2012/01/24

Var bedomning av Elev A:s nyckelring fran fortestet (till vanster i bild): Kombina-
tion av typiska/icke typiska samiska material (renskinn, skinnimitation, entra). Icke
typiska samiska farger (vit, beige, brun). Icke typisk samisk yttre form (hjartform).
Delvis bearbetad (utsagad form, borrat hal, oslipad yta med sdgmarken kvar). Inga
typiska samiska symboler och monster.

Elev A svarade foljande under intervjun i fortestet:
Vilka material valde du pa din nyckelring?
—Jagvalde tr3, tyg och lite farg, trd och skinntyg.
Varfor valde du dessa material?
—Som sametiden, da slaktar dom. Jag ténkte bara pa det.
Vilka farger valde du pa din nyckelring?
—Brun, vit och beige.
Varfor valde du dessa farger?
—Jag tyckte dom passade som samefarger, jag vet faktiskt inte.
Vilken form valde du pa din nyckelring?
—Jagvalde att gora ett hjarta.
Varfor valde du denna form?

—For jag tycker det &r fint.

Var bedéomning av Elev A:s nyckelring fran eftertestet (till hoger i bild): Typiska sa-
miska material (renhorn). Typiska samiska farger (renhornets vita farg, barkfarg i
monstret). Typisk samisk yttre form (avrundad form). Vélbearbetad (slat yta utan
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sdgmarken). Typiska samiska symboler och monster (inskuret solkors/snoflingelik-
nande monster).

Elev A svarade foljande under intervjun i eftertestet:
Vilka material valde du pa din nyckelring?
—Jagtoghorn.

Varfor valde du dessa material?

—Det blir coolt ndr man skar in monster.
Vilka farger valde du pa din nyckelring?
—Brun och hornfarg.

Varfor valde du dessa farger?

—For att det &r naturfarg.

Vilken form valde du pa din nyckelring?
—Enrektangel.

Varfor valde du denna form?

—For att jag tyckte formen passade.

Sammanfattande beddmning av Elev A:s forbattring: Elev A har i fortestet inte astad-
kommit ett samiskt uttryck. I eftertestet diremot har eleven tillverkat en nyckelring
med ett tydligt samiskt uttryck genom att anvanda renhorn, bearbetat ytan vit, run-
dat kanter, skurit och fargat in symboler/monster som ar sameliknande. Eleven har
ddremot inte motiverat nagra av dessa val och uttrycksmedel som samiska.

Elev B:

2012/01/24

Var bedomning av Elev B:s nyckelring fran fortestet (till vanster i bild): Kombination
av typiska/icke typiska samiska material (renskinn, skinnimitation, entra, staltrad).
Icke typiska samiska farger (beige, brun). Icke typisk samisk yttre form (triangel-
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form). Delvis bearbetad (utsagad form, borrat hal, oslipad yta med sdgmarken kvar).
Inga typiska samiska symboler och monster.

Elev B svarade foljande under intervjun i fortestet:
Vilka material valde du pa din nyckelring?
—Den bestar av tyg och tré och sen staltrad.
Varfor valde du dessa material?
—Fortra tycker jag ar fint att det hanger, sa jag tyckte det kunde vara tré.
Vilka farger valde du pa din nyckelring?
—Den ar ljusbrun, pa sidorna morkbrun, pa framsidan och baksidan ar det liksom ljusbrunt.
Varfor valde du dessa farger?
—For jag tycker det ar liksom som djur. Det &r liksom samiskt for mig.
Vilken form valde du pa din nyckelring?
—Det &r en vanlig nyckelring med en triangel.
Varfor valde du den formen?
—Jag tyckte det sag fint ut, jag vet inte varfor, jag tyckte bara det sdq fint ut.

Var bedomning av Elev B:s nyckelring fran eftertestet (till hoger i bild): Typiska sa-
miska material (renhorn, ullgarn). Typiska samiska farger (renhornets vita farg, rott,
blatt, gront, gult). Typisk samisk yttre form (avrundade former, tofs). Vdlbearbetad
(slat yta utan sagmarken, tat flata). Typiska samiska symboler och monster (flat-
monstret).

Elev B svarade foljande under intervjun i eftertestet:
Vilka material valde du pa din nyckelring?
—Ull och renhorn.
Varfor valde du dessa material?
—Renhornet ar liksom samiskt for mig.
Vilka farger valde du pa din nyckelring?
—Lite beige, lite brun (@anm. renhornets farg) gron, rod, bla och gul.
Varfor valde du dessa farger?
—For det ar fargerna pa samiska flaggan, renhornets farg ar liksom samiskt for mig.
Vilken form valde du pa din nyckelring?
—Enrenbensbit pa en flata.
Varfor valde du denna form?

—Jag tycker det &r snyggt, flatan &r samisk och renhornet.

Sammanfattande bedémning av Elev B:s forbattring: Elev B har i fortestet inte astad-
kommit ett samiskt uttryck. I eftertestet diremot har eleven tillverkat en nyckelring
med ett tydligt samiskt uttryck genom att anvanda ullgarn i de samiska fargerna,
flatat en rund valbearbetad flita i typiska monster med tofs. Anvant renhorn, bearbe-
tat ytan vit, rundat kanter. Eleven har motiverat de flesta val och uttrycksmedel som
samiska.
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Elev C:

Var bedéomning av Elev C:s nyckelring fran fortestet (6verst i bild): Icke typiska samis-
ka material (akrylplast, akrylgarn). Icke typiska samiska farger (orange). Icke typisk
samisk yttre form (rektangel, knutar pa rad). Delvis bearbetad (borrat hal, ostruktu-
rerat garnarbete). Inga typiska samiska symboler och ménster.

Elev C svarade foljande under intervjun:
Vilka material valde du pa din nyckelring?
—Staltrad, garn och nagon plastplatta.
Varfor valde du dessa material?
—Vetinte.

Vilka farger valde du pa din nyckelring?
—Vit, rosa och orange.

Varfor valde du dessa farger?

—Tycker dom &r fina.

Vilken form valde du pa din nyckelring?
—Lite som en rektangel och lite runt.
Varfor valde du denna form?

—Rektangeln &r som en liten namnskylt.

Var bedomning av Elev C:s nyckelring fran eftertestet (underst i bild): Typiska samis-
ka material (ullgarn). Typiska samiska farger (rott, blatt, gront, gult). Typisk samisk
yttre form (avrundade form, tofs). Vilbearbetad (tat flita). Typiska samiska symboler
och monster (flitmonstret).

Elev C svarade foljande under intervjun pa eftertestet:
Vilka material valde du pa din nyckelring?
—Garn, ullgarn.
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Varfor valde du dessa material?

(Inget svar, frdgan missades under intervjun)
Vilka farger valde du pa din nyckelring?
—BI3, gron, réd och gul.

Varfor valde du dessa farger?

—For att dom ar samiska.

Vilken form valde du pa din nyckelring?
—Lite mer avlang, en flatning, en tofs.
Varfor valde du denna form?

—Tofsen for att den ar samisk.

Sammanfattande bedémning av Elev C:s forbattring: Elev C har i fortestet inte dstad-
kommit ett samiskt uttryck. I eftertestet diremot har eleven tillverkat en nyckelring
med ett samiskt uttryck genom att anvanda ullgarn i de samiska fargerna, fldtat en
rund vélbearbetad flata i typiska monster med tofs. Eleven har motiverat de flesta val
och uttrycksmedel som samiska.

I cykel tre utvecklade vi en bedomningsmatris utifran de kritiska aspekterna enligt

foljande:
Bedomningsaspekter Kwvalitet 0 Kvalitet 1 Kvalitet 2 Kvalitet 3
Materialval Valt ett icke Kombinerat typiskt | Valt ett eller flera Valt ett eller flera
typiskt samiskt och icke typiskt typiska samiska typiska samiska
material, till samiskt material material utan material med
exempel plast, motivering till det motivering till det
syntet samiska samiska
Férgval Valt icke typisk Kombinerat typiskt | Valt typisk samisk Valt typisk
samisk férg och icke typiskt farg utan motivering | samisk fairg med
samisk firg till det samiska motivering till det
samiska
Foremalets form Valt icke typisk Valt typisk samisk Valt typisk samisk Valt typisk
samisk form form i kombination | form utan samisk form med
med icke typisk motivering till det motivering till det
samisk form samiska samiska
Hantverksteknik Materialet dr Materialet dr delvis | Materialet ar Materialet &r
obearbetat eller bearbetat med en bearbetat med en bearbetat med en
ringa bearbetat typisk samisk teknik | typisk samisk teknik | typisk samisk
utan motivering till | teknik med
det samiska motivering till det
samiska
Symboler och monster | Ej anvént Anviant typiska Anvant typiska Anvant typsiska
symboler/monster | samiska och icke samiska samiska
eller anvint icke typiska samiska symboler/monster symboler/monster
typiska samiska symboler/monster utan motivering till | med motivering
symboler/ monster det samiska till det samiska
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Med hjdlp av matrisen bedémde vi hur eleverna hade valt material utifrdn de material
som dukats fram. Nagra av materialen var typiskt samiska (renhorn, renskinn, klade,
tenntrdd, bjorkvril, ullgarn) och andra var icke typiskt samiska material (akrylplast,
konstskinn, fleece, fargad koppartrad, entrd, syntetgarn). Det vi menar med 'moti-
vering’ ar att eleven till exempel sdger ”jag har valt rott, gult och bldtt for att det ar
samiska farger” eller "det har materialet kinns liksom samiskt” (om horn). Om eleven
har motiverat sitt val genom att saga ” jag har valt rott, gult och bldtt for att det ar
Djurgardens farger” eller valt horn men inte har ndgon uppfattning om varfor, da sak-
nas en motivering till ett samiskt uttryck. Eleven har da inte reflekterat 6ver arbetets
syfte eller har forbisett syftet, och lusten av ett annat uttryck styr. Med foremadlets
form menar vi det symboliska uttrycket som féremalets form signalerar, till exempel
rundade former eller former som forestaller typiska samiska foremal.

Diagram 1 sammanfattar elevernas resultat i fortestet i cykel tre:

25
20
15
10 B Kvalitet 0
M Kvalitet 1
> [ Kvalitet 2
o ] 1
' ' ' ' Ll Kvalitet 3
Q,{\% . «°§> o \{5.\& é‘é
X <2 Qj\ (3,@' o
- <& 3 N
& >
& &
S\
Diagram 2 sammanfattar elevernas resultat i eftertestet i cykel tre:
25
20
15 —
] M Kvalitet O
10
M Kvalitet 1
] ]
J: _I . _| O Kvalitet 2
0 - ' ' ' ' Tl Kvalitet 3
& o i ¢
,5@}\ <<'z>*°° Q’s\o‘ ‘@\}5‘ ..o(é}
= & & &
& @
& O
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Slutsats

Vi hade nu skapat en uppgift som var tydligt avgransad och framfor allt sl6jdspecifik.
Genom att eleverna fick tillverka ett sl6jdféremal med ett specifikt kulturellt uttryck
(samiskt) blev deras formaga att tolka detta uttryck synliggjord. Elevernas kunskaps-
nivaer blev tydligare att bedéma i denna uppgift jamfort med cykel ett och cykel tva.
Resultatutfallet som synliggors i diagrammen ovan visar pa en generell forbattring
av elevernas kunnande inom alla fem omrdden. Storst forbattring skedde nar det gal-
ler elevernas formaga att vdlja material och farger. Minst forbattring skedde nar det
galler elevernas formaga att bearbeta materialet samt formdgan att valja lampliga
symboler/moénster.

I slutet av bade cykel ett och cykel tva skedde en forskjutning av hur vi uppfattade
innebodrden av larandeobjektet vilket ledde till att vi dndrade bade testuppgifter och
lektionsinnehdllet i nastkommande cykel. I cykel tre daremot uppfattade vi ingen
forskjutning utan snarare befdstes var uppfattning om vad eleverna skulle ldra sig.
Fortfarande handlar larandeobjektet om att kunna urskilja att material, farger, be-
arbetningsmetoder, former, symboler och monster paverkar ett foremdls symboliska
uttryck. I cykel tre kunde vi konstatera att det ar avgérande for elevernas larande att
lararen visar pa och lyfter fram exempel pa specifika symboliska uttryck. Det bety-
der att lararen maste visa och diskutera hur dessa uttryck komponeras med hjalp av
specifika material, farger, former, bearbetningsmetoder samt symboler och méonster.

Sammanfattning av de tre cyklerna

Tabellen pa sid 23 sammanfattar innehallet i de tre cyklerna och hur var formulering
och omformulering av larandeobjektet paverkade innehallet i undervisningen. Forst
redogors for vad eleverna ska lara sig (var uppfattning av larandeobjektet). Darefter
redogors for de kritiska aspekter som identifierats utifran elevernas resultat av fortes-
tet i respektive cykel. Slutligen redogors for innehdllet i respektive testuppgift samt
for innehallet och uppldgget av respektive forskningslektion.

Diskussion

Ett karaktarsdrag for denna studie ar att vi gjort olika uttolkningar av larandeobjek-
tet i varje cykel, vilket vanligtvis inte sker i en learning study. Anledningen till varfor
vart larandeobjekt har forskjutits dr ndgot vi finner intressant att diskutera. En an-
nan fraga som dterkommit gang pa gang i vara diskussioner under studiens gang ar
hur ett estetiskt kunnande - f6rmdgan att tolka ett symboliskt uttryck - kan forstas
som ett hantverkskunnande. Slutligen lyfter vi ndgra didaktiska resonemang utifran
studiens reslutat.

Larandeobjektets forskjutning

Varje uttolkning av larandeobjektet har forandrat utformningen av undervisningen.
Detta har i sin tur paverkat vilket kunnande som gjorts majligt for eleverna att ut-
veckla i undervisningen. Fran att i cykel ett ha haft fokus pa att eleverna skulle an-
vdnda symboler pa sitt slojdféremal gled vi i cykel tva over till att eleverna enbart
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Cykel ett Cykel tva Cykel tre
Léirandeobjekt Att skapa identitetsbarande | Att tolka symboliska Att tillverka ett samiskt
symboler i sl6jdforemal. uttryck (ej skapa). uttryck.
Fortest Tillverka en dorrskylt med | Tolka fem foremals uttryck | Tillverka en nyckelring

(och eftertest)

symboler som beréttar vem
som bor bakom ddrren.
Besvara fragor skriftligt
angaende val.

utifran olika estetiska och
kulturella aspekter genom
skriftligt prov.

med ett samiskt uttryck.
Besvara fragor muntligt
genom intervju.

Kritiska aspekter

Vad en symbol ar (till
exempel inte en avbild).

Hur val av material och
bearbetningen av detta
material paverkar uttrycket.

Hur anvéndning av farger
kan skapa ett tydligt
respektive otydligt uttryck.

Den yttre formens
betydelse for uttrycket.

Hur anvéndning av
symboler kan skapa ett
tydligt respektive ett
otydligt uttryck.

Hur féremalet kan placeras
in i ett kulturellt
sammanhang (vem
anvinder féremalet och till
vad).

Vad som kan forstirka ett
specifikt uttryck (till
exempel lors farger och
former, samiska material
och monster, viaskans lock
eller dragkedja).

Forsté skillnaden mellan
material och produkt
(aluminiumplét — laskburk).

Hur bearbetningen av
materialet paverkar
uttrycket.

Att foremalet forvéntas ha
ett specifikt symboliskt
uttryck.

Hur val av material och
bearbetningen av detta
material paverkar uttrycket.

Hur anvéndning av farger
kan skapa ett tydligt
respektive ett otydligt
uttryck.

Den yttre formens
betydelse for uttrycket.

Hur anvéndning av
symboler och monster kan
skapa ett tydligt respektive
ett otydligt uttryck.

Forskningslektion
(80 minuter per
lektion)

Lektion 1 av 2: Léraren
leder diskussion om vad en
symbol &r. Lararen visar
utskrivna bilder av
vedertagna symboler, bland
annat trafikskyltar och
leder en diskussion utifran
elevernas resultat pa
fortestet.

Lektion 2 av 2: Léraren
sammanfattar férra
lektionen. Lararen leder
genomgang med fokus pa
bearbetning. Eleverna far
gora en skiss pa en skylt
med forbestaimt budskap
(dra lapp). De far
handledning och respons
under arbetets gang.

Lektion: Lararen visar olika
material och likvarda
foremal som i testet (till
exempel seriefigurerna
Musse Pigg — Ior). Lararen
leder diskussion om hur val
av material, form, funktion,
bearbetning, fargsittning
och symboler/monster
forstarker uttrycket.

Lektion 1 av 2: Eleverna
far till uppgift att sortera
olika material som
typiska/icke typiska
samiska material.

Eleverna far respons pa
resultatet.

Lararna visar pa kontraster
mellan typiska/icke typiska
samiska foremal.

Lektion 2 av 2: Lérarna
visar bearbetningsmetoder
som forstirker ett samiskt
uttryck. Eleverna far sedan
tillverka ett smycke med ett
samiskt uttryck. De far
handledning och respons
under arbetets gang.
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skulle kommentera symboliska uttryck i tal och skrift utan att sjilva slojda. I cykel tre
atertog vi det vi menar med ett slojdperspektiv, det vill sdga att eleverna skulle till-
verka ett uttryck. Dessutom kopplades tillverkningen till ett specifikt uttryck (det sa-
miska) som innefattar val av typiska material, farger, former, tekniker och symboler/
monster. Ndr larandeobjektet forskjutits mellan cyklerna har den specifika formdagan
som undervisningen syftar till att utveckla, dndrats. I cykel ett ledde var uppfattning
av larandeobjektet till att eleverna fick utveckla sin formdga att skapa egna symboler.
Har kan kunnandet beskrivas som féormdgan att tillverka tydliga symboler. Daremot
kan kunnandet i cykel ett inte beskrivas som férmdgan att tillverka ett slojdféremal
som inbegriper en tolkning av ett specifikt uttryck, som i cykel tre. Bide i cykel ett
och i cykel tre finns betoningen pa slojdkunnande som ett hantverkskunnande. Med
detta menar vi att kunnandet kommer till uttryck genom att eleven faktiskt tillverkar
ett foremadl, inte bara pratar eller skriver om ett eller flera féremal som i cykel tva.
Vart resultat visar pa betydelsen av hur vi som slojdlarare mdste vara noggranna med
att hantera kursplanens skrivningar pa dmnets villkor. Av kommentarmaterialet till
kursplanen for slojd (Skolverket, 2011b) framgar att formagan att tolka inte enbart
ska forstas som ett analytiskt och teoretiskt inslag, utan dven ska kopplas till elevens
skapande. Om inte, riskerar ett ord som ’tolka’ att forstas som enbart ett verbalt och
skriftligt kunnande snarare dn ett resonerande som pagar i relation till ett tillver-
kande. Forskjutningen av larandeobjektets formulering har inneburit en precisering
av kunnandet och darmed en férdjupning av kunskapen om detta larandeobjekt.

Relationen mellan estetiskt kunnande och hantverkskunnande

Resultatet fran denna studie bidrar till en diskussion om hur ett estetiskt kunnande
forhdller sig till ett hantverkskunnande i sl6jd. Studien tog sin utgangspunkt i den del
av amnesinnehallet i Lgri1 som knyter an till estetiska och kulturella uttrycksformer.
Redan under pilotstudien sdg vi dock att manga elever hade svarigheter med hant-
verksmadssiga aspekter. Flera elever hade svart att spanna fast tradmnen i hyvelban-
ken pd lampliga satt trots att detta har varit en dterkommande del i undervisningen
under tidigare ldsdr. Likasd hade flera elever svart att hantera textiltryck vilket elev-
erna ocksd hade arbetat med tidigare. Dessa aspekter paverkade elevernas resultat i
hég grad nir det gillde att tillverka tydliga uttryck. Aven om var tanke var att isolera
det estetiska kunnandet i testuppgiften blev det tydligt att det estetiska kunnandet
ar beroende av hantverkskunnandet - alltifran att vélja lampligt material till hur man
vdljer och hanterar ett verktyg och bearbetningsgrad av materialet. Med hantverks-
kunnande menas da att kunna forhdlla sig till traditionella hantverkstekniker och
traditionella slojdformer. Det handlar om att utveckla sin formdga att tolka och an-
vanda uttryck medvetet och att kunna folja och bryta stilar och koder. Estetiskt kun-
nande och hantverkskunnande forutsatter varandra. Dormer (1994) patalar att sar-
skiljandet av Craft fran Art ar en grundlaggande problematik sarskilt som kunskapen
i att framstalla ett objekt ofta har kommit att varderas mycket lagre an kunskapen
i att utveckla sjilva idén om objektets funktion och uttryck. En vanlig missuppfatt-
ning av hantverkskunnande (Craft Knowledge) som Dormer patalar ar uppfattningen
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att det strider mot skapandet av originalitet och individuella uttryck, eftersom hant-
verkskunnande anses som ndgot allmant (communal) och strikt bundet av regler och
att detta skulle strida mot den fria tanken, kreativitet och det individuella uttrycket
(s. 7). Hantverkskunnande har ansetts vara nagot rent mekaniskt och regelbaserat
och att detta skulle strida mot personlig kreativitet och formdgan att gora estetiska
bedémningar. Om vi inte forstar och lyfter fram estetiska aspekter av hantverkskun-
nande samt relationen mellan funktion och uttryck i sléjdundervisningen finns en
risk att vi forlorar en tradition av tillverkande/framstallande (making) och framfor
allt betydelsen av att ldra sig att tanka och handla interaktivt, thinking-through-ma-
king (ibid., s.8).

Att undervisa om estetiska och kulturella uttryck i slojdféremal

Resultatet frdn de tre cyklerna i denna studie visar att en slojduppgift som syftar till
att utveckla férmagan att tolka ett specifikt uttryck, i detta fall en nyckelring med ett
samiskt uttryck, underldttar for elevers larande. Nyckelringsuppgiften innehaller ett
specifikt uttryck som eleverna har att forhalla sig till. Detta underldttar for elevens
larande genom att det finns en uppsattning kriterier. [ sin tur underlattar kriterierna
aven for lararens pedagogiska bedémning. I nyckelringsuppgiften finns kriterier for
val av lampliga material, farger, former, symboler/monster och hantverksteknik/be-
arbetning for att skapa det samiska uttrycket. I dorrskyltsuppgiften daremot fanns
det inte ndgra motsvarande kriterier och eleverna fick valja uttryck fritt.

Att avgransa en uppgift till ett uttryck for en specifik kultur innebar att elevens
forestallningar om denna kultur utmanas. Eleven tvingas att gora en tolkning och
att motivera sin tolkning. I var studie valde vi ett uttryck for en etnisk kultur. Andra
exempel pa uttryck kan vara ett kant formsprak sdsom Malmsten eller Marimekko.
Det handlar inte om att nagot ska kopieras rakt av, som i sd kallad mallsl6jd, utan det
handlar snarare om att eleven tvingas forhdlla sig till detta uttryck. Om en elev till
exempel valjer akrylplast (ett icke typiskt samiskt material) och darut6ver anvander
sig av andra uttrycksmedel (typiska farger, former, symboler/monster, bearbetning)
som tillsammans skapar ett samiskt uttryck, kan detta bedomas som att eleven kan
tillverka ett foremdl med ett samiskt uttryck. Detta kunnande forstarks om eleven
har motiverat sina val till exempel genom ett etiskt stallningstagande (jag valde bort
horn for jag ville inte anvinda ett animaliskt material) eller genom ett medvetet tradi-
tions- eller stilbrott (i en urban vdrld kdnns plast mer relevant dn horn). Detta resone-
mang kan jamforas med elev C:s resultat pa fortestet i cykel tre dar eleven oreflekterat
valt material, former, farger, hantverkstekniker och symboler/mdnster i relation till
ett samiskt uttryck.

Vi har i denna studie gjort ett forsok att knyta undervisningen till en teori om la-
rande, variationsteorin:

Om ldrande bygger pa var méjlighet att urskilja ndgot, sa gdller det att forséka syn-
liggéra detta sa tydligt som mdjligt/.../Ett sdtt att hantera detta dr med variations-
monstret kontrast. Detta innebdr att man visar vad ndgot dr genom att samtidigt
visa pd vad det inte dr. (Maunula, Magnusson & Echevarria, 2011, s. 40-41)

25



26

FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE NR 10

Broman, Frohagen, Wemmenhag

Vi har provat variationsmonstren kontrastering och generalisering under forsknings-
lektionen i cykel tre. Det vi da gjorde var att bland annat visa pa typiska och icke
typiska material (horn respektive akrylplast), farger (rosa-beige respektive gult-rott-
blatt-gront), former (runda respektive kantiga) och foremdl (industriell plastkdsa
respektive samisk kdsa i bjorkvril och renhorn). Elevernas resultat pa eftertestet i
cykel tre visar pa en tydlig forbattring nar det galler att valja lampliga material och
farger. Daremot var det farre elever som hade forbattrat sitt resultat nar det galler det
hantverkstekniska/bearbetning samt anvandning av symboler och monster. Resul-
tatet kan bero pa att vi under forskningslektionen i cykel tre fokuserade pa variation
ndr det galler just typiska och icke typiska material, farger och former. Vi fokuserade
i mindre grad pa att visa variation av bearbetning samt variation av symboler och
monster. Vart sdtt att variera innehadllet kan vara en bidragande orsak till att eleverna
forbattrade sitt resultat pa eftertestet, men detta ar inget vi kan saga med sdkerhet.

En didaktisk aspekt som aktualiserats i studien ar tidsdtgangen for en sléjdupp-
gift. En vanlig uppfattning bland sl6jdlarare ar att en slojduppgift kraver mer tid om
eleverna ska kunna visa pa hogre kunskapskvaliteter. Som regel stracker sig slojd-
uppgifter 6ver ett antal veckor, ofta upp till en termin (Skolverket, 2005). I var tredje
lektionscykel visade det sig dock att det ar mdjligt for eleverna att tillverka ett mindre
slojdféremal som stammer val 6verens med uppgiftens syfte och dar eleverna dess-
utom kan visa pd hogre kunskapskvaliteter i slojdarbetet. Det kan vara av intresse att
utveckla denna typ av korta uppgifter for att till exempel kartlagga elevers kunnande
i sl6jd och darigenom utgora ett komplement till langre slojduppgifter.

Vi vill med denna artikel bidra till en diskussion om hur man kan tanka kring och
designa slojduppgifter som syftar till att utveckla kunnande om symboliska uttryck.
Det vanliga dr annars att slojduppgifter syftar till att eleverna ska tillverka ett visst
foremal och/eller lara sig en viss hantverksteknik (Skolverket, 2005). Denna studie
visar pa att en uppgift som syftar till att tolka/tillverka ett uttryck innehdller bade
ett hantverkskunnande och ett estetiskt kunnande. De kritiska aspekter som identi-
fierats under respektive cykel kan utgora ett underlag for vidare diskussion om vad
det ar man kan ndr man kan sl6jda, i detta fall vad det innebar att kunna tillverka
symboliska uttryck i slojdféoremal. Genom att lyfta fram en variation av ett uttryck/
formbild i ett slojdforemdl som innefattar formalestetiska uttrycksmedel, kan kun-
nandet i att tillverka estetiska och kulturella uttryck utvecklas. I annat fall riskerar
elevernas kunnande att stanna vid en subjektiv och ytlig forstdelse av estetiska och
kulturella uttryck, som att ett slojdféremadl ar att betrakta som ’fint’ eller "fult’.
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