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Dagens forskolebarn —
morgondagens varldsmedborgare

Eva Johansson

HALLBAR UTVECKLING, GLOBALISERING, virldsmed-
borgaren ir begrepp som vi allt oftare méter idag i
savil samhills- som utbildningsdebatt. Vardagen
sdgs ha blivit alltmer global och med detta 4r min-
niskors gemensamma ansvar for virlden och for
varandra en fraga som vi, vare sig vi vill det eller
inte, maste forhalla oss till. Omradet har frimst
vuxit fram i relation till ungdomars lirande, men
tar sig nu dven in i de pedagogiska praktikerna for
de yngre barnen. I den hir texten vill jag diskutera
fragan om barns framtid som aktiva medborgare i
ett globalt samhille och dirmed som ett innehall i
forskolans och fritidshemmets verksamhet. Barns
framtid som aktiva medborgare ir, menar jag, ett
centralt kunskapsinnehaill for forskola och fritids-
hem idag och som lidrare behover veta nagot om.
For det krivs ett kunskapsbygge. Omradet hallbar
utveckling och globalisering 4r i nydanande och vér
kunskap 4r knappast tillracklig.

Det ska framhallas att den hir texten i huvudsak
baserar sig pa forskning med férskolebarn men re-
sonemanget dr lika relevant f6r verksambheten i fri-
tidshem. Texten behandlar f6ljande fragor: Vad har
vardagliga samspel mellan barn och lirare i for-
skola med globalisering och héllbar utveckling att
gora? Hur ser det pedagogiska uppdraget ut? Vad ir
det for slags lirande som barn behdver utveckla,

som kan tdnkas bidra till att de ldr sig hantera fram-
tiden och ser sig som medborgare i en virld de delar
med andra? Vilka kompetenser krivs av lirare och
vad ir det for forskning som behovs?

Hallbar utveckling - en etisk fraga?

Begreppet hallbar utveckling kan forstds pa olika
sitt, ofta med en normativ anklang. Begreppet tar
utgdngspunkt i en helhetssyn pad manniskors och
samhillens behov, férutsittningar och problem. En
birande princip ir att ekonomiska, sociala och mil-
jomissiga forhallanden och processer ir integrera-
de, r varandras forutsittningar och stéd (Ahlberg,
2005 ref. i Bjorneloo, 2007). Hallbar utveckling
handlar om gemensamt ansvar och solidaritet mel-
lan generationer, mellan kvinnor och min och mel-
lan folkgrupper och lander, skriver Inger Bj6rneloo,
(2007). Filosofen Peter Kemp (2005) ser tanken om
virldsmedborgaren som ett ideal som all bildning
och utbildning maste striva mot. Virldsmedborg-
aren uppfattar sig, enligt Kemp, som del av (minst)
tvd samhillen — det nationella samhille dir vi fods
eller inforlivas och det virldssamfund som vi tillhor
genom att vi dr minniskor och ingar i minsklighe-
ten. Tanken om héllbar utveckling ar fér Kemp en
moralisk fraga. Rittvisa dr basen och forskola, fri-
tidshem och skola ir, eller borde vara, samhillets
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moraliska rdster. "Om denna moraliska rost idag
inte blir virldsmedborgarens, har hela bildnings-
och utbildningssystemet forsatts i bankrutt”, skri-
ver Kemp (a.a. s. 24).

Hallbar utveckling och tanken om virldsmedbor-
garen handlar bide om det nira och det langt
borta, om det vilbekanta och det frimmande. Hall-
bar utveckling ror frigor om rittigheter och rittvi-
sa, omsorg om minniska och virld. Grundtanken
ir intersubjektiv, att vi dr delar av en gemensam
virld. Relationen mellan individen och kollektivet
sitts darmed i fokus.

Hir stoter vi pa ett dilemma: Det svenska sam-
hillet har, enligt Sven-Erik Liedman (1997, 2001),
forandrats virdemissigt fran ett samhille byggt pa
tilltro till auktoriteter, till ett samhille baserat pa
individens frihet och autonomi; fran ett samhille
byggt pa en relativt homogen religios grund till ett
sekulariserat samhille; fran ett samhille baserat pa
viarden som stabilitet och trygghet till ett samhille
som prioriterar férindring och flexibilitet. I hela
Visteuropa pagdr en process som mycket liknar
den svenska och monstret aterfinns dven pa andra
hill i virlden. Denna bild av 6kande individualise-
ring i samhillet ses ofta som en fara i pedagogiska
sammanhang, dir en kollektiv kinsla och ett an-
svar for andra antas ersittas av en individualistisk
moral (Skolverket, 2005).

P4 samma ging framhalls i samhillsdebatt och i
utbildningssammanhang vikten av att barn tillig-
nar sig de virden om de minskliga rittigheter, som
internationella &verenskommelser och vart sam-
hille grundar sig pa. Barns forstelse for, och li-
rande av, etiska virden ges stor betydelse, inte bara
for barnets utveckling utan ocksad for samhillets
utveckling. Samtidigt finns inte lingre i samhillet
en entydig virdegemenskap, snarare uttrycks och
vixer en mangfald virden i olika grupper, i olika
sammanhang och i olika livsfaser. Férskolan och

fritidshemmet dr idag i hogre grad in tidigare
arenor dir skilda uppfattningar bryts, i Sverige
savil som internationellt (Berger & Luckmann,
1995, dven Bartley, 1998; Johansson, 1999, 2007a;
SOU 1997:116). Nya kulturella koder och virde-
ringar soker sina uttryck. De demokratiska virden,
som pé olika sitt finns inskrivna i vdra och andra
linders styrdokument f6r skolan, utmanas via
media och i andra fora. Inte minst genom Internet
vistas nu ménga barn och unga alltmer i "den glo-
bala byn” och barndom och ungdom i sig kan ses
som ett gigantiskt identitetsprojekt. Demokrati ir
inte i sig héllbart, utan maste stindigt forsvaras.

Sambhallets utveckling pekar 4 ena sidan mot en
okad individualisering, & andra sidan mot en 6kad
globalisering. Mot bakgrund av denna bild kan vi
fraga oss: Vilka kompetenser krivs av lirare och
vad behéver barn lira sig i forskola och fritids-
hem?

Lat oss forst granska det pedagogiska uppdra-
get.

I Laroplan for férskolan (Utbildningsdepartemen-
tet, 1998) framhalls att tolerans och aktning for
andra grundliggs i forskolan just genom att barn
hir moter och blir tvungna att forhalla sig till
andras synsitt. Hir ska en grund liggas for att
barn skall forstd vad demokrati dr. Barn skall aktivt
delta i ett demokratiskt arbetssitt, skall bade ut-
veckla individualitet och samhdérighet — solidaritet
med andra. I Liroplan for det obligatoriska skolvdisen-
det, forskoleklassen och fritidshemmet (Utbildnings-
departementet, 1994) finner vi liknande formule-
ringar dir det podngteras att verksamheten skall
utformas i Gverensstimmelse med demokratiska
virderingar. Lirarna forvintas bidra till att utveck-
la “elevernas kinsla for samhorighet, solidaritet
och ansvar for mianniskor ocksa utanfér den nir-
maste gruppen” (a.a. s 8). Ett sidant arbete ska
komma till uttryck i praktisk vardaglig handlig. I
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slutbetinkande fran Delegationen for jamstdilldhet i
forskolan (SOU 20006:75) sls fast, att barns rittig-
heter och integritet 4r viktiga grunder i forskolans
arbete. Forskolan skall arbeta med att frimja lika-
behandling och motverka diskriminering. Vidare
fragar man sig vad som styr de virden som rader i
forskolan och konstaterar att férskolan deltar i att
skapa, dterskapa och férnya det som anses normalt
och onormalt i samhillet. Ett centralt uppdrag ir,
skriver man i betinkandet, att verka for att varje
flicka och varje pojke ges moijlighet att utveckla alla
sina firdigheter utan att hindras av traditionella
kénsroller (SOU 20006:75).

Ur de olika texterna framtriader bilden av en aktiv
lirare som ifrdgasitter, férsvarar vissa virden och
motverkar andra. Tanken om demokrati 4r central
liksom omsorg om andra, rittvisa, likabehandling
och jimstilldhet. Barns lirande av etiska virden
antas ske i den vardagliga praktikens levda sam-
manhang. Det handlar snarare om att lira sig
”leva” demokrati i vardagliga samspel 4n att intel-
lektuellt ldra sig om demokratiska procedurer. De
nimnda etiska virdena har alla pa olika sitt att
gora med globalisering — om och hur barn i for-
skola och fritidshem kan komma att géra idén om
(virlds)medborgaren till sin egen.

Vad vet vi dd om barns etik med utgdngspunkt
fran aktuell forskning?

Forskolebarnet som varldsmedborgare
- visa omsorg och krava rittigheter

I Sverige ar forskning om barns moral relativt obe-
tydlig, men i ett internationellt perspektiv finns en
mingd undersokningar om barns moralutveckling
(se Killen & Smetana, 2000, for en Gversikt). Grovt
sett finner vi tre huvudfaror i denna forskning: en
kulturell, en kognitiv och en emotionell inriktning
(se Johansson, 2006, 2007b, for oversikter). Vad
vet vi om barnets moraliska liv om vi sammanfor

centrala forskningsresultat frin de olika forsk-
ningstraditionerna?

Forst och framst kan vi konstatera att moral 4r en
viktig aspekt i barns liv. Tidigt i livet visar barn
omsorg om andra och uttrycker en kinsla for rit-
tigheter och for rittvisa. Gradvis skapar barn en
forstaelse for, och kan relatera sig till, andras upp-
levelser och visar upp en rad stédjande handlingar
mot varandra. Forskning pekar dven pa att barn ar
viktiga for varandras moraliska forstaelse. Deras
samspel karaktiriseras av dterkommande férhand-
lingar om hur leken eller samspelen skall gi till
och hur man bér handla mot andra. Barn lar varan-
dra om gott och ont, ritt och fel. Vinskap virderas
hogt av barn, liksom 6msesidighet och makt (Cor-
saro, 2003; Dunn, 20006; Greve, 2007; Johansson,
1999, 20073; Lokken, 2004). Barns etik dr mangsi-
dig, ror rittigheter, rittvisa, andras vil och konven-
tioner och kan varken skiljas fran vuxnas moral
eller de virden som pa olika sitt betonas i samhil-
let. Samtidigt som barnet kan ses som en aktiv
samhillsmedlem som deltar i att tolka, aterskapa
och omskapa kulturer och samhille (Corsaro,
1987), ges moral olika orienteringar i olika samhil-
len, exempelvis mot individualitet, gemenskap eller
teologi, vilket far betydelse f6r barns moral (Shweder
et.al,, 1997). Etiken omfattar normer och virden i
den aktuella situationen, men bygger dven pa barns
tidigare erfarenheter av virden och av samspel med
andra. Etiken dr bade kollektiv och individuell.
Barns liv rymmer saledes en mingd olika livsfaser,
sammanhang och erfarenheter vilka alla kan ha
betydelse for deras moral. Lat mig nu kort bidra
med ytterligare nagra aspekter som kan vara vikti-
ga for barns upptickter och lirande av moral.

Larande, narhet och distans

Savil konflikter om rittigheter, som stod och
krankningar bidrar till barns upptickter av virden
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(Johansson, 1999, 2007a). Viktiga forutsittningar
for barns lirande av moral tycks vara den andres
reaktioner, konsekvenserna av handlingen samt ndr-
heten till den andre, oavsett om barnet sjilv utévade
eller blev utsatt for handlingen. En plétslig forind-
ring av den andres tillstind 4r ocksa en betydelse-
full aspekt for att uppticka den andres behov av
stéd. Lat oss hir folja ett samspel mellan nigra
barn i en smabarnsgrupp (Johansson, 1999).
Barnen forstar att nagot kan vara pa tok da en
kamrat agerar pa ett for situationen ovintat sitt
eller som hon eller han vanligtvis inte brukar. Da
kan de visa bade oro och intresse, iaktta den andre
noga och forsoka forstd vad som har hint. Att plots-
ligt bli stilla, gomma ansiktet i hdnderna, dr nagot
som barnen i féljande situation upplever anmark-
ningsvirt. D4 Bjorn (r:11)! doljer sitt ansikte stan-
nar de andra barnen upp i sin aktivitet och betrak-
tar honom:
Emma (2:8), Olle (1:10) och Bjérn badar i plast-
bassidngen i tvittrummet. Barnen leker ivrigt i
vattnet. Bjorn doppar ansiktet i vattnet, sitter
sig upp och haller hinderna f6r 6gonen. "Fick
du vatten i 6gonen Bjorn?” frigar den vuxne.
Olle och Emma upphor med leken och iakttar
Bjorn. Emma drar bort Bjérns hinder frin
hans ansikte. "Tittut!” siger hon. Den vuxne
formanar henne. Bjorn ligger hinderna for
6gonen igen. Han sitter tyst och stilla. D3 lutar
sig Olle fram, med huvudet pi sned, mot
Bjorn. "Tittut! Tittut!” sdger Olle och skrattar.
Sa atergdr Emma och strax efter Olle till leken
i vattnet. Bjorn sitter en stund med hinderna
for 6gonen. Sa smaningom slipper han taget,
men forblir stilla och allvarlig. Olle betraktar
honom igen, béjer sig fram och ligger huvudet
pa sned. "Tittut!” siger han med ljus ivrig rost.

Lararen lagger mirke till att Bjorn far vatten i 6go-
nen. Kanske dr det hon som initierar att Emma och
Olle blir intresserade av Bjorn. A andra sidan
fangas de av att Bjorn sitter tyst med hinderna for
6gonen. Fran att strax innan ivrigt ha lekt i vattnet
sitter han nu stilla. Bjérns agerande forindras
plotsligt. De andra iakttar honom och verkar for-
soka forstd hur det dr fatt med honom, samtidigt
som de visar att de forstar att nagot inte ar bra.

Situationen ovan ir spinnande dirfor att den
tycks utmana barnens engagemang f6r Bjérn. Har
blir vi varse att det ovintade, det som férvanar bar-
nen ocksa vicker strategier hos dem for att férandra
situationen. Emma forséker fa kontakt: "Tittut”,
sager hon och tar bort Bjorns hinder fran 6gonen.
Att Emma leker "tittut” tolkar jag som ett uttryck
for att Emma forstar att nagot dr pa tok med Bjorn.
Hon tittar pa hans ansikte och f6rsoker lekfullt fa
Bjorn glad igen. Olle dr ocksa engagerad. Han fort-
sdtter att iaktta Bjorn dd Emma atergitt till leken.
Olle forsoker ocksa fa kontakt med Bjérn. "Tittut”,
sidger han och later glad. Aven Olle forsoker for-
dndra situationen och fa Bjérn glad och med i leken
igen. Olle uttrycker med sitt sitt att vara (huvudet
pa sned, tittar nira, glad rést) omsorg om Bjérn.
Barnen visar att de vill férindra situationen sa att
Bjorn blir glad eller "som vanligt” igen. De bryr sig
om och ir lyhorda for Bjorns beligenhet. Att soka
kontakt och forsoka f4 med honom pa en lek dr en
sddan strategi.

Barnen utvecklar subtila sitt att forstd andras
utsatthet, vilket kridver nirhet, men 4ven en viss
forforstéelse och en formaga att 6verblicka en situa-
tion utifrdn den andres horisont. Hir kan vi se att
inte bara nirhet ir nédvindigt i barns etiska upp-
tackter. Distans och mojlighet att kunna éverblicka
en situation dr ocksa viktigt. Med distans menas

1 Siffrorna inom parentesen anger barnets alder. Forsta siffran star for ar och andra f6r manader.
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inte distans fran den andre, utan snarare att kunna
se och forhalla sig till helheten och komplexiteten i
sammanhanget och att urskilja sitt att agera.
Ibland kan ocksa nirhet hindra barns méjlighet att
forsta andras utsatthet, inte minst di det giller att
uppticka det egna handlandet. Till exempel da
barn dr involverade i lek och nigon ir utsatt, krivs
ett visst avstind bade i tid och i rum for att upp-
ticka den andres situation. Det krivs dven viss dis-
tans for att se sitt eget agerande och hur det kan
paverka den andres upplevelse av savil gott som
ont. Det giller att tvingas stanna upp, betrakta si-
tuationen och den andre for att uppticka dennes
horisont och relationen till det egna agerandet. P4
sd sitt kan vi tdnka oss att en dialektik mellan nar-
het och distans, mellan att se konsekvenser av
handlingen, den andres reaktioner och det egna
agerandet dr viktigt f6r barns etiska upptickter
(Johansson, 1999, 2007a). Det giller da for lirare
att ta fasta pa hur nirhet och distans kan brukas i
arbetet med att utveckla barns forstielse f6r andras
situation och for det egna agerandet.

Det finns dock inte ett svar pa frigan om vilka
kompetenser som lirare skall hjilpa barn att ut
veckla. Gar vi till litteraturen finner vi andra f6r-
slag 4n de som angivits ovan. A ena sidan kan
hivdas att etiska principer — &verenskomna och
fastslagna regler fér hur man bér handla - vigleder
moral. Om barn lir sig sddana principer utvecklar
de ocksa kompetens att handla. A andra sidan kan
moralisk omdomesfoérmaga (Fjellstrom, 2004)
framhaéllas dir individen skall kunna o6verviga
bide situationella och mer universella aspekter.
Det betyder att barn behéver utveckla kompetens
att sjilv kunna bedéma vilket handlande som ir
moraliskt gott eller ritt sdvil i en aktuell situation,
som i mer allmédn mening. Ytterligare en idé dr att
barn skall utveckla en identitet som moraliska per-
soner, med en inre motivation att agera gott gente-

mot andra (Nucci, 2001). Ett annat forslag ir att
barn skall utveckla kommunikativ kompetens
(Habermas, 1971). Kommunikativ kompetens
handlar om formagan att tolka situationer pa flera
sdtt, att reflektera dver dem och att handla efter
detta. Moral ir inte i forsta hand en fraga om att
forsta och folja principer, hivdar Ivar Frenes (1995).
Moral handlar snarare om férmdagan att urskilja
komplexiteten i sociala situationer, dir virden och
normer uppkommer och férhandlas. Flera studier
visar ocksa att barn i sitt lirande av etik gor bruk av
en hel del av dessa forskares forslag (se Killen och
Smetana, 2006 for en oversikt).

Barnen i min egen forskning, som exempelvis i
samspelet ovan, ger manga ginger uttryck for att
de uppfattar komplexa situationer, men de visar
ocksa att de har en bild av normer och virden for
hur man bér handla mot andra, och de tar stillning
for andras vilbefinnande. P4 s3 sitt synliggors att
till formagan att uppfatta komplexa situationer,
maste liggas kunskap om etiska virden och nor-
mer och att se sin majlighet att agera i syfte att
stédja andra. Om barn ska erévra en sidan méang-
dimensionell kompetens forutsitter inte detta en
sddan kunskap hos larare?

Rittigheter — verksamhetens
grundfundament?

Rittigheter, har det visat sig, ligger till grund f6r
manga samspel och etiska 6verenskommelser mel-
lan barn (se till exempel Johansson, 1999, 20073,
dven Johansson & Johansson, 2003). Ibland uppstar
dilemman, dir barn kan ha olika erfarenheter av
hur beslut skall fattas och delas. Fragor om demo-
krati, som delat inflytande, och rittvisa, som lika
fordelning av rittigheter, finns med i barns sam-
spel, men brukas utifrin barnens olika tolkningar
och syften.

I foljande diskussioner mellan nagra barn i en
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syskongrupp finns olika krav pa ritten att definiera

och besluta om ett meningsinnehall och hur lek-

miljon skall skapas (Johansson, 2007). Hanna

(6:8), Magnus (5:1) och Fredrik (5:0) skall leka. De

resonerar om vem som skall vara doktor.
”"Allihopa”, foreslar Magnus och fortsitter, "al-
lihopa tycker ja. Vem som helst.” ”Ja”, instim-
mer Fredrik, "alla va doktor.” “Jaa”, siger
Magnus och tilligger: "Inte dom som kommer
forstas.” Barnen gar omkring, flyttar och lig-
ger fram leksaker samtidigt som de resonerar
om leken. Hanna stiller stolar i en rad som i ett
vantrum. Fredrik siger anklagande: "Nu har ni
ju forstért det hir!” Han flyttar lite pd en
skirm. Han gér fram till stolarna och visar pi
ett tomt utrymme dir en stol stod tidigare. "De
ska faktiskt std som de va”, siger Fredrik.
Hanna flyttar en av stolarna till platsen som
Fredrik pekat pa. Sedan siger hon: "D4 kan ju
faktiskt vintrummet va hir.” Hon liter néjd.
Men Fredrik som nu plockar papper med en
pincett, siger: "Nde.” Da invinder Hanna:
"Men du, de e inte du bara som bestimmer.”
"Magnus bestimmer ocksd hur de ska va”,
menar Fredrik, men Hanna invinder pa nytt:
"Men de vill ja ocksd.” "Nej”, siger Fredrik.
"Joo”, fortsitter Hanna. Nu siger Magnus:
”"Alla bestimmer”, och tilligger sedan har ja
bestimt”. "Hanna har bestimt att den kudden
i soffan ska va dir”, fortsitter Fredrik missnoijt.
Hanna flyttar bilmattan och Magnus invinder:
"Alla saker flyttar ju Hanna.” Han tittar pa
henne. Hanna ligger huvudet pa sned och pro-
testerar: "Nie, ja flyttar inte alla saker!” Hon
betonar alla. "Men joo, du flytta dom stolarna”,
menar Fredrik. "Ja bara flytta dom f6r dom
inte fick sta dir, sa du”, siger Hanna och gar
fram och tillbaka i rummet. "Jaa, men ja still-
de dom dir”, siger Fredrik.

Inledningsvis verkar barnen 6verens om att alla
skall fa vara doktor. Undantagna ir de barn som
kan tinkas komma senare. Det dr sjilvklart for
barnen att ritten att avgora leken tillh6ér dem som
har startat leken. Barnen tycks ocksi 6verens om
att dela pa besluten i leken, men ir inte 6verens om
att si sker. D3 Fredrik och Hanna ir av olika asikt
om var stolarna skall std, hinvisar Hanna indirekt
till en gemensam beslutanderitt. "De e inte bara du
som bestimmer.” Fredriks motargument bygger pa
samma idé — han menar att Magnus ocksd skall
bestimma. Magnus involveras i diskussionen och
far avgorandet med orden: "Alla bestimmer, har ja
bestimt.” Pojkarna tycks ocksi mena att Hanna
overskrider deras Gverenskommelse. Hon har be-
staimt for mycket, d4 hon har flyttat pa stolarna.

Barnens etiska 6verenskommelse bygger pa ritt
till inflytande 6ver leken och att detta inflytande
skall fordelas lika. Denna idé, om delad beslutsritt,
kan tolkas som en forestillning om demokrati.
Barnens erfarenheter av lika férdelning skiljer sig
emellertid. En erfarenhet ir att inte fi bestimma
alls, som uttrycks av Hanna. En annan erfarenhet
ir att ndgon annan bestimmer f6r mycket, vilket
alla tre barnen ger uttryck for. En tredje erfarenhet
dr att alla har ritt till bestimmandet, som uttrycks
av Magnus.

Ovanstidende exempel dr bara en av ett otal situa-
tioner i min forskning dir barn i sin vardag hante-
rar fragor om rittigheter. Hur kan det komma sig
att rittigheter far en si central plats i barnens etik?
Hur ser forskningen ut?

Forskning om rattigheter 4r fortfarande lagt prio-
riterad, dven om omradet borjar skonjas alltmer i
litteraturen (se Killen & Smetana, 20006, for en
oversikt). Framst dr forskningen riktad mot om,
och hur, barn forstar vissa individuella rittigheter,
som till exempel personlig frihet, ritt att uttrycka
sig och ritt att gora val (till exempel Emilson &
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Folkesson, 2006; Sheridan & Pramling Samuels-
son, 2001). Charles Helwig (2006) framhaller att
6-aringar har en viss basal kinsla for rittigheter
och att de skiljer vuxnas rittigheter fran barns.
Forskarna Martin Ruck, Rona Abramovitch och
Daniel Keating (1998) finner att barn och yngre
tondringar snarare betonar att de har ritt till fysisk
omsorg an till sjilvbestimmande. Dock blir sjilv-
bestimmande alltmer visentligt i senare tondrstid.
Forfattarna dr samtidigt kritiska till tanken att rit-
tigheter skulle utvecklas stadievis. Variationer i hur
barn och unga prioriterar rittigheter, dr snarare
sammanhangsberoende och knutna till de olika
typer av rittigheter som barn ir involverade i (a.a.).
Helwig utvecklar liknande resonemang och menar
att barns forestillningar om rattigheter och frihet
ir linkade till fragor om sjilvbestimmande, per-
sonliga val och vilbefinnande samt till de majlig-
heter de har att bli involverade i sidana fragor i
olika sociala situationer (Helwig, 2000).

Hir Dblir siledes de sammanhang som férskola
och fritidshem erbjuder en viktig killa f6r barn att
utveckla och forsta rittigheter. Men hur betraktas
rittigheter ur ett samhillsperspektiv? Ar rittighe-
ter i forsta hand individuella?

Individuella och kollektiva rdttigheter

I vart samhille och i den internationella debatten
framhills minskliga rittigheter och inte minst
barns rittigheter, som ett forpliktigande ideal och
en viktig grund f6r samhillsbygget, f6r lagstiftning
och i olika institutionella sammanhang dir barn
involveras. Vi vet att tolkningar av sddana rittighe-
ter, liksom deras konstruktioner och implikationer,
varierar med sambhille och kultur (Archard, 1993;
Woodhead, 2005). Hur vi virderar minskliga rit-
tigheter avgors genom de rittigheter vi tillskriver
minniskor, skriver David Archard (1993) och
Martin Woodhead (2005) betonar att samhillets

forestillningar om barn och barndom aterspeglas i
lagar, institutioner och pedagogiska dokument.
Det svenska samhillet har, liksom 6vriga Europa,
enligt Liedman (1997, 2001), alltmer kommit att
byggas runt en idé om individens frihet och auto-
nomi. Men bilden dr mer sammansatt. Roger Fjell-
strom (2004) talar om olika forskjutningar i utbild-
ningsfilosofi under 8o- och go-talen fran ”social-
demokratisk jimlikhet till liberal-moderat mark-
LU (se 192).
Samtidigt med dessa forskjutningar har hinsynen
till en 6kande mangfald i kultur, religion och virde-
ringar betonats. Mdnga har ocksd, enligt Fjellstrom,
framhdllit att hemmen maste fi storre inflytande
over skola och forskola. Med det har 4ven skett en

nadsorientering och frihetlighet

annan forskjutning, mot att samhallet bor ta ett
starkare och mer langsiktigt grepp om hur medbor-
garna formas, hivdar forfattaren. Tanken om livs-
langt lirande handlar inte bara om kunskaps- och
fardighetsutveckling utan om hela personligheten,
skriver Fjellstrom (2004).

Det dr latt att forestilla sig att denna blandning
av liberala grundtankar, dir ocksa rittigheter beto-
nas, liksom mangfald och skolans fostrande roll,
genomkorsar méinniskors livsvirldar och fir bety-
delse f6r den del av barns livsvirld som férskolan
och fritidshemmet utgor. Hir méts barn och lirare
med olika erfarenheter, intressen och intentioner,
vilket gor forskolan och fritidshemmet till platser
dir virden och normer f6r hur man bér handla mot
andra, stindigt uttrycks och férhandlas (Johansson,
1999, 2007a). Dessutom skall samhillets intentio-
ner med barns fostran och lirande i etiskt avseende
ges form och forverkligas i dessa institutioner.
Betoningen av rittigheter kan bli férstdelig mot
bakgrund av dessa samhilleliga stromningar.

Men forskola, liksom fritidshem, kan ocksa lik-
nas vid ett samhille med en specifik kultur.
Forskolan ir en kollektiv miljo med en speciell
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struktur och ordning, dir fokus riktas pa barns li-
rande och utveckling. Fritidshemmet har sin struk-
tur och ordning, dar social samvaro ofta betonas
(Haglund, 2005). Saker, lek och delade virldar ir
centrala grundfundament i dessa verksambheter,
bade avseende dess innehdll och organisation. Det
ir runt saker och delade virldar som barn och li-
rare mots och samspelar. Det 4r med utgdngspunkt
fran dessa samspel som lirarna agerar. Verksam-
heten byggs till stora delar runt rittigheter, normer
for fordelning av de tillgingar (saker och delade
varldar, utrymme f6r inflytande och meningsska-
pande) som férskolan erbjuder. Vissa saker ir bar-
nens egna, medan andra ir gemensamma. Sakerna
dr allas och ingens, pa samma sitt som det kollek-
tiva livet tillhor och férvintas delas mellan alla.
Alla barn skall inkluderas i det som sker. "Alla far
vara med”, 4r ett vanligt uttryck bland barn och 13-
rare (se dven Lofdahl & Higglund, 20006). Var och
en av dessa aspekter bidrar till, och sitter ramar for,
de virden och normer som skapas mellan barn och
vuxna och fér den etik som barn gor till sin. Det
betyder att forskolans och fritidshemmets organi-
sation och kontext skapar villkor fér det vardagliga
livet som pa olika sitt tycks bidra till att en rittig-
hetsetik blir framtridande f6r samvaron. I forling-
ningen kan vi friga oss vad det betyder for barnet
som virldsmedborgare?

Barnens tolkningar och forstielse av det som ir
viktigt for dem, i det liv de delar med andra barn
och vuxna i forskola och fritidshem, 4r hir av stor
betydelse. Jag har tidigare beskrivit rittigheter som
en existentiell friga for barn (Johansson, 1999).
Lika viktigt som att verksamheten organiseras pa
en grundval av intersubjektivitet, dr att barnens liv
ir intersubjektivt. Barnen behover inte nédvindigt-
vis intellektuellt lira sig om rittigheter. Livet de
delar med andra, inte minst i férskolan, gor att de
stindigt konfronteras med egna och andras an-

sprak pa ritt. Det ar (eller blir) dirmed en existen-
tiell fraga for barn att fa tillgang till saker och att
dela virldar med andra. Med barnens vidgade erfa-
renheter och erévrande av sprik blir det ocksa allt-
mer viktigt f6r dem att 3 tillgang till och dela me-
ning med andra. Barnen erévrar fler sprak och fler
motiv till rittigheter. P4 sa sitt synliggors olika di-
mensioner av rittigheter vilka blir viktiga i barnens
levda virldar.

I exemplet ovan dir Magnus, Hanna och Fredrik
diskuterar vem som har ritt att bestimma i leken,
blir det tydligt att barn tolkar och férhaller sig till
rittigheter utifran sin forstelse. Lit oss kort stan-
na vid Magnus formulering: "Alla bestimmer, har
ja bestamt.” Hir uttrycks forst en syn om en delad
ritt att bestimma. Kanske kan det ocksa vara si att
tillagget "har ja bestimt”, innebdr att han dr med-
veten om sin position, som ofta medfor att han be-
slutar eller ger forslag pa 16sningar i diskussioner
mellan barnen. Motsigelsen i formuleringen visar
pa ett intressant sitt, hur barnen tillimpar virden
och normer efter sin egen erfarenhet och utifrin
vad som dr viktigt i deras livsvarldar. Men rittighe-
ter tycks ocksd ha en betydande kollektiv dimen-
sion, vilket inte, sdvitt jag har kunnat finna, fram-
gatt i tidigare studier. I kontrast till den samhills-
bild som presenterades ovan och dir individens
frihet och autonomi betonas, visar barnen en stark
kinsla for gemensamma rittigheter, samtidigt som
individuella rattigheter ocksa ar viktiga delar av
deras moral. De etiska kontrakt som barnen bygger
upp handlar ofta om att utveckla och virda savil
kollektiva som individuella rittigheter. Magnus ut-
tryck "Alla bestimmer” kan ses som ett exempel pa
en sddan kollektiv ritt.

Omsorgsretorik

Ar d& denna starka betoning av rittigheter i sam-
klang med intentionerna i verksamheten? Hur



DAGENS FORSKOLEBARN — MORGONDAGENS VARLDSMEDBORGARE

forhaller sig rattighetsetiken till globaliseringstan-
ken och idén om virldsmedborgaren? En annan
bild av svensk forskola dr att den karaktiriseras av
en strivan att férena omsorg och pedagogik (se
dven Johansson & Pramling Samuelsson, 2001).

Vad ir dd omsorg? Forskarna Carol Gilligan och
Grant Wiggins (1988; Gilligan, 1982) och Nel
Noddings (1993) analyserar begreppet omsorg. De
menar att omsorg stir for en etisk relation. Omsorg
ir en omsesidig process som inbegriper bide den
som ger omsorg och den andres svar pi omsorgen.
Den som ger omsorg riktar sig mot, och dr kinslig
for, vad den andre upplever. Omsorgsgivaren ir
beredd att hjilpa, antingen direkt eller genom att
stodja den andre bortom den specifika situationen.
Samtidigt 4r den andres reaktioner och behov avgo-
rande f6r om och hur relationen skall fortga. Det
giller alltsd, enligt dessa forskare, att ta hinsyn till
den andres perspektiv pa den omsorg man vill ge.
Omsorg syftar ocksa till att stodja den andre s att
personens kompetens vidgas, skriver Noddings
(1993)-

I olika styrdokument betonas helhet och integra-
tion mellan pedagogiska och virdande inslag i f6r-
skolans verksambhet (till exempel SOU 1997:157;
Skolverket, 2005). Det goda lirandet forutsitts
mynna ur en syntes av omsorg och pedagogik.
Olika forskare har framhallit att férskolans ideal 4r
omsorg. Till exempel menar Christina Florin (1987)
att undervisning, som tidigare baserades pi fader-
skap, har forskjutits mot moderskap, sirskilt da det
giller lirare som arbetar med de yngre barnen.
Lirarna, som frimst dr kvinnor, bygger sitt arbete
pa omsorg. Detta har medfort att verksamheten i
forskola och i de tidiga aren i skola vilar pa ett om-
sorgsideal (se dven Berge, 1999; Gannerud, 1999;
Tallberg Broman, Rubinstein Reich & Higerstrom,
2002). Eva Gannerud (1999, 2003) har i sina stu-
dier visat att kvinnliga lirares pedagogik enligt

dem sjdlva, karaktiriseras av en omhindertagande
kultur. Lararna omger sig med hoga forvantningar
att vara omhindertagande, bekriftande och visa
omsorg gentemot eleverna (a.a.).

I kontrast till denna bild, dir omsorg har en plats
i forskolan bade som ett innehall i verksamheten
och som en etisk dimension, tycks férskolans ideal
ur barns perspektiv istillet vara rittigheter, det gl-
ler bade individuella och kollektiva sidana. Det dr
viktigt att komma ihag att omsorg finns med i bar-
nens etik, men mot bakgrund av det engagemang
och de frekventa uttryck for rittigheter som fram-
kommer i flera studier av barns samspel, kan vi dra
slutsatsen att rattigheter har en central plats i bar-
nens livsvirldar.

Hur kan denna skillnad forklaras® A ena sidan
kan barns strivan efter rittigheter tolkas som en
foljd av en kande samhillelig individualisering. A
andra sidan kan den kollektiva dimensionen av rit-
tigheter som dr framtridande fér barnen tolkas
som en strémning som delvis tar en annan form dn
den ovan och som i viss man motverkar bilden av
en tilltagande individualisering. Frigan ir om li-
rare, i den pedagogiska verksamheten, dr medvetna
om denna stromning och att de mer eller mindre
medvetet verkar i denna rittighetsinriktade etik.
Trots en stark tradition att férena pedagogik och
omsorg och att det etiska idealet beskrivs som om-
sorg?

Fragan dr ocksd hur larare ser och forhéller sig
till individuella och kollektiva rittigheter och de
implikationer fér barns moral som f6ljer av dessa.
Tanken ligger snubblande nira att de individuella
rittigheterna stéds, medan de kollektiva negligeras
eller undertrycks. Det dr, visar forskning, inte hel-
ler sjalvklart att rattigheter forstas pa samma sitt av
barn och lirare (se till exempel Johansson &
Johansson, 2003). Hir blir det dn mer tydligt att de
satt som ldrare arbetar med de etiska fragorna i
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forskolan, och den kunskap lidrare har om etik i
relation till savil samhille som forskolekontext, dr
av avgorande betydelse f6r om och hur tanken om
globalisering och virldsmedborgaren ska bli synlig
for barn (se dven Johansson, 2002).

Etisk pluralism

Savil rittigheter som omsorg 4r virden som barn
forhdller sig till och som &r viktiga fér dem
(Johansson, 1999, 2007a). Vi har ocksa sett att rit-
tigheter dr for barnen ett prioriterat virde, medan
omsorg atminstone pa en retorisk nivd, tycks prio-
riterat av larare. Samtidigt har vi sett att den peda-
gogiska verksamheten i forskolans kontext i forsta
hand 4r samlad runt rittigheter. Vi kan ocksa
ligga mirke till att det pagar en diskussion inom
etisk teoribildning, dir rittvisa ofta stills emot
omsorg. A ena sidan kan forskare hivda att medan
omsorg soker det specifika och det kontextuella,
forhaller sig rittvisa till det allmingiltiga och till
universella principer (Noddings, 1999). A andra
sidan framfor till exempel pedagogen Kenneth
Strike (1999) att rittviseetiken inte utesluter om-
sorgsetik. Varje etiskt stillningstagande vilar pa
det speciella fallets omstindigheter. Strike foreslar
dirfor etisk pluralism, som inkluderar sivil om-
sorg som rittvisa. Det ger stod for tanken att bar-
net som en blivande virldsmedborgare behover
utveckla kunnande om etiska fragor mot bakgrund
av savil det partikulira som det allmingiltiga glo-
bala, mot savil det nira och bekanta som det fraim-
mande och langt borta. Savil omsorg som rittig-
heter och rittvisa méste konfronteras med det
specifika och det globala.

Kritik mot Noddings tes, att forutsittningen for
omsorg ir en relation dir den som ger omsorg gor
det mot bakgrund av den andres reaktioner pa om-
sorgen, har riktas fran bland andra Gunnel
Colnerud (2006, se dven Higglund, 2006). Colne-

rud menar att omsorgsetiken kan vara problema-
tisk i skolans kontext och pekar pi att det finns ett
dilemma som r6r hur omsorg skall fordelas.
Dirmed stoter ldraren ofelbart pa virdet av rittvisa.
Vidare menar Colnerud att strukturer i skola och
forskola ibland kan hindra ldrare i sin strdvan att ge
barn omsorg. Omsorg innehaller dessutom, skriver
Colnerud (20006), en ofta forbisedd maktdimen-
sion, den mellan lirare och elev. Omsorgen inne-
haller en maktdimension ocksa mellan barn, mel-
lan det barn som ger omsorg och det barn som tar
emot denna (Johansson, 2007a).

Lat oss nu titta pa ett exempel pa hur omsorg kan
forstas av barn i en syskongrupp. Barnen reflekte-
rar 6ver hur olika sammanhang eller hindelser i
syskongruppen kan erfaras av kamraterna. Med
utgdngspunkt i en egen positiv erfarenhet, kan
barn visa omsorg om nagon som gir miste om en
trevlig hindelse. I féljande exempel reflekterar
William (5:6) 6ver att Jack (4:3) har varit sjuk och
darfor har missat att géra ett djur till den gemen-
samma djungeln.

Under frukosten pratar man om djuren i
djungeln. Barnen ir ivriga. De tittar pd mal-
ningen av djungeln som hinger pa viggen. Det
finns krokodiler, ormar och kameler. "Hur ska
det ga f6r Jack nu ndr han inte har gjort nagon
orm eller krokodil? Hur ska de gi for Jack nu?”
fragar William intresserat. Hans rost uttrycker
deltagande. "Det kommer nog att g bra, for
Lisa [larare] har nog tinkt pa det”, siger liraren
och fortsitter: ”Jack har ju varit sjuk och om
Jack vill sa far han sikert gora en orm, men det
var snillt att du tinkte pa det.” "Jaha, han kan
gora en elefantteckning om han vill. Ja tinkte
pé de. Nir han va sjuk tinkte ja pd honom. Hur
ska det ga for Jack, tinkte ja”, berittar William
ivrigt. Jack sitter med vid bordet, han betraktar
tyst liraren och William did de pratar om
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honom. Nir lararen f6reslar honom att gora en
orm, skakar han pd huvudet.

Utifran barnens entusiasm och glidje da de pratar
om djungeln, kan vi tinka oss att barnen tycker att
arbetet har varit roligt. Troligen dr det mot bak-
grund av denna erfarenhet som William lite oroligt
undrar hur det skall g4 f6r Jack nu nir han inte har
gjort ndgot djur. William tar ett ansvar for kamra-
ten. Han forsikrar sig om att de vuxna har tinkt pa
att Jack har varit borta och dirf6r missat det roliga.
Kamraten behover dirfor sirskild hinsyn. Vi kan
dock ocksd se att Jack som ar féremal fér omsor-
gen, fir en position dir man talar om honom och
hans situation. Vi vet inte pojkens upplevelser av
omsorgen, men vi kan ana ett maktférhallande dir
den som ger omsorg — vare sig det ir lirare eller
kamrater — kan fi en 6verordnad position i f6rhal-
lande till den person som omsorgen riktas mot. Det
som visar sig hir dr dock att Jack inte tar emot om-
sorgen. I stillet markerar han sin integritet genom
att inte acceptera erbjudandet.

Vilka slutsatser kan dras av ovanstidende? Vad blir
konsekvensen for lirare i férskola och fritidshem?
Mot bakgrund av den dominerande stillning som
rittigheter har i barns livsvirldar och i f6rskolans
kontext, finns anledning att reflektera 6ver pa vad
sdtt som larare kan gora bruk av barns intresse f6r
rittigheter. Framst giller det att reflektera 6ver hur
en balans kan mojliggéras mellan kollektiva och
individuella rattigheter, mellan den egna och
andras ritt. Dessutom krivs av lirare att analysera
vad omsorg kan innebira, 6ver omsorgens makt
aspekter, men ocksa vad omsorg kan vara ur bar-
nets perspektiv. Hur kan jag ge stod at ett barn, inte
bara i den aktuella situationen utan dven i ett peda-
gogiskt perspektiv, s att barnets egen kompetens
forstirks? Detta giller savil i férhallande till barns
egna etiska samspel som i lirares samspel med

barn. Omsorg som saknar denna dubbla pedago-
giska dimension riskerar annars att i stillet for att
vara frigorande, skapa ett beroende mellan den
som dr “utsatt” och den som ger omsorg.
Forskning om genus och moral i férskolekontext
ar relativt sett obetydlig, diremot ir studier om
genusmonster i forskola vanligare (se till exempel
Tallberg Broman et al., 2002 respektive Ohrn,
2004 f6r Gversikter). Min egen forskning kan inte
entydigt peka ut ett genusmonster, dir sitt att vara
pojke per automatik betyder dominans och tillgang
till rattigheter, och sitt att vara flicka betyder un-
derordning, att visa omsorg om andra och att avstd
fran rattigheter (Johansson, 2007a). Studien visar
dock tendenser i denna riktning och det finns all
anledning att varna for att monstret mycket vil kan
befistas i den pedagogiska verksamheten, snarare
in att forskolan motverkar stereotypa genusmons-
ter, som det pedagogiska uppdraget innebir (Utbild-
ningsdepartementet, 1998, 1994; SOU 2006:75).
Mot bakgrund av dessa resultat ir det avgérande,
att larare reflekterar 6ver hur 6ver- och underord-
ning skapas, hur och pa vilka villkor, som flickor
och pojkar ges utrymme att utveckla och driva rit-
tigheter, men ocksa att hjilpa barn att se och re-
spektera varandras ritt. Kanske kan vi siga att
barnens emfas for rittigheter dr uttryck for en
moral som bryter traditionella genusordningar.
Samtidigt finns en tendens att flickor ibland avstar
fran delar av sin ritt. Vidare dr det essentiellt att
uppmarksamma pojkars omsorg och att reflektera
over och vidga det ideal f6r omsorg som efterstri-
vas inom forskola och skola. P4 samma gang ir det
centralt att soka forstd, uppmirksamma och stédja
barnen di de bryter traditionella genusmonster.
Inte minst viktigt ar att reflektera 6ver hur férsko-
lans struktur kan verka for de sitt att vara flicka,
respektive att vara pojke, som uppfattas som etiskt
goda respektive onda och om det betyder olika
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saker for pojkar och flickor. Det finns annars stor
risk att flickor fortsitter att forsti sig sjilva och
uppfattas som omsorgsgivare och att pojkar ges
liten mojlighet till identifikationer som personer
som ger omsorg.

Tanken om varldsmedborgaren -
ett kunskapsinnehall

For att sammanfatta: hur demokratiska fragor han-
teras i forskola och fritidshem — vad barn lir sig om
sig sjilva och andra d& det giller etik — handlar om
framtiden och om den ménniskosyn som de yngsta
medborgarna kommer att utveckla. Det handlar
om hur barn vill ta hand om sig sjilva, varandra
och virlden. Den pedagogiska verksamheten for de
yngre barnen berdr ofrankomligen barns och vux-
nas forsvar av rittigheter, rittvisa och andras vil.
De handlar ocksd om demokrati i termer av infly-
tande. Vems rost blir hérd och pa vilka grunder?
Dessa fragor dr globala, dr aktuella i alla samhallen
pa néagot sitt, dven om de kan tolkas olika och ha
olika giltighet beroende pa kulturellt samman-
hang.

Detta dr ett innehall i den pedagogiska verksam-
heten som pd olika sitt kriver lirares kunnande.
Innehallet ir i sig inte nytt, men tar sig nya former
och kriver ny kunskap allteftersom sambhillet for-
indras. I varje samspel kan foljande fragor stillas:
Vad kan barnen tinkas lira? Vilka virdekonflikter
kan vi se? Vilka virden ir i prioritet — vilka under-
ordnas, av vem och pd vilka grunder? Vilka fragor
om makt — maktloshet — aktualiseras? Hur visar sig
delaktighet — brist pa delaktighet? Vilka positioner
tar/ges larare och barn? Fragorna dr manga och
komplexa.

Uppdraget for lirare att hjilpa barn till solidaritet
med andra och till individualitet kan tyckas motsa-
gelsefullt. Hir behéver bade lirare och barn kom-
petenser som mod, integritet, kritiskt tinkande och

ansvar. Inneborder av dessa begrepp behéver dock
granskas och problematiseras av savil lirare som
forskare. Av forskningen framgar hur betydelse-
fullt det 4r for barn att reflektera 6ver skeenden och
att utveckla mod att agera. Fragan kan dock stillas
i vilken omfattning som forskola och fritidshem
bidrar till ett sadant ldrande f6r barn. Snarare visar
studier att disciplinering och lydnad prioriteras och
virdesitts av lirare (Bartholdsson, 2007; Mark-
strém, 2005; Tullgren, 2004).

Det krivs bade djup kunskap och skicklighet f6r
att lirare ska kunna forverkliga uppgiften att ifra-
gasitta, forsvara vissa virden och motverka andra.
For det forsta krivs kunskap om etiska grundbe-
grepp och olika virdesystem. For det andra krivs
kunskap om de olika tolkningsméiligheter och
kontrasterande innebérder som virden kan ha och
som liroplanerna foreskriver. Flera forskare (till
exempel Colnerud & Thornberg, 2003; Fjellstrom,
2004; Ortlenius & Bigsten, 2006; Thornberg 2000)
har pekat pa betydelsen av att lirare utvecklar kun-
skap om etisk teoribildning och att lirare tillignar
sig ett etiskt sprakbruk och etiska begrepp som kan
ge stod 1 att forstd och tolka vardagens etiska dilem-
man. Denna kunskap saknar manga lirare. For det
tredje behover lirare kunskap om de betydelser
som barn ger olika virden och hur barn lir etik.

Forskningen ir i detta avseende ganska obetydlig
men en uppbyggnad kan dnda skénjas. Vi behover
dock veta mer om hur barn tolkar och férhéller sig
till etiska fragor inte minst i relation till det plura-
listiska samhalle som barn ar delar av. Studier om
barn och etik dr sparsamma i den pedagogiska
forskningen. Dessutom behdover lirare ha kvalitativ
kinnedom om den etik som verksamheten och inte
minst det egna foérhallningssittet bade majliggor
och hindrar. Sddan forskning saknas i svensk f6r-
skola och fritidshem, men kan aterfinnas i interna-
tionella studier, dock inte med barn i unga ar (se
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Colnerud & Thornberg, 2003). Detta ger ocksa
forskningen utmaningar, denna forskning ar dnnu
i sin linda och mycket kunskap aterstar att utveck-
la.

Etiska och demokratiska fragor i forskola och
fritidshem har med globalisering och hallbar ut-
veckling att gora. Det har att géra med den min-
niskosyn, den forstielse for sig sjilv och andra i
virlden, som barn ges mojlighet att utveckla.
Forskolebarnet som virldsmedborgare dr en svind-
lande tanke som utmanar och ger ett gigantiskt
ansvar bade at lirare och at forskare.
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