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Larares betygsattningspraktik dr av storsta intresse for att forsta vad be-
tygen mdter i termer av elevernas kunskaper och férmagor. Att sitta
betyg ar en myndighetsutovning utan mojlighet for eleverna att overklaga,
och ldrarnas beslut om vilket betyg en elev ska fa har ofta langtgaende
konsekvenser for elevens maojlighet till val av vidare studier. | denna artikel
diskuteras betygens validitet och att betygen miter bade elevernas am-
neskunskaper och personliga egenskaper som till exempel motivation.

I ETT KLASSRUM PAGAR en mingd olika skeenden
byggda pa relationer vilket innebir att liraren
mdste hantera situationer som kriver snabba och
ibland svara beslut. Det handlar om undervisning,
relationer mellan elever och lirare och mellan
elever, 6ppna och dolda konflikter, sociala problem,
franvaro, elevernas attityder till lirande och deras
olika motivationsniva. Det som hinder i klassrum-
met ingir i ett komplext sammanhang dir liraren
ska fa vardagen i klassrummet att fungera; eleverna
ska tillgodogora sig undervisning och utvecklas till
demokratiska, kritiskt tinkande medborgare och
forhoppningsvis gd ut skolan med godkinda betyg.
Samtidigt som lararen leder arbetet i klassrummet
ska han eller hon bedéma elevernas prestationer,
kunskaper och férmagor och denna bedémning
ligger sedan till grund for de betyg eleverna far.
Eftersom det ir lirarna som bedomer, utvirderar
och betygsitter elevernas kunskaper och férmégor

ir deras betygsittningspraktik av stort intresse for
att forstd vad betygen dr ett matt pa. Ett grundlig-
gande antagande ir att individers kunskaper och
formdgor varierar och dirfor gar att mita. Betyg
kan ses som ett summerat méitt pa elevernas kun-
skaper och formagor frin manga olika mitningar,
till exempel klassrumsbedémningar, inlimnings-
uppgifter och olika typer av prov. Det radande be-
tygssystemet existerar inom ett visst utbildnings-
och bedémningssystem som ir konstruerat utifran
vissa grundliggande virderingar, utbildningsteo-
rier och epistemologiska antaganden. Dessa olika
antaganden utgor ett fundament fran vilka vi kan
forsta lirarnas betygsittningspraktik och pa vilka
grunder betyg sitts.

I Sverige har lirarna en stark autonomi vilket
innebdr att det dr ldraren sjilv (ibland i samarbete
med eleverna) som planerar undervisningen, un-
dervisar och i slutindan bedomer och betygsitter
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sina elever. Det existerar inte nigot externt kon-
trollsystem fo6r lirarnas bedémning och betygsitt-
ning av elevernas kunskaper och férmagor utan det
ar upp till lararen sjilv att tolka styrdokumenten,
bedéma och betygsitta eleverna. Ett langtgiende
decentraliserat system fér bedémning och betyg-
sdttning har givetvis vissa fordelar savil som nack-
delar. Inom ett decentraliserat system har lirarna
stor makt att bedriva undervisning utifrin egna
onskemal. Liraren viljer egna metoder och beds-
mer och betygsitter eleverna utan standardiserade
kontrollinstrument vilket innebir stor frihet att
bedriva den undervisning han eller hon 6nskar.
Det som kan vara problematiskt med ett langtgi-
ende decentraliserat bedémningssystem handlar
om hur vi ska kunna sikra likvirdigheten, att 13-
rarna gor likvirdiga beddmningar av elevernas
kunskaper och féormagor och tar likvirdiga beslut
nir de betygsitter eleverna.

Det finns en stark oro for att vart bedomnings-
system inte lever upp till kraven pa likvirdighet och
rittvisa nir det giller bedémningar och betygsitt-
ning da forskning indikerar att lirarna gér subjek-
tiva bedomningar av elevernas kunskaper och f6r-
mégor och att det finns stora skillnader mellan
larare och skolor nir det giller betygsittning (Klapp
Lekholm & Cliffordson, 2008; Skolverket, 2005).

I vart bedomningssystem sker lirarnas bedém-
ningar av elevernas kunskaper och férmagor frimst
i undervisningssituationen i klassrummet. Klass-
rumsbedémningar innebdr att liraren bedomer
elevernas prestationer, kunskaper och férmagor i
ett socialt sammanhang och att liraren anpassar
undervisningen efter elevernas behov. Detta inne-
bar att variationen mellan olika klassrum dr stor
och att en standardiserad form av undervisning
och bedémningsmetoder inte ir relevant. Lirarens
beslut om elevernas betyg grundade pa bedém-
ningar i klassrummet kan fi langtgiende konse-

kvenser for eleven eftersom betyg ir vart frimsta
instrument for antagning till nista niva i utbild-
ningssystemet och dirmed av stor betydelse for
elevens mojligheter till vidare utbildning. Att 13-
rarna gor likvdrdiga, rittvisa och jimférbara be-
démningar av elevernas kunskaper och férmégor
ir av stor betydelse for betygens legitimitet, for
elevernas rittsikerhet och f6r hela vart utbildnings-
system.

Enligt styrdokumenten &r det enbart elevernas
kunskaper som ska bedémas och ligga till grund
for betygsittning, det vill siga att betygen férut-
sitts vara endimensionella. Detta innebir att bety-
gen ska vara likvirdiga mellan lirare, skolor och
6ver tid och dirmed legitimera deras roll som ur-
valsinstrument och som utvirderingsinstrument
for utbildningssystemet. Lirarna tolkar styrdoku-
menten, till exempel liroplaner och kursplaner,
och di finns det givetvis skillnader mellan lirare
och mellan skolor i hur dessa tolkas. Dock tillater
vart system att undervisningens innehdll och
metod kan variera mellan lirare och skolor medan
bedémningarna och betygsittningen av elevernas
kunskaper och formagor diremot inte far variera.
Detta innebir att lirarna ska ha ett gemensamt
forhallningssatt till bedomning och tolka elevernas
kunskaper och formagor pa ett likvirdigt sitt nir
de betygsitter eleverna.

Samhillet forutsitter alltsa att betyg ar ett objek-
tivt matt pa dmneskunskaper. En miangd forskning
visar dock att ldrarna bedomer elever utifrdn olika
grunder och personliga forestillningar (Brookhart,
1993; Hidi, Renningen & Krapp, 2004). Lirare
inom olika dmnen viger till exempel kunskaper
och formagor olika. Lirare inom sprik tycks exem-
pelvis viga in bade dmneskunskaper och elevernas
personliga egenskaper i betyget medan lirare i ma-
tematik tar hinsyn till elevernas personliga egen-
skaper forst nir eleverna befinner sig pa gransen



till ett hogre betyg (Pilcher, 1994). Det objektiva
forhallningssittet forutsitter att liraren kan bedo-
ma eleverna utan att ta in 6vrig information om
eleven vilket kan innebira en viss motsittning da
liraren dels ska ha en god relation till eleven och
stétta elevens lirande och samtidigt kunna ta be-
slut om betyg som kan ha lingtgiende negativa
konsekvenser for eleven. Att arbeta som lirare
innebdr att han eller hon utvecklar ett personligt,
nira och subjektivt férhallningssitt till sina elever
medan bedoémningsprocessen stiller krav pd att
lararen intar en objektiv och distanserad hallning
gentemot sina elever. Black och Wiliam (1998)
menar att bedémningsprocesser ir sociala proces-
ser som utspelas i sociala sammanhang, utférda av,
for och med individer som aktorer.

For att oka rattssikerheten for eleverna nir det
handlar om betygsittning bor lirarnas bedom-
nings- och betygsittningspraktik géras sa transpa-
rent som mojligt. Lirare, elever, forildrar och
samhillet i 6vrigt bor veta pa vilka grunder betygen
sdtts och hur lirarna bedomer elevernas kunskaper
och f6rmagor och kunna utvirdera att lirarnas be-
démningar och beslut sker pa ett rittvist och likvir-
digt sitt.

Lirarnas bedomningspraktik

McMillan (2003) har utvecklat en teori kring lara-
res bedémningspraktik som kontrasterar de tradi-
tionella bedémningsprinciperna med inldrnings-
teorier. Traditionella mittekniker, som anvinds for
att utfora storskaliga, objektiva prov, kan vara svira
att applicera pad bedémningar som sker i klassrum-
met. I klassrummet dr det manga olika faktorer
som lirarna maste ta hdnsyn till nir de bedémer
elevernas kunskaper och férméagor och det handlar
dven om lirarens egna virderingar kring vad kun-
skap dr, lirarens forhallningssitt till lirande och
vilka kunskaper liraren har om bedémning och
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hur bedémning paverkar elevernas lirande.
Ytterligare faktorer som har inverkan pa bedém-
ning och betygsittning av elever ir olika externa
faktorer sdsom skol- och kommunalpolitiska atgir-
der och forildrars inverkan. Likasa kan olika typer
av externa tester paverka lirarnas undervisning,
bedomningar och betygsittning. Vardagen i klass-
rummet inbegriper alla dessa olika faktorer och
paverkar arbetet i klassrummet. Miljon i klassrum-
met, elevernas bakgrund, elevernas attityder till
larande och deras uppférande interagerar med lira-
rens virderingar och mal med undervisningen.
Dessa olika interagerande och konkurrerande
faktorer paverkar lirarnas bedomningar av elever-
nas prestationer och speglar lirarnas egna virde-
ringar kring elevernas lirande och motivation, den
praktiska situationen i klassrummet och de externa
faktorerna som till exempel nationella prov. Lirarna
kan ocksa tankas ta beslut kring bedémningar som
utgar fran andra grunder, till exempel att lirarna
vill att eleverna ska lyckas med sitt skolarbete och
darfor modifierar och anpassar bedémningssitua-
tionerna si att eleverna har mojlighet att prestera.
Enligt McMillan (2003) 4ndrar lirarna bedom-
ningarna i enlighet med olika karaktirsdrag hos
eleverna och grundar sin bedémning och betyg-
sittning si att elevernas motivation och engage-
mang for lirande ska bibehallas och stirkas. Att
lararen tar hinsyn till dessa faktorer i bedémnings-
och betygsittningsprocessen gor dock betygsitt-
ningsprocessen implicit och mindre transparent.
Ett flertal forskare menar att bedémnings- och
betygsattningsprocessen maste omférhandlas for
att bittre anpassas till vir nuvarande syn pé lirande
och undervisning (Brookhart & Durkin, 2003;
McMillan, 2003). Det dr inte lampligt att anvinda
traditionella mitprinciper f6r att bedoma elevernas
kunskaper i klassrummet. Att samla, tolka och ut-
virdera information ir en pagiende process och
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bedomningar som sker i klassrummet och lirares
betygsittningspraktik dr en subjektiv och intuitiv
process dir lirarna behéver kompetens och f6r-
maga att utvirdera sina tolkningar och effekterna
av dessa. Det 4r nodvindigt att fokusera pa hur vi
kan validera klassrumsbedémningar och lirarnas
betygsittning genom att anvinda en bredare defi-
nition av validitet som erkinner att lirarnas beslut
ir just subjektiva och intuitiva och dir konsekven-
serna av deras beslut ocksd ar en del i validerings-
processen. Darfor blir lirarnas formaga att analy-
sera sin egen bedomnings- och beslutsprocess av
storsta vikt for att deras beslut ska uppfattas som
rittvisa, likvirdiga och legitima (Shepard, 2000).

Ett annat perspektiv for att tydliggéra den mot-
sdttning som ldrarna hanterar ir genom en distink-
tion mellan en kvantitativ och en kvalitativ modell
for bedémning. Den kvantitativa modellen for be-
démning innebir att liraren forsoker eliminera
influenser fran elevens sociala bakgrund, den fy-
siska kontexten i klassrummet savil som elevernas
personliga egenskaper nir bedémningar och be-
tygsdttning gors. Den kvalitativa modellen f6r be-
démning innebir diremot att liraren anvinder all
information om eleven och elevens prestationer,
kunskaper och férméigor och personliga egenska-
per vilka integreras i beddmningen f6r att liraren
ska kunna fi en siker bild av elevens kunskaper
och f6rmagor (Kane, 2000).

Betygens dimensionalitet och
effekter av elevernas personliga
egenskaper

Ett flertal studier har visat att betyg inte enbart
miter elevernas dmneskunskaper utan iven olika
personliga egenskaper sisom anstringning, in-
tresse, motivation och uppférande (Klapp Lekholm
& Cliffordson, 2009; McMillan, Myran & Workman,
2002).

For att kunna f6rstd vad betygen egentligen ir ett
matt pa och vilka kunskaper, férméigor och egen-
skaper som ldrarna betygsitter har betygens di-
mensionalitet undersokts i tre olika studier (Klapp
Lekholm & Cliffordson, 2008; Klapp Lekholm &
Cliffordson, 2009; Klapp Lekholm, 2008). Ett hu-
vudintresse har varit att undersska om betygen
miter annat dn dmneskunskaper, till exempel elev-
ernas personliga egenskaper sisom intresse och
motivation. Vidare har studierna undersokt hur
olika elev- och skolkaraktiristika paverkar betygen
och hur olika systematiska skillnader i betygen
beror pa olika skolkaraktiristika, till exempel skill-
nader mellan kommunala och fristdende skolor.
Utifran resultaten dr det mojligt att se att betygen
ir flerdimensionella, det vill sidga att betygen miter
flera dimensioner av elevernas kunskaper, férma-
gor och egenskaper.

Betygen innehéller dels en dmnesrelaterad di-
mension dir elevernas dmneskunskaper finns
med, dels en dimension som 4dr gemensam Gver
flera betyg och som inte 4r relaterad till elevernas
imneskunskaper. Den gemensamma dimensionen
i betygen miter frimst elevernas personliga egen-
skaper. Betygen miter till allra storsta del elevernas
imneskunskaper men ungefir tre till fem procent
av betygen innehiller annat in dmneskunskaper
vilket innebdr att lirarna tar hdnsyn till annat 4n
elevernas dmneskunskaper nir de betygsitter sina
elever. Det kan synas vara en lag procentsats som
forklaras av elevernas personliga egenskaper men i
och med att denna dimension existerar for flera
imnen Dblir effekten stor nir dmnesbetygen sum-
meras i jaimforelsetalet (det summerade betyget
som anvinds som antagningsinstrument) i av-
gangsbetyget.

Att elever anser att de 4r kompetenta i ett visst
imne, att de trivs i skolan, att deras forildrar ir
engagerade i deras skolarbete och att de samarbetar



med andra har en positiv paverkan pa den dmnes-
relaterade dimensionen i betygen. Elever som tyck-
er att de klarar av skolarbetet bra och som har en
positiv tro pa sin egen f6rmaga i olika dmnena nir
hogre betyg (Klapp Lekholm & Cliffordson, 2009).
Det verkar dven som om férildrarnas engagemang
ielevens skolarbete har storre betydelse f6r betygen
i svenska dn i engelska och matematik.

Elevernas specifika intresse av att lira sig mer
inom ett visst dmne paverkar betyget positivt
medan elevernas generella intresse att lira sig mer
i skolan paverkar den gemensamma dimension
som frimst handlar om elevernas personliga egen-
skaper. Betydelsen av elevernas personliga egen-
skaper for betygen ir storre f6r de elever som upp-
lever att de inte klarar av skolarbetet si bra. Detta
kan tolkas som att ldrarna anvinder sig av en kom-
pensatorisk betygsittningspraktik dar ldrarna kom-
penserar de lagpresterande eleverna med hjilp av
deras intresse och motivation att lira sig mer i sko-
lan.

Detta stods ocksa av Stiggins et al. (1989) som
fann att elever som ir hogpresterande betygssitts
utifrdn kunskaper, medan ligpresterande elever
betygsitts utifrdn bade kunskaper och personliga
egenskaper. Likasa dr dessa resultat i linje med tidi-
gare forskning som visar att lirare utvecklar olika
rationaliteter for betygsittning som inkluderar 1a-
rarnas egna moraliska stillningstaganden, till ex-
empel att ldrarna tar hinsyn till individuella skill-
nader hos eleverna och strivar efter att underlitta
och stotta elevernas lirande. Att betygen miter
elevernas personliga egenskaper som till exempel
motivation, innebdr att den kompensatoriska betyg-
sittningspraktiken, dar lirarna anpassar betygsitt-
ningspraktiken efter elevernas kunskaper, f6rma-
gor och personliga egenskaper dven innebir att 13-
rarna tar hdnsyn till de konsekvenser betyget far
for eleverna, lirarna och skolan.
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Resultatet av studierna visar dven att flickor far
hogre betyg i svenska och engelska och att deras
personliga egenskaper till storre del riknas in i
betygen i jamforelse med pojkarna. En viktig me-
kanism bakom flickornas hégre betyg verkar vara
att flickor har ett stérre intresse och motivation f6r
skolarbetet (Klapp Lekholm & Cliffordson, 2009).
Murphy (2000) menar att flickornas béttre betyg
beror pa att flickorna kommer till skolan bittre
forberedda f6r skolarbete och att de utvecklat attity-
der till lirande och utbildning som ligger vil i linje
med skolans arbete och syn pa lirande och dirfor
blir flickorna bittre belonade i betygen. Flickornas
motivation blir di en egenskap som indirekt paver-
kar inldrning och kan da ses som relevant for bety-
gen.

Aven om elevernas personliga egenskaper kan
tyckas vara irrelevanta for betygen och inte bér inga
i dem ir det ocksd mojligt att diskutera detta uti-
fran ytterligare ett perspektiv. I liroplanen ingar
dels specifika mal i kursplanerna for varje enskilt
idmne dir eleverna ska uppnai vissa mal fér &mne-
na, dels ingar flera Gvergripande mal, giltiga for
alla dmnen, som bland annat handlar om att elev-
erna ska utveckla en positiv attityd till ldirande och
skolan och utveckla motivation fér lirande. Att be-
tygen innehaller en dimension som dr gemensam
for flera betyg innebir att betygen innehaller eller
mater formagor och egenskaper hos eleverna som
ar viktiga for alla dessa betyg. En forklaring kan
vara att vissa av elevernas férmagor och egenskaper
som ir viktiga for prestation i de flesta dmnen, till
exempel motivation, inte fingas i den dmnesrelate-
rade dimensionen. En viktig fraga att diskutera ir
huruvida elevernas motivation ir en relevant eller
irrelevant variabel i betygen.

Inkapslingsteorin kan bidra till f6rstielsen av vad
betygen utgor ett matt pa (Gustafsson & Carlstedst,
20006). Denna teori menar att manniskor f6ds med
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en generell formaga som har en Gvergripande pé-
verkan pi individers utveckling av kunskaper och
formagor, som utvecklas genom de erfarenheter
som barn gor under sin uppvixt. Omsatt till skolan
innebir detta att en elevs generella f6rmaga finns
med i alla typer av situationer och undervisnings-
sammanhang och paverkar utvecklingen av elev-
ens specifika kunskaper och formagor i till exem-
pel ett visst skolamne. For att testa individers gene-
rella formaga anvinds test som frimst miter pri-
mira kognitiva formagor, till exempel intelligens-
test av olika slag. Skolans nationella prov diremot
miter elevernas kunskaper och férmégor i relation
till laroplanen och miter bade elevernas kognitiva
och icke-kognitiva formagor. Likasa reflekterar be-
tygen ett brett spektrum av elevens kognitiva savil
som icke-kognitiva formégor, till exempel motiva-
tion, sjilvdisciplin och intresse.

Det har visat sig att betygen har en god formaga
att predicera studieframging. Detta forklaras med
att elevernas samlade specifika kunskaper och for-
magor inkluderar bade elevens generella kognitiva
formaga och individuella egenskaper vilka dr av
betydelse for lirande och studieframgang. Betygen
reflekterar elevernas kunskaper och férmagor och
inkluderar bade dmnesspecifika kunskaper och
personliga egenskaper, till exempel motivation for
larande, vilket innebir att just de personliga egen-
skaperna kan avgora elevens framging inom skol-
systemetochresultatihégre utbildning (Cliffordson,
2004, 2008).

Betygens validitet

Betygen ir av stor betydelse for eleverna di de
fungerar som det primira antagningsinstrumentet
for nasta steg i utbildningssystemet. Konsekvens-
erna for dem som blir bedémda &r allvarliga och
paverkar ofta individernas méjligheter till vidare
utbildning. I en perfekt virld skulle bedomningar

av elevernas kunskaper och férmégor vara desam-
ma oavsett vem som beddmer, nir bedémningen
gors och var nagonstans det sker. Kvaliteten pa l4-
rarnas bedomningar, tolkningar och beslut dr av
stor betydelse eftersom de har lingtgiende konse-
kvenser for eleverna men dven fér sambhillet i
stort.

I ett bedomningssystem dir beslut om ett visst
betyg grundar sig pa manga olika bedémningar vid
olika tillfillen och dir flera lirare har gjort bedom-
ningar hojs rimligtvis kvaliteten och reliabiliteten
pa betygen jimfort med om beslut om betyg tas
utifran nagot enstaka bedomningstillfille dar till
exempel eleverna tillfilligt presterar Gver eller
under sin egentliga formaga. Betyg dr alltsa ett
summativt métt grundat pa ett stort antal bedom-
ningssituationer, och denna bedémningsprocess
utgor en grund for validering av lirarnas betygsbe-
slut dir varje informationskilla bidrar till att larar-
na kan géra en rimlig bedémning och ta beslut om
vilket betyg en elev ska fa. Det ir frimst lirarens
slutsatser och tolkning av elevernas resultat som
maste halla hog kvalitet, inte sjilva bedomnings-
momentet i sig. Validering innebir ett sitt for lira-
ren att samla bevis for eller emot en viss tolkning
och beslut, vilket innebar att det inte dr bedom-
ningsproceduren eller provpoingen i sig som vali-
deras utan lidrarnas tolkningar och slutsatser.

Information som lirare samlar fran varje elev for
att kunna ta beslut om ett visst betyg dr tinkt att
fungera som argument for eller emot ett visst
betyg. Irrelevant varians i betygen innebir att bety-
gen innehéller sddant som inte ir relevant for bety-
get. Det kan till exempel handla om att elevens
konstillhorighet paverkar betyget eller att minori-
tetselever Dlir felaktigt bedomda och far ett felak-
tigt betyg pa grund av deras grupptillhorighet. Det
kan ocksad handla om att beslut om ett visst betyg
grundar sig pd bedomningar som mater irrelevanta



kunskaper for just det imnet som ir i fokus, till
exempel att specifika sprakkunskaper krivs for att
kunna l6sa uppgifter i matematik.

Ett annat hot mot betygens validitet handlar om
att de bedémningssituationer som lirarnas beslut
grundar sig pa inte innehéller vissa viktiga dmnes-
omraden som bor vara med. Till exempel att ldrare
bedomer elever och tar beslut om betyg utifran be-
démningar som inte hanterar hela den domin eller
imnesomrade som ir i fokus och som betyget ska
avspegla. Ytterligare en aspekt som ocksa bor dis-
kuteras i detta sammanhang ir vilken typ av kun-
skaper och férmagor som ir i fokus. I vart utbild-
ningssystem vill vi att eleverna utvecklar en viss
typ av komplexa kunskaper och férmagor sisom
analytiska och reflekterande formagor, kritiskt tin-
kande och utvecklande av demokratiskt tankesitt
och forhallningssitt till kunskap. Dessa typer av
kunskaper tangerar elevernas personliga egenska-
per och férhallningssitt till lirande.

Gustafsson och Balke (1993) och Andersson
(1998) hittade en generell skolprestationsdimen-
sion i betygen. Gustafsson och Balke visade att det
existerar en relativt stor del varians i betygen som
inte dr relaterad till kognitiv férmaga. Andersson
(1998) antog att den generella skolprestationsfak-
torn kunde vara relaterad till elevernas personliga
egenskaper som till exempel motivation. Att bety-
gen dr flerdimensionella ligger ocksd vil i linje
med inkapslingsteorin som framhaller att betygen
ar ett matt som innehaller kulturellt virderad kun-
skap (Gustafsson & Carlstedt, 2006). Betygen ses
som ett brett matt som reflekterar en ming kogni-
tiva savil som icke-kognitiva formagor hos elever-
na. Den gemensamma dimensionen kan alltsd
fanga ett flertal olika egenskaper hos eleverna som
virderas som ndgot positivt av lirarna. Elever som
vill na goda resultat i skolan maste prestera utifran
bade de formella och de informella krav som stills
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pa dem fran skolans sida. Till exempel tycks moti-
vation for att lira sig mer vara en grundliggande
egenskap och instillning hos eleven, som dr néd-
vindig for att nd goda resultat i skolarbetet men
som inte finns med som ett explicit kriterium i
kursplanerna for imnesbetygen (Klapp Lekholm &
Cliffordson, 2009). Kursplanerna innehaller expli-
cita kriterier f6r varje dmnesbetyg och betygsniva-
erna, men ocksa forgivettaganden kring de 6vergri-
pande attityder som eleverna bor utveckla. Kri-
terierna for de olika dmnesbetygen ar relaterade till
elevernas kunskaper och férmagor i varje enskilt
imne (Skolverket, 2008).

Fragan om huruvida elevernas motivation for li-
rande ir relevant f6r betygen &r relaterad till hur vi
tolkar liroplanen och kriterierna fér varje enskilt
amne. I svenska, engelska och matematik ir inte
motivation en explicit férmaga som ska finnas med
i betygen och kan dirfér ses som nigot som skapar
betygsskillnader mellan eleverna. Dock ir ett av de
6vergripande syftena med bedémnings- och betygs-
systemet att utveckla och stirka elevernas motiva-
tion for lirande. Om motivation dr en underlig-
gande egenskap som ir av stor betydelse for elever-
nas inlirningsprocesser, prestationer och for att
lyckas inom utbildningssystemet, d4 dr motivation
av stor vikt och relevans for betygen och dirfor
nigot som alla elever bor vara medvetna om.

Bergenhenegouwen (1987) menar att de implicita
kraven fran lirarnas och skolans sida delvis ir
omedvetna och att eleverna dirfor inte far vetskap
om hur de kan moéta informella och implicita krav.
Om inte de informella och implicita krav och nor-
mer som existerar i utbildningssystemet gérs expli-
cita i undervisningen blir resultatet ett utbildnings-
system utan transparens, som ir orittvist och utan
likvirdighet och med stora skillnader mellan lirare
och skolor. Att beddmnings- och betygsittnings-
praktiken dr transparent och 6ppen ir en grundlig-
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gande forutsittning om betygen ska kunna utvir-
deras och valideras si att de blir ett rittvist matt pa
elevernas kunskaper och féormaégor.
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