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Larare har traditionellt haft en nagot forsiktig hallning till vetenskap och
forskning inom skolans omrade. Det forklaras dels med att den forskning
som under decennier gjorts av pedagoger inte har haft skolans "kritdamm”
som sitt naturliga och framsta fokus, dels av det faktum att larare inte fors-
kar sjdlva, att karen inte tagit makten over den egna kunskapsutvecklingen.
Om skolan ska utvecklas och elevernas kunskaper forbattras maste sko-
lan grundas pa sadan forskning och vetenskap som ir skolnira och relevant
for den lokala skolans praktik. Den basta garantin harfor ar vetenskapligt
skolade larare som kan identifiera det kunskapsbehov som foreligger.

1 DEN NYA SKOLLAGEN HETER DET att "Utbildningen
ska vila pa vetenskaplig grund och beprévad erfa-
renhet”. Hur ska vi f6rsta detta — en barn- och ung-
domsskola pa vetenskaplig grund och beprovad er-
farenhet? Samma krav som stills pa universitet och
hogskolor giller nu 4ven i skolan. Kravet ir emel-
lertid inte langsokt. Lirare dr en akademiskt vilut-
bildad yrkesgrupp som bor vara gott skolad i forsk-

ning och vetenskapligt tinkande. Skolan ir ocksd
en verksamhet som dr kunskapsintensiv, vilket
innebdr att allt som gors dir maste vila pa siker
kunskap, sddan som har sin grund i vetenskap. I
sjilva verket dr kunskapsbegreppet skolans vikti-
gaste.

Minga forskare! har under decennier emellertid
pekat pd att larare dr den akademiskt utbildade pro-

1 Brusling, 1987; Franke & Dahlgren, 1996; Robertson-Hérberg, 1997; Hegender, 2009; Kroksmark, 2011;
Doyle, 1977; Edwards & Protheroe, 2004; Erbilgin & Fernandez, 2008; Gitlin, Rose, Walthers & Maglety,
1985; Ottesen, 2007; Valencia, Martin, Place & Grossman, 2009; Zeichner & Tabachnick, 198s.



10 Utbildning pa vetenskaplig grund

fession som har det svagaste intresset for forsk-
ningsgrundad kunskap. Forklaringarna till detta ar
manga men den kanske viktigaste ir att den forsk-
ning som gors 4 skolans vignar sillan dr relevant
for den lokala skolans behov och da den &r det nar
den bara i sillsynta fall ut till de yrkesverksamma
lararna. Da vi stiller fragan till en av landets rekto-
rer i f6r-, grund- eller gymnasieskolan om vilken
vetenskaplig grund som undervisning och lirande
vilar pa i det konkreta vardagsarbetet i den lokala
skolan, ir det fa som kan leverera ett 6vertygande
svar. Anledningen ir en lang tradition som av skil-
da skil uteslutit en sadan attityd inom yrket dar
kvalitetstinkande och utveckling pd ett naturligt
sitt skulle ha funnit sin inspiration och grund i
forskning.

Lirarnas forsiktiga hallning till vetenskap och
forskning kan forklaras pa atminstone tva skilda
sitt som ar viktiga och avgorande. For det forsta,
den forskning som gjorts av pedagoger under de-
cennier har inte haft skolans "kritdamm” som  sitt
naturliga och frimsta fokus. Forskningen har i
stillet och i allt visentligt gillt fragor som rért sig
pa en betydligt hogre abstraktionsnivd in sa.
Dirmed har det varit svart for lirare att i praktiken
kinna igen den kunskapsutveckling som forsk-
ningen erbjuder och idnnu mer sillan har forsk-
ningsresultaten varit omsittningsbara i den lokala
skolans praktik. De som beviljat anslag for forsk-
ning om skolan (den under senare ar allra vikti-
gaste anslagsgivaren ir Utbildningsvetenskapliga
kommittén inom Vetenskapsradet) har fraimst pre-
mierat sddan forskning om skolan som inte ir
skolnira. Dirmed etableras en fortroendeklyfta
mellan forskningen och lirarna; forskningen for-
mar inte sitta fingret pa skolans praktiska och lo-
kala problem och méjligheter — lirarna har ingen
nytta av det som forskningen kommer fram till.
Utbildningsvetenskapliga kommittén har emeller-

tid nyligen fitt ett nytt uppdrag i regleringsbrevet
fran staten, som gor att det nu kan 6ppnas andra
moijligheter, for just sddan forskning som jag hir
kallar skolnira och som innebir forskning i sko-
lan.

Den andra forklaringen till lirares hittills kall-
sinniga instillning till forskning ir det faktum att
lirare inte forskar sjilva, att kiren inte tagit makten
over den egna kunskapsutvecklingen. Visserligen
ingar en miniforskarutbildning i lirarutbildning-
en, men den ter sig forhallandevis meningslos da
den forskande kompetens som studenten tillskan-
sar sig inte sedan kommer till anvindning (i egen
forskning) i yrket. P4 sa vis saknas en, savil histo-
risk som utbildningsgrundad, vetenskaplig tradi-
tion inom liraryrket. Om en siddan ska kunna
komma till stdnd 4r det nédvindigt att kopplingen
mellan lirarutbildningens forskning och forskning
ilararyrket gors homogen si att lirare kan bedriva
egen forskning i den lokala praktiken (inte vid uni-
versiteten) — dir yrkesgruppen identifierar lokala
kunskapsutvecklingsbehov, studerar dessa syste-
matiskt, omsitter resultaten i den egna praktiken
till att bérja med, féljer upp konsekvenser och ef-
fekter och till sist sprider forskningsinformationen
till andra larare och skolor.

Just den hir delen av en profession — att 4ga och
kontrollera kunskapsutvecklingen inom yrket — dr
den enskilt viktigaste komponenten di det kommer
till att tillskansa sig makt, status och respekt. En
akademiskt utbildad profession som limnar ifran
sig den hir delen dr ocksd utlimnad &t vetenskap-
ligt godtycke som styrs av andras intressen och di-
rigeras av villkor som inte dr majliga att paverka.
Den skolnira forskningen riskerar da att hamna i
fragor, i teorier och metoder som inte ir genuint
grundade i lararyrket eller i skolans praktik. Detta
ar lararyrkets nu mest brinnande 6desfraga; fors-
kande lirare — en skola pa vetenskaplig grund.



Forskning och beprovad erfarenhet

i skolan

D4 skollagen anvinder termen vetenskaplig grund
kan den knappast tolkas pa annat sitt dn att allt
som gors i skolan ska vara byggt pa den forskning
som gors om skola och utbildning men ocksd pa
sadan forskning som larare gor i den lokala yrkes-
praktiken. Men vad menas med forskning och ve-
tenskaplig grund i skolan?

Forskning hor i allminhet universiteten till — dven
om ménga branscher numera héller sig med egna
forskningsavdelningar; si som likemedelsindust-
rin, fordonsindustrin, rymdteknik, etc. Mycket
talar for att det nu kan bli skolans och kommuner-
nas, och de fristdende skolornas, nya uppgift att
utveckla egna forskningsdivisioner. Anledningen
till att det alls gar att tala i dessa termer dr — utéver
det som jag ndmnt ovan om skollagens krav, det
tilltagande intresset bland lirare fér egen forsk-
ning, bristen pa pedagogikforskare med relevant
kunskap om den lokala skolans praktik och att 13-
rare inte forskar — att lirarnas storsta fackférbund,
Lararforbundet och Lirarnas Riksforbund, driver
fragan om forskande lirare.> Summan av nimnda
forutsattningar talar for att steget inte dr langt till
att lirare som yrkesgrupp ska bérja erévra en kol-
lektiv forskarkompetens och att det ir dags for
forskande larare i skolan. Vid sidan av den hir ut-
vecklingen sker dock andra saker som kan innebéra
att kommunerna och de storre fristiende skolfére-
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tagen maste inrdtta egna institut eller avdelningar
for forskning.

Den enskilt viktigaste faktorn som kan fa fart pa
en siddan utveckling ir, utéver ett brinnande in-
tresse fran lirarna och kommunerna, att universi-
teten och hogskolorna allt oftare talar om att kom-
petensutveckling fér lirare ska "bira sina egna
kostnader”, det vill siga att overhead-kostnaderna3
kan komma att ligga pa dver 100 procent# f6r verk-
samheter som kommuner och fristiende skolor
képer for att lirare ska kunna inhdmta (forskar)
kompetens eller samproducera kunskap genom
forskning tillsammans med universitetens forska-
re. Om kommunerna ska betala stora administra-
tiva kostnader till universiteten och hogskolorna for
kompetensutveckling och forskningssamarbete, dr
min gissning att det kommer att driva pd en ut-
veckling mot att kommuner och fristdende skolor
sjilva inridttar och driver forskningen. Av ekono-
miska skil, men ocksa av vetenskapliga.

Det ir inget som hindrar att kommuner eller
fristdende skolor anstiller professorer, docenter
och disputerade for att utveckla den lokala skolan
pa vetenskaplig grund och att den forskande lira-
ren har en given plats i den lokala kvalitetsutveck-
lingen. Nir sa sker, kan skolan liknas vid likeme-
delsforskningen, industriforskning eller annan
forskning som drivs i annan regi 4n via de anslag
som staten lamnar direkt till universitet och hog-
skolor, via till exempel Utbildningsvetenskapliga

2 Noterbart i detta ssmmanhang ir att Lirarférbundet foreslar att 1 %o av den totala skolbudgeten i en kom-
mun ska reserveras for skolforskning. I Lirarnas Riksférbunds medlemstidning Skolvirlden (Nr 17, oktober
2009) siger ordféranden Metta Fjelkner: "Om kommunerna satsar en ynka procent av sin utbildningsbudget
skulle det f6r grundskolan, gymnasieskolan och vuxenutbildningen innebéra 1,2 miljarder kronor” (s. 15).

3 Dessa ir avgifter som liggs pa den faktiska undervisningskostnaden som gar till universitetsinstitutionen,

fakulteten och till universitetet centralt.

4 Ett av landets stérsta universitet har overhead-kostnader pa 83 % plus lokalkostnader fér undervisningen

som ligger pa mellan 18—20 %.
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kommittén. Fragan dr om detta ska ses som ett hot
eller som en méjlighet. Det beror formodligen pa
vilken som blir den skolnira och lokala forskning-
ens idé och hur nira kommuner och fristidende
skolor ligger sig universitetens idé.

Universiteten — som férmodligen dr virldens
nist bista idé — har genomgitt olika faser i sin egen
utveckling for att na fram till dagens sjilvklara krav
pa vetenskaplig grund. Det forsta universitetet
grundades i Bologna ar 1088. Hir fanns ingen
forskning i den mening som vi idag ligger i be-
greppet, di 6verfordes snarare beprovad erfarenhet
fran kloka och skickliga likare, jurister och prister
till yngre blivande kollegor. Bologna-universitetet
kan sidgs ha varit ett professionsuniversitet, efter-
som det var till olika yrken som man kunde utbilda
sig. Parallellen till lirarseminarierna dr uppenbar.

Det forsta universitetet med forskning grundades
sd sent som &r 1812 i Berlin. Det var Willhelm von
Humboldt som introducerade kravet pd forskning i
kombination med undervisning. Det dr alltsd hit
som vi méste vinda oss for att hitta ndgot som f6r-
tjanar bestimningen forskning. Fér oss som &r in-
tresserade av en skola och ett utbildningssystem pa
vetenskaplig grund dr det nodvindigt att ta vir ut-
gangspunkt i vad som intriffade i Berlin 1812. Det
ir forst direfter som vi kan finna kunskap om sko-
lan — undervisning, lirande, kunskap, ledarskap,
bedémning, etcetera — som vilar pa vetenskaplig
grund. Nir det giller liraryrkets vetenskapliga
grundliggning maste vi i Sverige gi dnda fram till
1977 for att finna en sddan. DA blev utbildningen till
lirare en universitetsutbildning — med krav pa en
vetenskaplig grundliggning av yrket. Denna har
emellertid gatt ovantat trogt. Det dr dnnu 2010 inte
sjilvklart att hivda att lararutbildningarna i landet
forfogar Gver sidana resurser som gor det moijligt
att bedriva forskning om yrkets olika delar och pa
ett sadant satt att yrkesutbildningen kan sigas vila

pa vetenskaplig grund. Inte heller dr det sjilvklart
att varje lirarstudent tillskansar sig ett vetenskap-
ligt satt att tinka och forstd yrket. Ett exempel 4r att
lirarstudenterna under utbildningstiden tilldgnar
sig en forsta grund i vad utbildningsvetenskap ar
och hur skolndra och professionsgrundande forsk-
ning genomfors. Ofta gors datainsamling inom
ramen for den verksamhetsforlagda delen i lirarut-
bildningen — det vill siga da studenterna ar i den
lokala skolans praktik. I detta moment av vetenskap
och forskning moter lirarstudenten emellertid
knappast ndgon verksam lirare som har egen veten-
skaplig kompetens eller forskningserfarenhet.
Dirmed undergrivs effektivt de blivande lirarnas
fortroende f6r en skola och ett yrke pa vetenskaplig
grund.

Den som emellertid forst forstod att utveckla en
pedagogik, en teori om lirande som vilar pa den
noédvindiga vetenskapliga grunden, var Johann
Friedrich Herbart (1776-1841). Han blev professor
i pedagogik i Kénigsberg 1809 (som eftertridare
till filosofen Immanuel Kant) och skapade som
sddan systematisk kunskap om lirande. Den bygg-
de pa principen om resultatstyrning snarare idn
malstyrning. Direfter vixer det upp forsknings-
grundad kunskap om skola och utbildning i snart
sagt virldens alla linder. Herbarts forskning nadde
under 18oo-talets senare del/19oo-talets forsta ar
den finlidndska skolan och lirarutbildningen dir. I
Sverige fick Herbart, eller nyherbartianerna, ringa
eller inget inflytande. Kanske kan en 100 ar lang
tradition av forskning och vetenskap férklara varfor
finska lararstudenter avkrivs masternivin i utbild-
ningen, att man i Finland talar om en "research-
based teacher education” (Jyrhimd, et al, 2008) —
och att detta hinger samman med att den finska
skolan anses som en av de frimsta i Europa? Den
herbartska traditionen innebdr darutéver att man i
Finland under mer 4n ett sekel lart sig att arbeta i



en tydligt resultatstyrd skola.

Beprivad erfarenhet dr ett begrepp som identifie-
rar kunskaper om skola och utbildning som inte ir
forskningsgrundade men dir ling erfarenhet leder
fram till att nigon eller nagra generella antaganden
kan goras eller slutsatser dras om skolans grundbe-
grepp: undervisning, lirande och kunskap. Ska vi
finna grundaren av den beprévade erfarenheten far
vi leta. Férmodligen finner vi aldrig den personen.
Diremot kan vi notera att Salomo (ca. 8oo f. Kr.)
bygger Ordspriksboken i Gamla Testamentet pa
beprévad erfarenhet. Samma sak giller f6r Sokrates,
Platon och Aristoteles. Det finns alltsd en skrift-
spraklig kunskapstradition som bygger pa bepro-
vad erfarenhet.

Den som ofta uppfattas som grundaren av en
allmin teori fér undervisning dr Johann Amos
Comenius (1591-1670) och da med sirskild hanvis-
ning till hans fullstindigt magnifika Didactica
Magna (ca. 1629-1631) — Stora undervisningsliran
— med den majestitiska undertiteln: En fullstindig
framstillning av konsten att lara alla allt. (Sic!)> och
hans likaledes foérnimliga Orbis Sensualim Pictus
(1650)° — vistvirldens mest spridda och anvinda
ABC-bok. Men Comenius var ingen forskare i von
humboldtsk mening, han byggde sitt tinkande pa
justbeprovad erfarenhet och eget tinkande. Samma
sak med Jean Jacques Rousseau och Johan Heinrich
Pestalozzi — fantastiska tdnkare och praktiker, men
forskare i dagens mening var de inte.

I den nya skollagens formulering gors egentligen
ingen skillnad mellan dessa pedagoger och didak-
tiker: Vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet
— heter det. Skolan bor darfor lira av sévil praktisk
klokskap (fronesis, for att tala med Aristoteles) och
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systematiskt grundad kunskap och kompetens. Jag
skulle vilja sortera in det under forskningsomradet
didaktik (se Kroksmark, 1994). Den vetenskap som
bist kan motsvara lirarutbildningens och den lo-
kala skolans behov av forskningsgrundad kun-
skapsutveckling. Didaktik hanterar vad-fragor (fra-
gor om val av undervisningsinnehall), hur-fragor
(val av undervisningsmetoder), varfér-fragor (inne-
hillens och metodernas relevans, rimlighet och le-
gitimitet), nir-frigor (innehallens och metodernas
placering i ett utbildningssystem), vem-fragan
(innehallens och metodernas relevans i férhallande
till kunskaper om elevens lirande/learning studies
och lirarens specifika kompetens), var-frigan (det
fysiska rummets betydelse f6r lirande). Inom en
specifik del av didaktiken (fenomenografisk didak-
tik) gors hur-fragan till en vad-fraga, vilket bygger
pa iakttagelsen att da vi lir oss ndgot dr det alltid
nagot vi lar oss pd ett speciellt sitt. Elevernas liran-
de beskrivs dd som kvalitativt olika, det vill siga vi
lar pa olika sitt och kunskapen om dessa kvaliteter
ir avgérande for hur liraren viljer innehall och
metod (jfr Kroksmark, 1987/2009).

Vilka ar skolans kunskapsbehov?

Den svenska skolan maste bli bittre. Det giller
kompetenser i att se varje elevs forutsittningar och
behov som en resurs och mojlighet snarare dn en
belastning och ett problem, att férhindra destruk-
tiv konkurrens mellan eleverna och den kanske
viktigaste uppgiften av alla, att lirare formar skapa
trygga och spinnande miljder for lirande for alla
barn och ungdomar. Till detta maste kompetens-
omriden adderas som ror kunskapsbegreppet, un-
dervisning och lirande, allt via en forskande kom-

5 Utgiven av Bokforlaget Daidalos 1989 och av Studentlitteratur 2000 i 6versittning av Tomas Kroksmark.
6 Utgiven av HLS forlag 2005 i 6versittning av Lars Lindstrom.
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petens och en vetenskaplig attityd till yrket. Vi
skulle ocksd kunna argumentera i linje med vad jag
anfort ovan — att den forskande liraren i grund och
botten dr en odesfraga for lirarna som har med
makt att gora, makten 6ver den egna kunskapsut-
vecklingen inom professionen.

Men vad idr det for omrdden som lirare genom
egen forskning boér arbeta med? Ett svar pi den
fragan kan Skolinspektionen ge till alla de skolor
som den granskar varje ar. De utpekade forbatt-
ringsomrddena bor vara givna for den som ansva-
rar for den lokala kunskapsutvecklingen. En annan
mojlighet dr att stodja sig pa de nationella utvirde-
ringar och kunskapséversikter som Skolverket ater-
kommande tillhandahaller; till exempel i den om-
fattande kunskapsoversikten Vad pdaverkar resulta-
ten i svensk grundskola? (09:1127, 2009) dir forfat-
tarna pekar pa fyra huvudorsaker som kan ligga till
grund for att elevresultaten i Sverige dr i dalande. I
den lokala skolans praktik maste man bestimma
sig for vilka aspekter pa skolans arbete som ir na-
tionella och vilka som &r lokala? Det r en sorte-
ringsfraga om vilket innehall i den lokala forsk-
ningen som man kan paverka och vilka som inte
gar att paverka genom egen forskning. Dirutover
skulle det i den lokala skolans praktik vara en sjilv-
klarhet att via egna studier folja upp aspekter i det
lokala arbetet som exempelvis:

Differentieringen — dir sirskiljande l6sningar,
genom till exempel sirskilda undervisningsgrup-
per for elever i behov av sirskilt stod, ir till men for
larandet. Detta dr inte endast ett problem pa individ-
nivd, utan ocksa pa gruppniva (Skolverket, 2009).

Individualiseringen — dir mindre tid f6r lirarledd
undervisning och mer tid for individuellt elevarbe-

te hindrar lirandet (Skolverket, 2009). Det dr emel-
lertid viktigt att skilja mellan individuellt arbete
(som Skolverket avser) och individualisering, som
innebir att varje elevs forutsittningar tillvaratas.

Segregeringen — dir det fria skolvalet, bland annat
genom bildandet av fristdende skolor, bidragit till
att elever med likartad bakgrund samlats pi samma
skola. Dirmed har resultatskillnader 6kat mellan
olika skolor och elevgrupper vilket medfort att
skillnaderna mellan de bista eleverna och de sva-
gaste okat.

Decentralisering — som innebdr att svensk skola
gatt fran ett av virldens mest centraliserade till ett
av virldens mest decentraliserade och avreglerade
system. Staten gav ansvaret for skolan till kommu-
nerna vilket f6rt med sig att skillnaderna mellan
olika kommuners sitt att hantera skolan — inte
minst resursmissig — d4r omfattande.

En viktig fraga dr vad som ir majligt att paverka
lokalt, att mojligheter och friutrymmet f6r f6rand-
ringar gors synligt pa lokal nivd liksom att sortera
vilka delar som &r lokala angeligenheter och vilka
som inte ir det; vad kan man paverka lokalt genom
egen forskning i kommunen eller i den fristdende
skolorganisationen?

Utéver de orsaker som Skolverket pekar pa, som
forsvagat den svenska skolan i en internationell
jamforelse, anges ocksa att Sverige pa kort tid ge-
nomgitt omfattande strukturomvandlingar, frin
ett varuproducerade till ett tjinste- och kunskaps-
producerande sambhille. En sddan omstillning for
med sig krav pd andra och mer avancerade arbets-
former i skolan och pi hégre abstraktionsnivaer
i kunskapsprocessen. Globaliseringsradet och
LearnIT7 pekar var for sig pa att nya kommunika-

7 LearnlIT ir ett KK-stiftelsefinansierat forskningsprogram som med stéd av 145 miljoner kronor studerat for-

hallandet mellan IKT och lirande.



tionssystem (Internet och digitalisering) fér kun-
skapsutveckling, sdrskilt bland unga minniskor,
paverkar resultaten i de internationella testen.
Ytterligare en stor forindring utgérs av 6vergdngen
fran Web 1.0 (den sk wikiwebben) till webb 2.0 som
ir en social webb med utvecklade kommunikativa
mojligheter. Digitaliserad kommunikation genere-
rar annan sorts kunskap och kompetens, andra
metoder och strategier for lirande vilka i sin tur
troligen kriver andra former f6r undervisning in
de som &r de vanligaste i en analog skola.

Den hir typen av fragor har lokal, nationell och
global karaktir. De behover studeras av lirare som
ir i den lokala praktiken eftersom det innebir stall-
ningstaganden till en sidan férindring som till
exempel att alla elever i grundskola och gymnasie-
skola ska ha en egen persondator (1-1-projekt). En
sddan forindring kan fa dramatiska effekter i den
enskilde lirarens arbete, i den lokala skolan och i
en hel kommun (jfr Tallvid & Hallerstrém, 2009).
Det hir exemplet ser jag som en av de viktiga makt-
fragorna i skolan som giller kontrollen &ver den
egna kompetensutvecklingen.

Annat som uppges vara orsaker till att resultaten
forsvagas i svensk skola ir att de tidigare skolaren
(forskolan till och med skolar 6) inte haft samma
tydliga kunskapsuppdrag som det som inférs nu.
Under 2000-talet har dessa skolformer utvecklat
ett nytt fokus pd mal och resultat, vilket fort med
sig att stora grupper av lirare fitt ett delvis, eller
helt, annorlunda uppdrag jimfort med tidigare.
Hir ser vi ytterligare en viktig friga som de yrkes-
verksamma borde ha stort intresse av att belysa
genom egen forskning.

Faktorer som inte kan hinforas till den lokala
skolan och kommunen ir sddana som visar att an-

8 Giller lisdret 2008-2009.
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ledningarna till att resultaten fo6r de svenska elev-
erna fortsitter att sjunka har sin grund i nationella
och internationella uppfattningar om vad som &r
viktig kunskap och att den skiljer sig frin vad som
virderas som centralt i Sverige. Det dr d4 inte bara
en fridga om nationella traditioner, utan det kan
ocksa ha att géra med hur digital kompetens virde-
ras inom ramen for ett utvecklat kunskapssamhil-
le. Likasd om entreprendrskap och kreativitet rik-
nas som kunskap, om innovativa undervisnings-
modeller har med kunskapsutveckling att géra. D
blir det nagonting helt annat 4n att endast tilligna
sig mitbara faktakunskaper som har ett enda svar.
Om kunskap ir att kunna se och uppticka saker
som ligger bortom det uppenbara ir det en svar-
konstaterad kvalitet i lirandet.

Den lokala skolans forskning

Oavsett hur forskningen om lararyrket och skolan
ser ut dr det rektorer och lirare i den lokala skolan
som ir ytterst ansvariga for att eleverna ska na de
nationellt uppsatta malen — savil de virdegrundade
som de kunskapsrelaterade. Det 4r skolans vikti-
gaste och tydligaste uppdrag. Pi riksnivi ir det
firre dn 40 skolor (av 6 137 som sitter betyg i skolar
98) som klarar minst betyget godkint fér alla elever
i samtliga dmnen. I studier som jag gjort visar det
sig att rektorer och ldrare har fyra sirskilt identifie-
rade problem med kraven pia full maluppfyllelse
(Kroksmark, 2011).

Tolkningen av malen och hur de ska omvandlas till
konkret arbete i den lokala skolan. Kursplanemalen
ir skrivna pid en sddan abstraktionsnivd att de
maste tolkas lokalt av den enskilde ldraren eller av
ett team av ldrare i arbetslaget. Tolkningarna ska
ges ett konkret innehall, och eleverna ska inhimta
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de kunskaper som malen anger och pi ett sidant
sdtt att kvaliteten i lirandet ska kunna bedémas av
lararen i enlighet med de bedémningskriterier som
finns i kursplanerna eller i lokala planer.

Didaktisk kompetens. Lirarna maste forfoga Gver
en medveten och utprévad metod som pa ett sikert
(vetenskapligt) sitt leder samtliga elever i en skola
fram till minst godkinda resultat/betyg i alla
imnen. En rad studier (bl.a. Hattie, 2008) visar att
lararens didaktiska kompetens dr den enskilt vikti-
gaste komponenten for att eleverna ska nd goda
kunskaper.

Bedémarkompetens. Ofta har termen beddmning
en negativ laddning. Det ir i sddana sammanhang
da bedémningen av en elevs kunskapsprestationer
inte analyseras i termer av vilka didaktiska atgirder
som ska sittas in. D4 blir konsekvensen endast en
beskrivning av vad elever har presterat. Bedomning
ir, ritt anvind, ett instrument for att faststilla den
enskilda elevens kunskapslige; att analysera orsa-
kerna till detta; att géra didaktiska val som leder
eleven framat och att dessa didaktiska val f6ljs upp
och utvirderas.

Beskrivande statistik dr grunden for rektorer och
larare for att forstd vad bland annat Skolverkets och
Skolinspektionens sammanstillningar av data be-
tyder och innebidr for den egna skolans kvalitet i
forhallande till liknande skolor och till rikets skolor
for Gvrigt. Statistiska data anvinds pa olika sitt da
en skolas kvalitet ska bestimmas. De anvinds of-
tast ocksd i den mediala beskrivningen av skolan.

De hir identifierade kunskapsbehoven ir lokala
angeligenheter, nigot som rektorer och lirare
maste ta ansvaret for att studera och utveckla. Men
da ldrare inte forskar sjilva gor andra det & deras
vignar. Kunskapsbildningen blir da framst en
annan in den som lirare saknar och soker i den
lokala skolans praktik. Forskningen blir ocksa i
allminhet generell och genomférs pa en allt for

hog abstraktionsniva, av mer eller mindre relevans
for den lokala skolans behov.

Om skolan ska utvecklas och kunskapskvalite-
terna hos eleverna forbittras maste skolan grundas
i sddan forskning och vetenskap som ir skolnira
och relevant for den lokala skolans praktik. Den
bista garantin for en sddan skola ir lirare som ir
vetenskapligt skolade och som kan identifiera det
kunskapsbehov som foreligger och de kunskaps-
luckor som hindrar eleverna fran att na full mal-
uppfyllelse. Dessa krav maste nu stillas ocksd pi
skolan — pa samma sitt som andra avancerade delar
av vart samhaille férutsitter. Skolans avsaknad av
egen forskning gor att den kan uppfattas som inef-
fektiv och oserids, flummig och svajig. Tillsynes
nojda elever och forildrar ricker inte — det dr resul-
taten som riknas ocksa i skolan.

En skola, som jag vill kalla en Modellskola, som
bygger pa att verksamma lidrare och rektorer grun-
dar arbetet med eleverna i egen forskning och pa
vetenskaplig grund — i nira samarbete med fors-
kare vid universitet — 4r en moéjlighet for kommu-
nen att utveckla den bista skolan. Férmodligen ir
detta det forsta exemplet pa hur organiserad forsk-
ning kan genomforas i skolan av ldrare sjilva.

Modeliskolan - den lokala skolans
maojlighet
Modellskolan har som vision att bygga pa lirares
egen didaktiska forskning; en vetenskaplig grund
som ett Gverordnat kriterium. Det som gors i
Modellskolan av ldrarna och av eleverna ska ta sin
utgdngspunkt i siker och prévad kunskap. I visio-
nen ligger ocksa att vetenskapligt grundad skol-
verksambhet leder fram till trivsel och trygghet for
alla samt till full social och kunskapsmissig mal-
uppfyllelse.

Modellskolor idr egentligen inget nytt. Sidana har
funnits tidigare i manga olika sammanhang.



Nimnas kan, bland annat, den skola som filosofen
och pedagogen John Dewey startade tillsammans
med hustrun Alice Chipman Dewey ar 1886 i
Chicago. Den kallades Forsoksskola och var till for
att John Dewey skulle kunna préva sina pedago-
giska teorier i en konkret skolpraktik. Manga av de
teser om undervisning och inldrning som han se-
nare presenterade har sina férutsittningar i For-
soksskolan.

I Sverige har vi fram till 1960-talet haft 6vnings-
skolor knutna till landets olika lirarutbildningar.
Motivet for sddana skolor var att lirarkandidaterna
(som de da kallades) skulle kunna gora sin praktik
dir. De var sirskilda och skulle kunna visa hog
kvalitet och utvecklad pedagogisk medvetenhet.
Sddana skolor finns fortfarande i bland annat
Finland. Under slutet av Go-talet ersattes 6vnings-
skolan med vad som kom att kallas foérsoks- och
demonstrationsskolor, FoD-skolor. I dessa kunde
lararutbildningarna bestilla olika typer av lektio-
ner — man undervisade om en viss teori eller metod
for lirande i lirarutbildningen som kandidaterna
sedan kunde ses genomférd i en konkret skola.
Sadana skolor finns inte lingre i Sverige.

Modellskolans idé

En Modellskola ir nigot annat 4n forsoks- och de-
monstrationsskolor. Modellskolan ir en didaktisk
idé som uppstar inom ramen fér en redan funge-
rande skola, i en kommun eller i fristiende regi,
dir samtliga larare deltar. Modellskolan férutsatter
kollektiv kompetensutveckling — dar samtliga yrkes-
grupper i en lokal skola deltar. Nagon tanke pi att
nagra fa sa kallade pilotlirare eller liknande ska g
fore for att sedan limna sina erfarenheter och kun-
skaper vidare till kollegorna finns inte alls hir. S&
fungerar det inte i skolan, yrkeskulturen ir kollek-
tiv.

Modellskolan bygger pa nagra konkreta antagan-
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den om hur lirare ska arbeta for att eleverna ska
kunna na virdegrundsmalen och full social och
kunskapsmaissig maluppfyllelse i en trygg arbets-
miljo. For att detta ska kunna ske krivs en skola pa
vetenskaplig grund som i sin tur férutsitter fors-
kande larare.

I en sadan skola maste lirare forska i sin egen
praktik om sadana fragor som ir identifierade som
kunskapsbehov i praktiken. Forskning som gors av
larare i samarbete med forskare vid universiteten
ska verka for att lirare till exempel utvecklar:

« kunskap om lirandets analoga och digitala

mysterium (forskningen ir didaktisk pa si vis

att den koncentrerar sig pa undervisning och li-

rande — i allminhet eller av nagot skolinnehall

som finns i liroplanernas eller kursplanernas
mal). Det bor i forsta hand gilla fragan om hur
elever lir sig (begreppsbildar). Detta dr viktig
kunskap som kan ligga till grund for val av un-
dervisningsinnehall och -metoder;

« kunskap om hur man i den lokala skolan kan

anvinda bedémning som grund f6r att utveckla

kunskap om lirande och didaktiska handlings-
strategier;

- tydligare begrepp (som stoder ett yrkessprak —

sd att den professionella kommunikationen i

skolan blir tydligare);

o kritiska f6rhallningssitt (som till exempel

innebir granskning av nya modetrender eller

kommersialiseringen av skolans liromedel);

« kunskapsoversikter (vad vet forskningen om

till exempel lisinldrning, dldersblandad skola,

nivagruppering, pojk- och flickklasser, etcetera);

« handledningskompetens f6r den egna yrkesut-

vecklingen men ocksa for att bittre mota elever-

nas nya lirandebehov i ett kommunikationsin-
tensivt och digitaliserat samhille.

Om forskning i den lokala skolan ska bli maijlig
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kravs att lararna tillsammans med forskare gor
nagra viktiga antaganden som ir gemensamma for
alla som arbetar i 1-19-skolan. Det gir att identi-
fiera fyra sddana antaganden:

« Olikhetstanken — alla manniskor ir olika; ett vid
det forsta paseendet mycket banalt antagande. Vi
behover bara se oss omkring det allra minsta for att
konstatera detta faktum. En biolog skulle hivda att
det ar forutsittningen for liv 6ver huvud taget. Jo,
visst, men om alla lirare, i det 6gonblick de méter
en barn-/elevgrupp skulle géra antagandet att bar-
nen/eleverna lir sig pa olika sitt, att de begrepps-
bildar med skilda innehall, att de forstar och hand-
lar i sitt lirande pa olika sitt, blir antagandet langt
ifrdn banalt. Snarare ir det kanske det mest kom-
plexa antagandet vi kan géra om undervisning och
lirande i skolan &ver huvud taget. Om alla lirare
skulle ta sin utgdngspunkt i det antagandet skulle
det leda till att en viktig del av professionen skulle
ligga i a) att inse att lirande sker pa kvalitativt olika
sitt, och b) att den insikten leder till att lirare inte
bara behdver ta reda pd vilka dessa skillnader ir,
utan ocksa kunna anpassa undervisningen till just
den insikten.

« Didaktik som gemensamt dmne — som innebir
att den viktigaste professionella plattformen for alla
larare, oberoende av pi vilken nivad de arbetar, ir
kunskaper i lirandets mysterium och kompetens i
hur lirande sker i en konkret undervisningssitua-
tion. Didaktik avgrinsar i allminhet fragor som r6r
val av undervisningsinnehall och hur det konkreti-
seras och legitimeras i forhallande till amnets ka-
raktir och kursplanernas mal i skolan.

« Variationsteorin — ir ett antagande som sitter
fokus pa tvéd viktiga aspekter av undervisning och
lirande. Den forsta dr utgdngspunkten som tas i
den lirandes perspektiv, att forstd vad och hur
eleven avgridnsar aspekter ur ett lirandets objekt
som forklarar orsaken till att tva elever kan lira helt

olika saker ur samma undervisning. Om en elev
uppfattar en aspekt av nigot och en annan elev
uppfattar en helt eller delvis annan aspekt av
samma sak siger vi att de ser saken/férstar saken
pa olika sitt och att det vi lir oss ldr vi oss pa olika
satt. Tanken &r att lirare maste se och forstd att
elever lir pa olika sitt genom att de avgrinsar en
viss del av en majlig helhet.

Den andra utgangspunkten forklarar den forsta
genom antagandet att di vi urskiljer en specifik
aspekt av nigot gor vi det i forhallande till en varia-
tion. Att till exempel siga att nagot dr tungt siger
ingenting — om vi inte samtidigt anger vikten i
forhallande till nigot; vi forstar att vi talar dialekt
forst da vi hor andra dialekter inom nationalspra-
ket; en kvinna blir en aspekt av minniskan endast
om vi samtidigt eller tidigare har sett en man och
vice versa; etcetera. Konsekvensen av detta an-
tagande dr att lirande forutsitter och gynnas av att
innehallet varierar. I Skolverkets kunskapséversikt
2009, Vad paverkar resultaten i svensk grundskola?
heter det:

[ flera studier (Runesson, 1999; Emanuels-
son, 2001; Gustavsson, 2008) ges exempel pi
hur undervisning som inbegriper lirarens
systematiska och medvetna variation av un-
dervisningsinnehdll nar ett kvalitativt bittre
resultat dn undervisning som inte gor det. [...]
Poingen beskrivs vara att fa lirarna att vinda
uppmairksamheten mot undervisningsinne-
hallets kvalitativa karaktir och elevernas méj-
liga forstaelse av detta och inte fokusera un-
dervisningsmetoder rent allmint (Skolverket,
s. 210).

o Med-erfarenhet — ar ett grundantagande som
forklarar orsakerna till att eleverna ser/uppfattar
och lir sig olika saker pa skilda sitt. Traditionellt
inom pedagogisk forskning gors antagandena att



larandets kvalitet dr beroende av fallenhet och be-
gavning och/eller i kombination med de socioeko-
nomiska férutsittningar som eleven lever under.
Kombinationen god begavning och hog socioeko-
nomisk standard ger fordelar da eleven ska ldra sig.
Minga kunskapsoversikter och forskningsrappor-
ter gor sdidana antaganden. Skolverkets kunskapso-
versikt 2009, Vad paverkar resultaten i svensk
grundskola? dr ett exempel pa ett sidant analys-
snitt.

Ett annat 4r Skolverkets SALSA-redovisning, som
bygger pa ett matematiskt matt som anger de {or-
vintade resultat som en skola ska kunna na med
hinsyn tagen till socioekonomiska f6érutsittningar.
Greppet i analysen blir di samhillsvetenskapligt
och determinerande — skolan ses da i huvudsak
som en del av ett speciellt samhille, eleverna ir en
konsekvens av de strukturer som samhillet bygger
pa. Ett SALSA-virde for en skola kan pa sa vis bli en
felaktig riktningsvisare — nir man dit kan man
vara néjd.

Ett alternativ 4r att forsta olikheterna i elevernas
larande ur ett mer renodlat humanvetenskapligt
perspektiv — dir minniskan sitts i centrum. D4
blir utgingspunkten att eleverna finns i skolan,
oavsett vilka fordldrar de har; var de valt att bositta
sig eller vilken utbildning de har eller vilket yrke de
ir i. Eleverna finns i skolan pa de villkor som ir
deras egna. For liraren som moéter eleverna i klass-
rummet eller i barngruppen ir det den konkreta
situationen som riknas i termer av att det maste
ske nagonting som utvecklar motiv och nyfikenhet
for att vilja ldra sig ndgot — oavsett omkringliggan-
de omstindigheter.

Om vi ska forsta elevernas skilda sitt att organi-
sera verkligheten at sig utgor det ett alternativ till
antagandet att olikheten och variationen i lirandet
ir en konsekvens av all den tidigare erfarenhet som
eleven har med sig i métet med skolan. Alla har

TOMAS KROKSMARK

erfarenheter. Fran det att vi fods till det 6gonblick
som nu giller. Eftersom vi levt vara liv pa olika
platser, i olika tider, i olika familjer och tillsam-
mans med olika minniskor etcetera gor de indivi-
duella erfarenheterna fran dessa sammanhang, att
vi forstar och uppfattar vardagen pa skilda sitt. En
person som levt sitt liv i storstaden med manga
syskon, som ir fodd pa 1950-talet har andra erfa-
renheter dn den som dr foédd pa landsbygden, utan
syskon och pa 199o-talet. Elever som dr fodda i till
exempel samma stadsdel och under samma 4r har
olika familjer och olika sammanhang som lagger
grunden till skilda erfarenheter. Just detta ir inte
sa konstigt att forstd. Vi forstar virlden olika av det
skilet att vi lever skilda liv. Det viktiga hir ir att
vara erfarenheter paverkar vart sitt att lara, de blir
dirmed en viktig och grundliggande del av lirares
didaktiska kompetens.

Férledet med 1 med-erfarenhet dr i det hir sam-
manhanget ett betydelsefullt antagande. Nir vi
erfar saker presenterar de sig med ett betydligt
storre innehall 4n vad vi i allménhet tinker pa. En
doft ir inte bara en doft som vi erfar, utan vi med-
erfar ocksd nigot i doften som kan piminna oss
om barndomens gymnastiksal, en gammal bil,
mormors skafferi. Det dr allts3 alltid nigot i erfa-
renheten som gor den vidare, rikare, storre, etcetera
dn bara doften. Nir vi ser en bil pa gatan, ser vi den
fran en sida i taget. Om vi ser den framifran med-
erfar vi baksidan pa bilen trots att vi inte kan se just
den sidan. Nér vi talar med en man &r det inte bara
mannen vi erfar, utan vi med-erfar ocksid manlig-
heten/minskligheten/ etcetera; nir vi lyssnar pa
musik dr det inte bara toner vi erfar, vi med-erfar
en melodi eller en klang, en stimning.

I skolan erfar eleverna olika innehéll som de for-
vintas lira sig och de med-erfar dessa innehall pa
ett rikare sitt dn vad de sjilva tinker pa eller note-
rar. En algoritm ir inte bara siffror stillda i en viss
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figuration — den visar sig ocksa i termer av hur al-
goritmen ska bli operationaliserbar och hur den ska
hanteras; kraftbegreppet ir inte bara en friga om
hur kroppar rér sig, utan i med-erfarenheten pre-
senterar sig ocksd olika krafter som paverkar skilda
rorelser. Med andra ord utgérs med-erfarenheten
av de for-givet-tagandena som vi gor i alla livets
olika erfarenheter. Det vi kan anta 4r att dessa for-
givet-taganden ir avgérande for hur vi uppfattar det
som vi ska ldra oss.

Modellskolans verklighet

Lirare i Modellskolan som utvecklar vetenskaplig
kompetens gér det genom egen forskning. Sidan
gors i den egna skolan, tillsammans med etablera-
de forskare vid universiteten, i en kombination med
vad som ir didaktisk och vetenskaplig kompetens-
utveckling. Denna utgérs av en delvis ny och an-
norlunda typ av poingsatta kurser (pd halvfart, 15
hp per termin, pa avancerad niv) genom att forsk-
ningsfragor utvecklas i dialog mellan lirarna och
forskarna och dir forskningen i praktiken skapar
fragor vars svar soks i litteraturen. Det dr ett alter-
nativ till universitetskurser med strukturen att 13-
rare liser forskningslitteratur som sedan behand-
las vid seminarier. Hir dr tanken den motsatta —
forst praktik (forskning) sedan teori (litteratur).
Genomforandet sker pa arbetstid. Forskningen
gors i det dagliga arbetet bland elever och kollegor.
Den dr delad mellan 1. konkret forskning; under-
sokningar som genomf6rs av lokala forsknings-
team (arbetslaget) och 2. teoretiska studier som
stédjer och kritiskt granskar forskningen. Allt
ryms inom ramen for universitetskurser om 15 hp
pd avancerad nivd som kan leda fram till

Masterexamen i didaktik® (240 hp). Examen ger
behorighet for forskarutbildning och kvalificerar
for avancerade jobb inom kommunen och hégsko-
lan samtidigt som de flyttar maktpositionerna i
skolan nidrmare ldraren.

Studier p4 halvtid plus undervisning pa heltid: 50
procent + 100 procent, hur ir det majligt inom
ramen for en heltidstjanst som lirare? Allt ligger i
en genial kombination mellan att undervisa och
forska samtidigt —i lektionsplaneringen ingér ocksa
forskningsplanering, i undervisningen ligger forsk-
ningen som kan innebira att liraren studerar sin
egen undervisning med hjilp av en kamera eller
undersoker hur en viss elevgrupp gor for att lira sig.
Om ldraren undervisar i engelska eller i historia
eller 1 bild eller har ett berittarprojekt i forskolan
gar det att samtidigt gora systematiska datainsam-
lingar i den konkreta verksamheten som sedan
leder till analyser och f6rfinad och bittre kunskap
om lirande och undervisning samtidigt som lira-
ren undervisar. Ovrig tid himtas fran kompetensut-
vecklingstiden, fortroendearbetstiden, fran konfe-
renstid samt en del fran egen fritid.

Kan och vill ldrare arbeta smart dr skolans 6des-
fraga snart 16st. Vi kommer da att ha forskande 1i-
rare och en skola pa vetenskaplig grund i Sverige.
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