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Omsesidig samverkan
mellan pedagogisk forskning
och pedagogisk praktik

Eva Alerby, Ulrika Bergmark, Goran Dahlén, Iris Rosengren Larsson,

Anna Vikstrom & Susanne Westman

Vad innebar det i praktiken att skolans och forskolans verksamhet skall vila
pa vetenskaplig grund och beprdvad erfarenhet? Det vi tycker ar intressant
att lyfta fram ar pa vilket satt forskningen bedrivs, hur forskningsfragorna
kommer till och hur resultaten kommer den pedagogiska praktiken tillgodo.

| denna artikel diskuterar och problematiserar vi relationen mellan den
pedagogiska forskningen och forskolans och skolans verksamhet. Diskus-
sionerna exemplifieras fran ett konkret forsknings- och samverkansprojekt,
dir forskning och praktik har gatt hand i hand. Vidare ger en forskare, en
doktorand, en lararutbildare, en skolledare och en larare sin personliga syn
pa samverkan mellan pedagogisk forskning och praktik.

I FORSLAGET TILL NY SKOLLAG star att ldsa: "Utbild-
ningen ska vila pé vetenskaplig grund och beprévad
erfarenhet” (SOU 2009/10:165). Denna tanke beto-
nades dven i de yrkesetiska riktlinjerna som de tva
fackférbunden fér larare,
Lararnas Riksférbund, antog 2001 (Lirares yrkes-
etik, 2001). Ytterst handlar det om att lirare utveck-
lar ett forhallnings- och handlingssitt som syftar
till att hoja kvaliteten i den egna yrkesprofessionen
och som dirmed kan bidra till skolans utveckling
(Myndigheten for skolutveckling, 2008).

Men vad betyder det da att utbildningen ska vila

Lirarférbundet och

pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet?
Det kan i och for sig verka sjdlvklart, dir ett tink-
bart scenario ir att den undervisning som sker och
de kunskaper som foérmedlas ute i vira férskolor
och skolor verkligen tar avstamp i olika forsknings-
resultat, men dven i den erfarenhet som lirarkiren
besitter. Vad som da blir intressant att lyfta fram 4r
pa vilket sitt forskningen bedrivs, hur forsknings-
fragorna kommer till och i slutindan hur resultaten
kommer den pedagogiska praktiken tillgodo, men
dven hur den beprovade erfarenheten tas tillvara. I
praktiken finns det 4n si linge allt f6r f3 exempel
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pa reell samverkan mellan forskning och praktik
pa den pedagogiska arenan. Nir méts forskaren
och den pedagogiska praktiken i en 6msesidig
samverkan? Vilken kunskap behdovs for att utveckla
den pedagogiska praktiken si att den kan méta den
kommande generationens kunskapsbehov? P4 vilka
sdtt kan den pedagogiska forskningen och den pe-
dagogiska praktiken mdétas, med det yttersta malet
att frimja lirande?

Inom ramen for denna artikel kommer vi att
diskutera och problematisera relationen mellan
den pedagogiska forskningen och forskolans samt
skolans verksamhet. Diskussionerna kommer att
exemplifieras i ett konkret forsknings- och samver-
kansprojekt, dir forskning och praktik har gatt
hand i hand. Vidare kommer personer med erfa-
renhet av forsknings- och samverkansprojekt — en
forskare, en doktorand, en lirarutbildare, en skol-
ledare och en lirare — att ge sin personliga syn pa
detta. Men 1t oss forst reflektera Gver hur kopp-
lingen mellan pedagogisk forskning och pedago-
gisk praktik minga ginger har tagit form.

De flesta lirare med nagra ar i yrket har troligen
erfarenheter av att tvingas genomfora férandringar
som deras beprovade erfarenhet manga ganger
talat emot. Likasd vittnar manga lirare om att de
kint sig ifragasatta pa ett sitt som ofta har uppfat-
tats som kritik av deras professionalism. Liraryrket
ir en profession som sivil gemene man som poli-
tiska makthavare har manga asikter om, asikter
som ofta och livligt diskuteras i savil den allminna
som den politiska debatten. "Lirarna saknar kun-
skaper”, "det 4r for lite ordning och reda i skolan”,
"skolan ir flummig”, “elever fir inte tillrickliga
kunskaper”, "ldrarutbildningen haller inte mattet”,
och sa vidare, dr uttalanden som ofta gor sig horda.
Men finns det till exempel nigon enda lirare som
forordar “flummighet” och som inte anser att
elever ska tilligna sig kunskaper? Andra fragor

som i anslutning till detta infinner sig ir till exem-
pel vilken kunskap lirare behéver och hur lirarens
arbete ska styras?

Skolans styrning - lararnas verklighet

Skolans styrdokument &r, precis som namnet anty-
der, tinkta att styra skolans arbete och leda elever
och lirare mot uppstillda mal. Vikten av tydliga
styrdokument, som revideras i takt med tiden ifra-
gasitter vi inte, men vi stiller oss fragande till i
vilken utstrickning styrdokument med automatik
leder till att svenska barn lir sig vad som avses? 1
vilken utstrickning dr det mojligt att styra larares
arbete med aldrig si exakt formulerade kursplaner
eller utforliga anvisningar? Styrdokumenten stiller
hoga krav pa de verksamma forskollirarna och li-
rarna. For att dessa krav inte ska bli orimligt hoga
blir kompetensutveckling, i form av till exempel
fortbildnings- och utvecklingsprojekt dir maélet 4r
att omsitta styrdokumentens intentioner i prakti-
ken, betydelsefulla (Vikstrém, 2005).

Makthavarnas férhoppningar att kunna styra
skola och férskola (och diarmed samhaillsutveck-
lingen) genom férindringar av skolans och forsko-
lans styrdokument, men 4ven av lirarutbildningen,
verkar inte avta. Lirare forvintas utféra nya uppgif-
ter och anamma nya pedagogiska grepp vilka
stundom saknar forankring i sivil forskning som
beprovad erfarenhet. Inom skola och forskola har
nirheten till forskningen inte varit sirskilt stark
och det har inte heller varit en naturlig karridrvig
for verksamma pedagoger att bli forskare. Vi kan-
ske till och med skulle kunna siga att forskningen
inom forskole- och skolfiltet inte har upplevts till-
rickligt angeldgen eller relevant for de yrkesverk-
samma pedagogerna. [ forskningen har lirarna
manga ginger gjorts till forskningsobjekt eller
mottagare, istillet for att forskarna har sett dem
som samarbetspartners.



Att lararutbildningen tidigare inte var direkt
kopplad till forskning har dven det bidragit till ett
avstind mellan forskning och liraryrket. Ingrid
Carlgren (2009) visar att det under 1930- och 4o-
talen initierades flera forskningsprojekt dir lirarna
var aktiva i forskningen, exempelvis genom att for-
mulera hypoteser, men att forskningen sedermera
kom att fokusera utbildningsplanering och 6vergri-
pande fragor, varpd samarbetet i stort sett upphor-
de. Carlgren menar att denna utveckling berodde
pa att det vixte fram en férestdllning om att ldrarna
inom givna ramar skulle omsitta forskningens re-
sultat. Finns det da vigar som leder mot en mer
levande forskningsanknytning i den pedagogiska
praktiken?

Kommundoktorand - en mojlig vag
till samverkan

Ett sitt att komma bort frin detta mer passiviserade
forhallningssitt, vad giller kopplingen mellan
forskning och praktik, r att utveckla ett samspel
mellan yrkesfilt och forskning med utgingspunkt
i de erfarenheter och fragestillningar som florerar
pé den pedagogiska praktikens arenor. Hir skym-
tar ett dndrat forhallningssitt — fran att forska om
till att forska med — och ménga tecken tyder pa att
skolan och lirarna nu boérjat atervinna forlorad
mark genom utvecklingen av den praktiknira
forskningen.

Skolverket fick 2008 i uppdrag att sammanstilla
och sprida kunskap om resultat som framkommit
vad giller skolforskning, i syfte att 6ka kunskapen
om forskning hos sévil skolledare som pedagoger.
Regeringen tillsatte dven en sirskild utredare som
bland annat konstaterade att det i skolan:

... rent allmint finns ett behov av forsknings-
resultat, men att de borde vara mer konkreta
och littillgingliga. Onskemal framfors om
praktiknira forskning och klassrumsforsk-
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ning men dven om oversikter. Nir det giller
spridningen av forskningsresultat férordas att
forskningsspridningen i framtiden bér bygga
pa dagens goda erfarenheter samt att det be-
hévs en mer samlad funktion for forsknings-
spridning. Moétet — dialogen dar forskning kan
diskuteras och bearbetas — antas 6ka anvind-
ningen av forskningsresultat (SOU 2009:94).

Anslagen till forskning inom den pedagogiska
praktiken ir i dagsldget i det nirmaste obefintliga,
mindre dn en promille av kostnaderna for hela ut-
bildningsvisendet, och avstindet mellan den peda-
gogiska praktiken och pedagogiska forskningen dr
ofta stort (Lirarforbundet, 2010). Dirfér behovs
forsknings- och utvecklingsprocesser som kan bli
en bro mellan den pedagogiska forskningen och
den pedagogiska praktiken, och som ger lirarna
verktyg och kompetens att sjilva, utifran ett veten-
skapligt perspektiv, forska i sin egen praktik.

Ett sitt att skapa dessa processer ir att kommu-
ner och hégskolor samverkar kring forskningspro-
jekt dir en moijlig link mellan akademin och den
pedagogiska praktiken kan vara en kommundokto-
rand. For kommunen innebir en kommundokto-
rand att det bedrivs forskning inom ett omrade dir
kommunen bedomt att det dr angeldget att dka sin
kunskap. En kartliggning av intresse och omfatt-
ning vad giller kommundoktorander, som har
gjorts pa initiativ av Lirarférbundet och Sveriges
kommuner och landsting, visar ett 6kat intresse
hos savil kommuner som hégskolor och universitet
vad giller samverkan kring detta (Lirarférbundet
och Sveriges Kommuner och Landsting, 2010). En
kommundoktorand kan i sin tur bidra till utveck-
ling av verksamheten och att broar mellan pedago-
gisk forskning och pedagogisk praktik byggs, vilket
Susanne Westman, doktorand vid Luled tekniska
universitet uttrycker pa foljande sitt:
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I mitt arbete som férskolldrare har métet mel-
lan teori och praktik alltid legat mig varmt om
hjartat och varit sjilva drivkraften i min yrkes-
utévning tillsammans med kollegor. For att
fordjupa mina kunskaper har jag efter arton
ar som forskolldrare och nagra ar som lararut-
bildare blivit doktorand kopplad till forskar-
skolan Larande i praxis vid Luled tekniska uni-
versitet. [ rollen som doktorand har jag haft
friheten att, utifrdin min erfarenhet av teori
och praktik, dra upp riktlinjerna for ett forsk-
ningsprojekt som grund fér mitt avhandlings-
arbete. Detta har medfort en naturlig riktning
mot praxisnira forskning och métet mellan
teori och praktik i férskolan. Min férhoppning
ir att verksamhetens egna angeligna fragor
ska synliggéras och avspeglas i den kunskap
som byggs.

Moten mellan
den pedagogiska forskningen och
den pedagogiska praktiken

Ytterligare sitt att frimja utvecklingen mot en fors-
kande praktik och en praktiknira forskning ir via
fortbildning av lararkaren pa olika nivaer. Detta kan
exempelvis ske genom att forskare och foretridare
for den pedagogiska praktiken, och da framfor allt
larare men dven barn och unga, tillsammans stiller
fragor och dven soker efter svar. Denna ansats i
forskningen forordas till exempel av Tom Tiller
(1999) i det han kallar forskande partnerskap.
Exempel pa forskning, i form av olika kompetens-
och skolutvecklingsprojekt, som har skett i nira
samarbete med lirare och elever har bedrivits av
Anna Vikstrém, forskare och lararutbildare vid
Luled tekniska universitet (se t.ex. Vikstrom, 2005).

Samarbetet har bland annat gett tillgdng till lira-
res beprévade erfarenheter, vilka i sig ofta dar empi-
riskt vilgrundade, och lirarna har getts redskap for

att bittre forsti och utveckla sin praktik. Kunskapen
har dessutom handlat om det som &r direkt relevant
och omedelbart anvindbart for lirarna i deras yr-
kesutévning — att adstadkomma lirande. Positiva
erfarenheter har gjorts i granslandet mellan forsk-
ning och utvecklingsarbete vad giller det naturve-
tenskapliga filtet. Det har visat sig att lirare som
via fortbildning far hjilp att tilligna sig ett antal
grundliggande och generella begrepp inom omré-
det okar tilltron inte bara till sin egen f6rmaga att
undervisa, utan dven sin tilltro till vad som ir moj-
ligt for barn att lira sig. Anna Vikstrom beskriver
nedan nigra av sina erfarenheter:
Som ldrarutbildare i naturvetenskap méts jag
ofta av forvintningar fran studenterna i stil
med: ”Vi vill lira oss sant som vi kan lira bar-
nen sedan”, atfoljt av 6nskemal om ldmpliga
arbetsmetoder och 6vningar i form av experi-
ment och annat. Skulle kanske forskning
kunna bidra med kunskaper om vilka meto-
der som dr mest effektiva och ger bist resultat
i form av barnens naturvetenskapliga kunska-
per? Fér om det nu vore sa att ldrares arbete,
och didrmed elevers lirande, kan styras genom
att i kursplaner si exakt som méjligt ange vad
eleverna forvintas lira sig, borde vi da inte
ocksa kunna beskriva hur detta ska ga till?
Det vill siga, beskriva hur liraren ska utféra
sitt arbete i klassrummet pa effektivast majli-
ga sitt. I mina 6gon bygger vara makthavares
tilltro till vilken faktisk inverkan kursplaner
far i klassrummen, pa en ganska naiv bild av
ett orsak—verkan-samband for relationerna
mellan styrmedel, undervisning och lirande.

Erfarenheter frin samarbetsprojekt tyder pa att li-
rare, via samverkan med en forskare, fir tillging
till analytiska verktyg (Vikstrém, 2005). Med hjilp
av dessa analytiska verktyg kan de sedan kollektivt



och pa djupet studera och diskutera elevers lirande
och genom detta dven fa mojlighet att uppticka f6r-
givet-taganden. Dirmed kan fokus férindras — fran
fokus pa aktiviteter och gérande till fokus pa liran-
dets objekt och hur eleverna forstar detta. Lirare
som pa detta sitt forindrat sitt fokus tycks utveckla
en analytisk kompetens. I férlaingningen kan detta
innebdra att de fir bittre forutsittningar att lira
och utvecklas i sin egen praktik, nigot som givetvis
dven gynnar elevernas lirande. Yrkesrelevant forsk-
ning i skolan, dir lararna aktivt deltar i produktio-
nen av ny kunskap, kan gora skolan bittre. Ett ex-
empel pa denna typ av forskning ir learning studies.
Ference Marton (2009) menar att lirare som
deltar i learning studies ges mojlighet att aktivt med-
verka i yrkesrelevant forskning, och dirmed sjilva
bidra till att bygga upp yrkets kunskapsbas. Ut-
gangspunkten i Martons resonemang tas i liran-
dets objekt, det vill siga de formagor som eleverna
forvintas utveckla. En lirare dr en person som ska
kunna skapa goda férutsittningar for att en person
lar sig nigot. Liraren maste dirmed kunna foku-
sera bade denne ndgon, det vill siga eleven, och
detta ndgot, det vill siga lirandets innehall, och
dven gora detta samtidigt. Liraren miste ha malet
for larandet i sikte, men ocksa hela tiden vara med-
veten om var eleven befinner sig i relation till detta
mal. Den relationen férindras nir lirande pagir
och ldrare siktar darfor alltid mot ett rorligt mal.
Férutom det sjilvklara och grundliggande fak-
tum att lararen sjilv maste forstd lirandeobjektet
pa det sitt eleverna med hjilp av undervisningen
forvintas forstd det, stills stora krav pa lirarens
analytiska kompetens. Det ricker inte med att kurs-
planer foreskriver undervisningens innehall och
mal, lirare maste ges tid och moéjlighet att tillsam-
mans med andra diskutera vad som skiljer ett sitt
att férstd nagot fran ett annat sitt att forstd samma
sak. Det vill siga, att pa djupet diskutera vad det
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innebir att f6rstd och kunna nigot. Genom att er-
bjuda lirare mojligheten att studera sig sjilva och
varandra i undervisningssituationer kan lirare fa
syn pa det som dr majligt att lira i en viss situation,
vad som ir sirskilt betydelsefullt for en viss elev-
grupp och for ett visst lirandeobjekt. Hir kan en
forskare vara en virdefull samarbetspartner som
kan bidra med teoretiska och analytiska verktyg
som hjilper lirare att uppticka for-givet-taganden
och fa syn pa det som ir kritiskt, allt for att dstad-
komma det lirande som efterstrivas. I detta samar-
bete kan ny kunskap vinnas, kunskap som lika
mycket frambringats av lirarna sjilva som av forsk-
aren i en 6msesidig samverkan.

Exempel pa praktiknira forskning —
Skolutvecklingsprocessen Vdrdefullt

Den typ av forskning som sker i en nira och reell
samverkan mellan den pedagogiska praktiken och
den pedagogiska forskningen benimns ofta som
praktiknira forskning. Inom det utbildningsveten-
skapliga omradet har praktiknidra forskning ut-
vecklats till forskning som manga ganger bygger pa
deltagande och nira samarbete (Alexandersson,
2000). Ett konkret exempel pa praktiknira forsk-
ning dr skolutvecklingsprocessen Virdefullt som
genomforts i ett av Pited kommuns skolomriden
(Bergmark, 2009). Denna process ir dven ett exem-
pel pd hur samverkan mellan den pedagogiska
praktiken och den pedagogiska forskningen kan
gora skolans verksambhet bittre.

Ar 2003 genomforde Skolverket en inspektion av
Pited kommuns skolor (Skolverket, 2004). Resul-
taten fran inspektionen visade bland annat att ar-
bete kring viardegrundsfragor och etik borde stir-
kas i en av kommunens skolor. Detta blev starten
for skolutvecklingsprocessen Virdefullt. Samtidigt
pabérjade en av skolans lirare, Ulrika Bergmark,
sina forskarstudier som doktorand vid Lulea tek-
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niska universitet. Studierna finansierades delvis av
den aktuella skolan, medan den huvudsakliga fi-
nansieringen kom fran universitetet. Forsknings-
omradet var etikfragor kopplade till lirande och
forskningen genomférdes inom ramen f6r den pe-
dagogiska verksamheten pd den aktuella skolan
och i nidra samverkan med skolans lirare. Ulrika
Bergmark beskriver i det féljande sin syn pa den
samverkan hon var en del i:
Jag har haft en fot i skolan och den andra i
universitetet. Detta arrangemang innebar
moijligheter for att skapa en bro mellan uni-
versitet och skolpraktik. Genom béade formella
och informella méten i skolan har jag och la-
rare, elever och skolledare skapat relationer till
varandra. Jag tror att relationerna mellan mig
och deltagarna i mina studier paverkat deras
vilja att dela med sig av sina erfarenheter av
skolpraktiken. Lirare och elever har varit villi-
ga att vara med i min forskning, men jag har
ocksa varit med om att vissa har tackat nej till
inbjudan. For mig visar det att det har funnits
en fortroendefull relation mellan oss: de har
kint frihet att sdga ja eller nej till min inbju-
dan om att vara med i forskningen. De som
har tackat ja har gjort det for att de verkligen
vill vara med.

Jag har ocksa under forskningens gang upp-
levt att jag aktivt har kunnat bidra till skolut-
veckling, bade i min roll som forskare och
som processledare. Det har varit viktigt for
mig att mota de minniskor jag triffade i sko-
lan med respekt, 6dmjukhet och 6ppenhet si
att de bada processerna skolutveckling och
forskning ir ett gemensamt arbete och inne-
bir omsesidigt lirande.

Samverkan bidrog for skolans del bland annat till
foérdjupade reflektioner 6ver den pedagogiska verk-

samheten, vilket i sin tur resulterade i konkreta
forandringar. Hir bidrog just nirheten till dokto-
randen till att de forskningsresultat som framkom
influerade skolutvecklingen under hela processens
gang.

Inom ramen f6r projektet Virdefullt har lirare, just
pa grund av den nira kopplingen till forskningen,
fatt mojligheter till fordjupad reflektion ver sin egen
praktik, och fatt redskap for att utveckla densamma.
En av de deltagande lirarna, Iris Rosengren Larsson,
har foljande erfarenheter att delge:

Under dessa fyra ar si har det hela tiden varit
en utmaning! Jag har fatt lira mig att jag kan
sd mycket mer in jag tror och att om jag vagar
anta utmaningen si kommer jag att vixa som
pedagog! Utmaningarna har varit manga, till
exempel att reflektera i loggbok och blogg,
analysera artiklar, bli skuggad, omsitta teori i
praktik och att genomféra aktionsforskning i
sin egen verksamhet. Dessa utmaningar har
lett till att min yrkesmedvetenhet har 6kat be-
tydligt, men dven genom den litteratur vi list
och framfor allt de diskussioner vi haft kring
den. Jag kan sitta ord pa min pedagogiska var-
dag pa ett helt annat sitt dn innan — jag kin-
ner mig mycket proffsigare idag eftersom jag
delvis erovrat ett "nytt” sprak. Allt detta leder
till att min yrkesstolthet ocksa okat. Jag ser det
som en stor forman att samarbeta med en
forskare eftersom jag tror att skolutvecklingen
blir mer aktiv och levande i detta samarbete.

For att praktik och forskning ska berika varandra dr
det viktigt att forskningen nirmar sig den pedago-
giska praktiken och vice versa. Detta forhallnings-
sitt innebir att forskaren blir mer skicklig i att be-
skriva och forstd den undersokta praktiken, men
dven att forskningsresultat kan spridas inom sko-
lan pa ett effektivt och genomgripande sitt, vilket



enligt Skolverket (1995) annars verkar vara en evig
"hur-friga” inom svenskt skolvisende. Hur ska
forskning kunna gora avtryck i forskolans och sko-
lans dagliga verksambhet, det vill siga komma den
pedagogiska praktiken till godo?

Den nira samverkan mellan, i detta exempel,
doktorandens forskningsarbete och skolledning
samt lirare resulterade dven i en 6nskan, fran skol-
omrédets sida, om ytterligare férdjupade kunska-
per vad gillde etiska fragor kopplade till lirande.
Som ett resultat av detta utvecklades dirfor olika
alternativ av savil fortbildningskurser fér samtliga
pedagoger inom skolomradet som podnggivande
universitetskurser. Malet med kurserna har bland
annat varit att ge lirare verktyg for att pa ett veten-
skapligt sitt utveckla och forska i sin egen praktik.

Skolutvecklingsprocessen Virdefullt 4r ett exem-
pel dir forskning och praktik gir hand i hand. Vad
giller den forskning som doktoranden har bedrivit
inom ramen f6r sin forskarutbildning har den re-
sulterati ett antal vetenskapliga artiklar publicerade
i internationella tidskrifter samt en doktorsavhand-
ling (Bergmark, 2007; Bergmark, Ghaye & Alerby,
2007; Bergmark & Alerby, 2008; Bergmark, 2008;
Bergmark, 2009).

Nir det giller de resultat som framkommit via
sjalva skolutvecklingsprocessen menar skolled-
ningen att det finns ett virde i att lyfta fram de
konkreta forandringar som skett i verksamheten
under processens ging. Skolan kan genom mit-
ningar konstatera att trivseln bland eleverna har
okat och att den nu ligger 6ver snittet i kommunens
skolor, samt att klottret och forstorelsen pa skolan
har minskat till ett minimum (Personligt, 2008;
Skolbarometern, 2008). Vad giller elevernas kun-
skapsresultat har det skett en snitth6jning av bety-
gen pi ca 15 poing sedan projektets bérjan. Vidare
kan det konstateras att for forsta gingen i skolans
historia var alla elever som gick ut ar nio varen
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2008 behoriga att soka ett nationellt program pa
gymnasieskolan (Siris, 2010). Aven om det inte gar
att vetenskapligt beligga att dessa férandringar
beror pa utvecklingsprocessen Virdefullt dr det
svart att bortse fran dess positiva inverkan pa sko-
lans kvalité, enligt de skolledare och lirare som
deltagit i processen. Fran ett skolledarperspektiv
ger Goran Dahlén uttryck for sina erfarenheter:
Ur mitt perspektiv som skolledare s anser jag
att skolnira forskning kan ha en positiv inver-
kan pa elevernas studieresultat och pa de for-
bittringsarbeten som sker i skolan. Vi bor sti-
mulera och stddja fler lirare att disputera f6r
att pd det sittet oka den vetenskapliga kompe-
tensen i skolan. Vi bér ocksa finna enklare
former f6r larare att skaffa sig kunskap och
redskap for att kontinuerligt och pi ett veten-
skapligt och systematiskt sitt forbittra sin
egen verksamhet och undervisning. Slutligen
sd anser jag att vi bor arbeta for flera motes-
platser for forskare och praktiker i skolan,
bade minskligt och digitalt. For i métet mel-
lan minniskor tinks nya tankar och fods ny
kunskap.

Skolutvecklingsprocessen Virdefullt ir ett gott
exempel pa vad som kan hinda nir forskning och
praktik gar hand i hand. De processer som startar
nir forskning bedrivs i reell samverkan mellan
akademin och den pedagogiska praktiken har
i det exempel som beskrivits ovan bidragit till
savil viktiga forskningsresultat som utveckling
av den pedagogiska praktiken. Vidare har bide
forskare och praktiker utvecklat nya kunskaper
och dven breddat och férdjupat det egna lirandet,
vilket ytterst gagnar alla de barn och unga som
finns inom utbildningsvisendet.

En utmaning som kan uppstd i samband med
praktiknira forskning ir hur forskare ska férhalla
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sig till forskningsetiska regler som bland annat
talar om informerat samtycke och att de resultat
som emanerar frdn de deltagande personerna be-
handlas s att obehoriga inte kan kinna igen dem
eller ta del av enskilda personers svar eller uttalan-
de. Aven om alla som deltar i forskningsprocessen
har godkint sin medverkan, genomférs kanske
forskningen inom ett skolomrade eller kanske till
och med i en specifik forskola eller skola. Forsk-
ningen och utvecklingsprocessen ir troligen dven
kind for lirare, elever samt forildrar, och sikerli-
gen dven for andra personer i skolomridet och dess
nirhet. Det blir dirmed svart att lova de medver-
kande personerna att de inte kommer att kunna
identifieras eller att det blir kdnt var forskningen ir
gjord. Dirfor ar det av yttersta vikt att samtala med
de deltagande lirarna om att de eventuellt kan bli
igenkinda av andra och huruvida de accepterar det.
Négot som dock ir speciellt viktigt 4r att skydda de
enskilda eleverna fran att bli igenkinda.

En annan aspekt av svirigheter med att enskilda
personer inte ska kunna bli igenkinda ir att det
inom praktiknira forskning ofta finns ett intresse
av att utveckla praktiken. Om lirare och elever gor
ndgot intressant utvecklingsarbete, som ingar i
forskningen, kan det finnas ett intresse fran deras
sida att dela dessa goda erfarenheter med kollegor
eller andra intressenter. En konsekvens av att vilja
dela med sig av erfarenheter blir d4 att personerna
avslojar vilka de 4r, om de exempelvis medverkar i
konferenser, fortbildningsdagar eller workshops.
Det dr ddrfor viktigt att genom hela forsknings- och
utvecklingsprocessen fora samtal med deltagarna
om begrinsningar och méjligheter med att inte bli
identifierade kontra ppenhet.

Avslutande reflektioner

De forskningsfragor som vixer fram i samverkan
mellan den pedagogiska forskningen och den pe-

dagogiska praktiken angar savil barnen och lirar-
na som forskarna. I métet mellan forskningsprak-
tiken och den pedagogiska praktiken ger de tva
kulturerna tillgang till varandras kunskaper, fragor
och verksambheter. I forlingningen behéver vi kan-
ske inte betrakta dessa tva virldar som dikotomier,
utan istillet som varandras forutsittningar.
Forskare far tillgang till barnens och lararnas erfa-
renheter och lirarna, och i forlingningen iven
barnen, far tillging till forskarnas erfarenheter,
och resultat av vikt f6r bada virldarna kan komma
fram. Vi kan genom att pendla mellan nirhet och
distans inom de bida virldarna uppticka och ifra-
gasitta det vi tar for givet och stilla oss fragan vad
det dr som egentligen hinder i det som till synes
tycks hinda. Hir ir tid och férutsittningar for re-
flektion av storsta betydelse for savil den pedago-
giska praktiken som forskningens praktik och
motet dem emellan (van Manen, 1990).

Motet mellan forskningens och praktikens virld-
ar erbjuder pa detta vis mojligheter och utmaning-
ar och kraver ett klimat som inbjuder till deltagan-
de; ett klimat som dr tillitande och stédjande, dir
gemensam reflektion och en levande dialog far
vixa och dir mojligheten att uttrycka sig pa olika
sdtt far finnas (Ghaye & Ghaye, 1998). Detta kan i
sig vara en utmaning och kraver respekt f6r, och
ansvarstagande frin, varje enskild person som del-
tar likvil som en sirskild medvetenhet fran forsk-
aren under forskningsprocessens alla faser. I vilka
delar av forskningsprocessen involveras deltagar-
na? Hur skriver forskaren om den kunskap som
vuxit fram och de erfarenheter som framkommit
pa ett respektfullt, tillforlitligt och trovirdigt sitt?
Omsesidig samverkan dir den pedagogiska forsk-
ningen och den pedagogiska praktiken gar hand i
hand stiller krav pa reflektion, medvetenhet och
transparens.

Att std med bada fotterna i forinderligheten



inom séavil forskning som praktik ser vi som en
stor férmén, men tillika utmaning. Vi ser att olika
pedagogiska verksamheter och kulturer, inom bade
den pedagogiska praktiken och den pedagogiska
forskningen, 6msesidigt kan berika varandra — allt
for att frimja lirandet hos den kommande genera-
tionen.

Referenser

Alexandersson, M. (20006). Praxisnira forskning
och liraryrkets vetenskapliga bas. I B. Sandin &
R. Sdlj6 (Red.), Utbildningsvetenskap — ett kun-
skapsomride under formering (s. 355-376).
Stockholm: Carlsson Bokférlag.

Bergmark, U. (2007). Ethical learning through
meetings with Others. The International
Journal of Learning, 14 (5), S. 105—112.

Bergmark, U. Ghaye, T. & Alerby, E. (2007).
Reflective and appreciative actions that support
the building of ethical places and spaces.
Reflective Practice, 8 (4), s. 447—466.

Bergmark, U. & Alerby, E. (2008) Developing an
ethical school through appreciating practice?
Students’ lived experience of ethical situations
in school. Ethics and Education, 3(1), . 39—53.

Bergmark, U. (2008). ' want people to believe me,
listen when I say something and remember me’.
How students wish to be treated. Pastoral Care
in Education, 26(4), s. 267-279.

Bergmark, U. (2009). Building an Ethical Learning
Community in Schools. Doktorsavhandling.
Lulea: Luled tekniska universitet.

Carlgren, 1. (2009). Lirarna i kunskapssamhillet
— flexibla kunskapsarbetare eller professionella
yrkesutévare? I S. Eklund (red.). Forskning om
undervisning och lirande; Den forskande liraren —
med ansvar for yrkets kunskapsbildning, 2009 (2),
s. 9—24. Stockholm: Stiftelsen SAF i samarbete

EVA ALERBY M FL

med Lirarforbundet.

Ghaye, A. & Ghaye, K. (1998). Teaching and lear-
ning through critical reflective practice. London:
David Fulton.

Lirarforbundet och Sveriges Kommuner och
Landsting (2010). Forskning om, i eller med och
inifran skolan? Kartliggning 6ver samverkan i
form av kommundoktorandtjgnster inom pedago-
gisk verksamhet. Rapportens forfattare: Ulrika
Bergmark. Stockholm: Lararférbundet och
Sveriges Kommuner och Landsting.

Lararforbundet och Lirarnas Riksférbund (2001).
Ldrares yrkesetik. Stockholm: Lirarforbundet och
Lirarnas Riksférbund.

Marton, F. (2009). Lararkompetensens osynliga
grund. I S. Eklund (red.). Forskning om undervis-
ning och lirande; Den forskande lararen — med
ansvar for yrkets kunskapsbildning. 2009 (2), s.
57—064. Stockholm: Stiftelsen SAF i samarbete
med Lirarférbundet.

Myndigheten f6r skolutveckling (2008). Att lyfta
den pedagogiska praktiken. Stockholm: Liber.

Personligt (2008). http://www.pitea.se/sv/
Kommun-och-Politik/Resultat-och kvalitet/
Medborgarundersokningar/
Skolbarometern-2008/, 2010-05-21

Siris (2010). http://siris.skolverket.se, 2010-05-19.

Skolbarometern (2008). http://www.pitea.se/sv/
Kommun-och-Politik/Resultat-och-kvalitet/
Medborgarundersokningar/
Skolbarometern-2008/, 2010-05-21

Skolverket (1995). Nyttjande av forskning genom lo-
kala nitverk — Skolan och forskarna — ost dr dst
och vist dr vist? Slutrapport 1995-09-30.
Stockholm: Skolverket.

Skolverket (2004). Utbildningsinspektion.
Inspektionsrapport frin Skolverket. 2004:43.
Stockholm: Skolverket.

SOU 2009: 94. Att nd ut och dnda fram.

31



32

Utbildning pa vetenskaplig grund

Stockholm: Utbildningsdepartementet.

SOU 2009/10:165. Den nya skollagen — for kun-
skap, valfrihet och trygghet. Stockholm:
Utbildningsdepartementet.

Tiller, T. (1999). Aktionsldrande. Forskande part-
nerskap i skolan. Stockholm: Runa forlag.

van Manen, M. (1990). Researching lived expe-
rience. Human science for an action sensitive pe-
dagogy. New York: State University Press.

Vikstrom, A. (2005). Ett fré for lirande: en varia-
tionsteoretisk studie av undervisning och lirande i
grundskolans biologi. Doktorsavhandling. Lulea:
Lulea tekniska universitet.



