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Bedomning av elevers
kunskapsutveckling

Astrid Pettersson

Beddémning praglar det mesta av vad vi gor i skolan och paverkar alla in-
blandade, sirskilt lirare och elever. Resultaten av olika bedémningar pa
nationell och internationell niva star ofta pa agendan for savil politiker
som media. Oftast lyfts da fram kunskapsférandringar (for det mesta kun-
skapsforsamringar) utan att de vare sig analyseras eller problematiseras.

Beddmning har fatt mer och mer uppmarksamhet. Uppfattning om vad
bedomning ar varierar. Ofta forknippas bedomning med prov och betyg
och sarskild uppmarksamhet har de stora internationella kunskapsmatning-
arna PISA och TIMSS fatt de senaste aren. Men beddmning kan vara sa
mycket mer an prov och betyg och internationella utvarderingar.
Bedoémning kan ocksa anvindas for att forbattra saval lirande som under-
visning. Bedémning har genom aren blivit alltmer komplext och maste pro-
blematiseras.

Detta avsnitt bestar av tre delar. Inledningsvis presenterar professor
Astrid Pettersson en kartlaggning utford av universitetslektor Viveca
Lindberg vid Stockholms universitet, som visar pa férekomsten av bedém-
ning av elevers studieresultat i avhandlingar/licuppsatser.

Darefter riktas blickarna mot forskning inom bedémningsomradet och
exemplifieras med en studie av bedémning av skriftspraksutveckling, som
doktoranden Mikael Nordenfors vid Goteborgs universitet gjort. Han
beror den nya kursplanens eventuella anvandbarhet och hur den kan om-
sattas i praktisk bedomning och kunskapsutvardering.

Auvslutningsvis inom detta block presenterar universitetsadjunkten Mats
Hansson vid Stockholms universitet ett utvecklingsarbete inriktat mot be-
démning av elevers kunskaper i naturorienterande amnen i skolar fem i
Stockholms stad.
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Kartldggningen

VIVECA LINDBERG HAR tillsammans med universi-
tetslektor Eva Forsberg vid Uppsala universitet for
Vetenskapsradet nyligen genomfort en kartligg-
ning kallad "Svensk forskning om bedémning — en
kartliggning”. De har gitt igenom &ver 500 svens-
ka avhandlingar/licuppsatser och dirtill nordiska
artiklar med mera som pa nigot sitt rér bedom-
ning i skolan och évergingar mellan skolformer.
Utgangspunkten for kartliggningen har varit be-
démning som socialt fenomen i Sverige. De har
gjort en relativt generds avgransning for att identi-
fiera bedémningsforskning. De inkluderar bade
forskning som studerar bedomning som fenomen
och forskning som anvinder resultat frin bedom-
ningar for att studera andra fenomen. I det senare
fallet utgér den inte bedomningens kirna utan
snarare dess periferi.

Genom den breda sokstrategi som anvindes
kunde de konstatera att antalet avhandlingar som
ir relaterade till bedémning har okat markant
under de senaste aren, cirka Go procent av de av-
handlingar och licuppsatser, som behandlar be-
domning, publicerades under perioden 2006-
2009. Slutsatsen ir att bedomning ir ett relativt
nytt forskningsomride. De lirositen som gett ut
flest avhandlingar inom bedémningsfiltet dr uni-
versiteten i Goteborg, Umed, Uppsala, Stockholm
(inklusive Lararhogskolan), Linkoping samt Malméo
hogskola. Av dessa sex lirositen ingar fyra i den
under 2007 till 2010 nationellt finansierade fors-
karskolan i pedagogisk bedomning, nimligen uni-
versiteten i Goteborg, Umed, Stockholm (tidigare
Lirarhogskolan i Stockholm) samt Malmé hogsko-
la. Lirositena i Goteborg, Umed, Uppsala och
Stockholm har alla sedan flera ar tillbaka olika

myndighetsuppdrag bland annat i samband med
PISA, TIMSS och de nationella proven fér grund-
skola och gymnasieskola samt hogskoleproven.
Aven uppgiften att utveckla provbanker for flera
dmnen bidrar till att uppritthalla forskningsmiljs-
er dir frigor om kunskap, bedémning, prov och
betyg aterkommande ingir i forsknings- och ar-
betsuppgifterna.

Bedémningsforskningens fokus ligger pa grund-
skolan. Fa studier giller 6vergingar, sirskilt fran
grundskolan. Det dr inte heller vanligt med forsk-
ning kring utbildningssystem relaterat till bedém-
ning av elevers prestationer och skolans resultat.
Den forskning som bland annat redovisas i avhand-
lingar ger ett kalejdoskopiskt intryck och framstir
som separata bitar och perspektiven ir flera och
varierande. Undantag dr de metriska studierna (om
individuella differenser, provkonstruktion, kompa-
rationer och effektstudier), som framstir som rela-
tivt tydligt avgrinsade fran 6vriga avhandlingar.
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Skriftspraksutveckling och bedomning

Mikael Nordenfors

I MITT AVHANDLINGSARBETE (som kretsar kring 31
grundskoleelevers texter frin svenskimnet mellan
ar fem och nio) anvinder jag Lev S. Vygotskijs (1978
och 1934/1999) teori om begreppsutveckling, frimst
som ett sitt att tinka kring vad jag har valt att kalla
for rost. Jag menar att rost, med dess olika avdel-
ningar, dr ett begrepp i den betydelse Vygotskij
avser:
A real concept is an image of an objective
thing in its complexity. Only when we recogni-
ze the thing in all its connection and relation,
only when this diversity is synthesized in a
word, in an integral image through the multi-
tude of determinations, do we develop a con-
cept. (Vygotskij citerad genom Egan &
Gajdamaschko, 2003:92.)

Texter, och dessas olika enheter av sprakligt inne-
hall, betraktar jag som "externaliseringar av minsk-
liga kunskaper och insikter” (Silj6, 200550 f).
Detta vill siga att externaliseringar ir situationellt
tillimpad kunskap i urval som férpackats och gjorts
tillgdnglig for nagon annan utéver upphovsindivi-
den. Det dr som bekant svirare att observera kun-
skap och sprak genom vad som finns inne i huvudet
pa folk. Sprak blir alltsd pa sa vis bedémningsbart
och observerbart i och genom externaliseringar. Ur
dessa kan vi alltsd aggregera valda delar i si kallade
begrepp, inte minst for att fi fordelen av att da

sprakligt kunna hantera nigot som dels snabbt gir
att sitta ett ord pa istillet for att rabbla upp dess
olika bestandsdelar, dels kan passa in i en storre viv
av begrepp — en vetenskaplig taxonomi.

De sprakliga externaliseringar som jag menar
sorterar under benimningen rost kan egentligen
sammanfattas som de olika typer av sitt vi har att
representera egen och annans rost i text. I den hir
avgrinsade texten fir det som traditionellt kallats
for direkt anforing (hir citerad rost) utgora exempel
pé begreppsteorins anvindbarhet gentemot de nya
forslagen till kursplaner i svenskimnet. Genom ett
starkt avgriansat (och dirmed med viss risk for att
bli fragmentariskt) nedslag i dessa blivande styrdo-
kument vill jag visa pa dels kursplanens eventuella
anvindbarhet (den har trots allt utsatts for en del
kritik), dels visa pa hur den kan omsittas i praktisk
bedémning och kunskapsutvirdering i relation till
begreppet rost.”

Resultat

Nir jag gir igenom en saga skriven i ar 6 och en
skricknovell skriven i ar g i sokandet efter rGstrepre-
sentation genom citering finner jag att denna kan
sagas vecklas ut och forindras pa atminstone tre
olika sitt: 1) frekvensen for att anvinda anforings-
verb for att markera och nyansera citeringar 6kar 2)
anforingsverbet knyts oftare och med storre varia-
tion till en sa kallad omstindighet och 3) anféringen

1 Diskussionen om huruvida detta nu ir det mest korrekta, rittvisa(nde) eller givande bedomningssittet eller

ej tinker jag tillfilligt lita vila.
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kompletteras mer och mer med en efterstilld sats,
en utvidgning.? Dessa tre illustreras i fig 1.

Om man utover dessa tre ritt generella tendenser
soker vidare kring vad exempelvis 6kningen av va-
riationen av anforingsverb innebir, blir utfallet
enligt tabla 1 (sid 63), vilken visar en radikal 6kning
i vokabuldrens nyansering mellan ar 6 och ar 9.
Om man med detta resultat jamfor kursplanernas
progression for skriven text (enligt tabli 2, sid 63)
kan man alltsa konstatera att bara genom exemplet
rost (hir genom direkt anforing) dr det moijligt att
folja direktiven om att utvirdera och bedéma kun-
skap som en 6kning av spraklig variation.

Aterstir sa den stilistiska variationen som pla-

nerna talar om. Sadan finnes. I materialet kan man
tydligt se hur en kategori av kommenterande ka-
raktir ibland far ersitta, ibland variera, den mer
frekvent forekommande anforingstekniken. Kate-
gorin dr "Citeringar utan anfoéringsverb och som
paverkas av annan stilistisk enhet utanfér anfs-
ringssystemets grammatiska grins” och ser i prak-
tiken ut som i foljande understrukna parti:

”— Halld, nigon dir? Det var egentligen inte
menat som en friga, mer som ett forsok till att litta
lite p& nervositeten.”

Hir viljer skribenten alltsd bort att ligga till ett
"sa X” for att istillet ligga pa lasaren att forstd vem
som sagt vad, dock finns ett tilligg av den berit-

tande rosten som

Procentuell fordelning av citeringsenheterna inom
texttyperna saga och skracknovell

inda forhaller sig
till utsagan med

100 - talstreck. Kanske
90 ett mer “hoglitte-
Sagan rart” och dirmed
80 o

—— Skracknovellen ocksa mer utveck-
70 lat  skriftspraks-
g 60 62 drag? Sant ir at-
S o 50 minstone att den-
E na foreteelse fore-
g 40 \/ 40 kommer endast 17

o ° .
& 30 ginger i sagornas
textkollektiv men
20 19 . .
" 149 ginger i
10 skricknovellernas
0 ... Darfor kan man
1 2 3 i anslutning till

1: Antal citeringar med anforingsverb av alla citeringar

2: Antal citeringar med anforingsverb som har omstandighet
3: Antal citeringar med anféringsverb som har utvidgning

ocksa stilistisk va-
riation sdga att

kursplanerna gor

Fig |. Citeringsenheternas utveckling mellan saga i ar 6 och skracknovell i ar 9.

2 Termerna omstindighet och utvidgning ir himtade fran den systemisk funktionella grammatiken, se
Halliday, 2004 for ursprungstermer, och fér svenska dito Holmberg & Karlsson, 2006.
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genom anféringarnas system siga nigot om tex-
ters helhet. Men man kan genom att iaktta och
bedéma hur rostrepresentationen vixlar och sam-
spelar i en text se, att en elevtext faktiskt samman-

ritt i att sdga att detta dr ett utvecklingsdrag. Det dr
dtminstone si som texterna vecklar ut sig. Fér den
som letar.

Dock, kan man tycka, dr det svart att enbart

Sagans (ar 6) anforingsverb (totalt 194)

Skriacknovellens (ar 9) anforingsverb (totalt 699)

Sprakhandlingsverb Sprakhandlingsverb
Fragade Utbrast, utbrister Upprepade
Svarade Fortsatte, fortsitter Berattar
Fortsatte Svarade Ljog
Gissade Borjade Avslutade
Undrade Fragade Undrar, undrade
Utbrast Forklarade Utropade
Avbrét, avbryter Papekade
Kontrade Konstaterade
Beteendeladdade verb Beteendeladdade verb
Pep Skrattade Grater
Stammade [fram] Stammade Mimar
Gormade Flamtade Hulkar
Suckade Snyftade Andades [fram]
Kved Gnillde
Flisade Fnos
Suckade

Tabla |. Férekomst av olika anforande verb i ar 6 respektive 9.3

Slutet av ar 6

Betyg E ar 9

Betyg C ar 9

Betyg A ar 9

”De texter eleven skri-
ver ar tydliga och sam-
manhangande och har
viss spraklig varia-
tion samt innehaller
enkla gestaltande be-

skrivningar.”

”De texter eleven skriver
ar tydliga och till viss del
nyanserade. De innehal-
ler enkla gestaltande be-
skrivningar, viss spraklig
och stilistisk variation
samt berdttargrepp och
textbindning av enkel ka-

raktar.”

"De texter eleven skriver
ar tydliga och nyansera-
de. De innehaller ut-
vecklade gestaltande be-
skrivningar, spraklig och
stilistisk variation
samt berattargrepp och
textbindning av utveck-
lad karaktar.”

”De texter eleven skriver ar tyd-
liga och i hog grad nyanserade
och detaljerade. De innehaller
valutvecklade gestaltande beskriv-
ningar, god spraklig och sti-
listisk variation samt berit-
targrepp och textbindning av
valutvecklad och nyanse-

rad karaktar.”

Tabla 2. Progression for skriven text, dels mellan ar 6 och 9, dels mellan betyg E och A via C.

3 Av utrymmesskil presenteras inte samtliga i studien ingdende verbkategorier utan endast dessa tvd som far
exemplifiera den generella tendensen mellan ar 6 och 9. Det 4r dndi sd att det 4r i dessa tva kategorier som
de storsta skillnaderna kan observeras
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Emelie

Sebastian

Stegen var nu framme vid dorren. Nagon flasade hiftigt in-
till brevinkastet, letade formodligen efter nyckeln.

— Mandel ar det du?
Han stapplade fram till hallen och pressade dérrhandtaget
nerat.

— Hej. Minen som prydde sonens ansikte var ... tom.
Morgan drog en djup suck.

— Hej.
Mer in sa blev inte sagt pa en stund. Det fanns inte myck-
et att tala om. Inget givet samtalsimne, inga nyspelade fot-
bollsmatcher att diskutera, inga forvanansvirda bra matte-

provsresultat att gratulera till. Ingenting.

Nar han val kommit fram till Mr. Watsons hus pa ena
anden utav byn, sa knackar han pa dérren pa ett mycket
smidigt men kraftfullt sitt. Dorren 6ppnas, och dar star en
ganska sa kraftfull lite dldre herre.

— Hej, sager den lilla pojken, ganska glatt.

— Halla du, sdger Mr. Watson med en bestamd rost.

— Vem ar du? Fragar han strax efter.

— Det ar ju jag Alfred, minns du inte mig? Minns du inte
ens ditt eget barnbarn? Fragar han ledsamt.

— Nej, faktiskt inte. Men vi skall nog lara kianna varan-
dra. Svarar Mr. Watson

— Jo, det later bra. Far man kliva in?

— Just det, kliv pa bara.

Tabla 3. Exemplifiering ur hela texter som svarar mot niva A respektive E gillande rostrepresentation.

faller mer med beskrivningen for betyget E och en
annan med skrivningarna for betyget A. I tabla 3
visar jag pa ett sidant exempel dir Emelies text
lyckas med att snudd pa avskaffa anféringssyste-
mets klassiska utseende medan rostrepresentatio-
nen i Sebastians text fortfarande dr "fast” i en gan-
ska repetitiv karaktir.

Enligt mitt férmenande exemplifierar och dar-
med ocksd konkretiserar Emelies text en “god
spraklig och stilistisk variation samt berittargrepp
och textbindning av vilutvecklad och nyanserad
karaktir”. Sebastians text exemplifierar det som
menas med "viss spraklig och stilistisk variation
samt berittargrepp och textbindning av enkel ka-
raktdr”. Och hir anser jag det som lirare (eftersom
jag som doktorand inte bér ha nationella styrdoku-
ment som normativt rittesnére) och det fir jag ju
gora.

Kursplanerna ir trots allt fortfarande till vildigt
stor del en fraga om individuell och personlig tolk-
ning och det hir 4r min. Samtidigt dr det viktigt att
arbeta med att skapa och synliggora vara egna upp-

fattningar av direktiven i kursplanernas skrivning-
ar; forst da blir jag genomskinlig som bedémare
och bedémningen genomskinlig f6r den bedom-
de.
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Utvecklingsarbete — malen 1 NO {6r skoldr 5

Mats Hansson

NAR GRUNDSKOLEAVDELNINGEN vid Utbildnings-
forvaltningen i Stockholms stad startade ett utveck-
lingsprojekt inom NO/teknik viren 2008, diskute-
rades olika satsningar inom dmnesomréidet i den
tillsatta referensgruppen. Gruppen trodde sig veta
att undervisningen i NO-imnen i grundskolans ti-
digare aldrar sag vildigt olika ut i Stockholms sko-
lor. Det hade genom édren genomforts en rad olika
satsningar som dock inte {6ljts upp pa ett systema-
tiskt vis. Stadens skolinspektorer hade dessutom
konstaterat brister i hur skolor féljde upp malen i
skolar 5, och Skolverket var pd gdng med nationella

prov i biologi, kemi och fysik f6r skolar 9, imnen
som cirka tio procent av dessa elever saknade betyg
i. (Sefig1.)

Referensgruppen fann d4 ett behov av att fokusera
pa hur elever nar malen i ar 5. Gruppen besl6t att
initiera ett projekt med malet att 6ka fokus pad NO
genom att ge stod till bade elever och lirare for att
oka elevaktiviteter i NO utifrdn kursplanens mal.

Projektets syfte

Huvudsyftet var att vicka nyfikenhet, stimulera till
diskussion, konkretisera kursplanens mal och pa sa

14
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Andel elever som ej nar malen i NO, Ma
och Sv (i procent) i Stockholm

2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009

B Biologi

Fysik
W Kemi
H Ma

Sv

Figur 1: Andel elever i Stockholm som inte nar malen i NO—dmnen jamfért med matematik och svenska.
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sitt bidra till att 6ka elevernas maluppfyllelse. Struktur och urval
Projektet skulle ge ett stod till lirarna i arbetet  Arbetsmaterialet bestod av en individuell del med
med att stodja elever, si att de i hogre grad nddde  sju olika uppgifter, en gruppuppgift och en prak-
kursplanens mal. Inom projektet togs det fram ett  tisk uppgift som gjordes i helklass.
material med arbetsuppgifter som skulle synliggs- Fragorna var utformade si att eleverna fick méta
ra elevens kunskaper och for att hitta kunskapsom-  en strukturell variation for att ge dem méjlighet att
riden som undervisningen behover fokusera pd.  anvinda olika uttrycksformer.
Detta gillde bade generellt i klassen och individu- Av de 34 mal att uppna som finns i kursplanen
ellt for varje elev. Materialet syftade ocksa till att ge  har uppgifterna tagit sikte pa elva mal. Nagra av
inspiration genom att visa pd en variation av upp-  uppgifterna siktade dven pa malen att striva mot.
gifter och att darigenom bli ett stod for olika sitt att Uppgifternas struktur har paverkat dmnesinne-
synliggora och bedéma elevernas kunskaper i NO  hallet da vi velat introducera uppgifter med olika
som grund for en kunskapsutveckling. struktur for att utmana elever med olika sitt att
Andel godkadnda svar i procent for ak 5 vt-09
100
90
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HAlla
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40 1 Pojkar
30 H SvA
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0
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Figur 2: Resultat fran de klasser som genomfdrde uppgifterna under vt-09 (SvA = svenska som andrasprak). Siffrorna 1-13
star for olika skolor som deltagit. Aven en klass i skolar 6 deltog (skola nr 12).
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Andel godkanda svar i procent
for ak 5 ht -09

100
80
60 H Alla
40 Flickor
I
0 HSvA

20 21 21 22 22 23 23 24 25 25 26 27 28 28 29 30 tot
5a 5a 5b 5a 5b 5a 5b 5a 5-15-25ab 5 5a 5b 5 5ab

Figur 3: Resultat fran de klasser som genomfdrde dvningarna under ht-09. Siffrorna 20 till 30 utgoér de skolor som

deltagit under ht -09.

tinka och for att visa méjligheter med olika struk-
turer for att se elevers kunskapsutveckling.

Sammanfattning

Slutrapporten "NO — malen for skoldr 5” baserades
pa data insamlade fran 24 skolor med 40 klasser
som genomfort bade individuella uppgifter och
grupp- och klassévningar i NO. Det motsvarar 20
procent av de skolor i Stockholms stads som har
skolar 5. Resultatet varierar bade inom och mellan
skolor. Det visar pd ett behov av uppféljning.

NO kan, precis som andra dmnen, &ka elevernas
forstaelse och inlirning av sprak och matematik.
Men ett viktigt sdrdrag hos NO ir att hir ges rika
mojligheter till att arbeta konkret dir eleverna i
praktiska situationer kan lira sig ett sprak och dven
tillimpa den matematik som de lirt sig samtidigt
som de lirt sig NO. Erfarenheter och forskning
visar pa tydliga samband mellan konkret undervis-
ning och elevers lirande.

For méanga larare har detta projekt givit exempel
pé hur de kan tolka kursplanens mal pa ett konkret
sitt. De har dven fitt mojlighet att se elevernas
forkunskaper som utgidngspunkt for att arbeta vi-
dare med olika dmnes- och begreppsomraden. Den
informationen kan sedan ligga till grund fér lira-
rens val av verktyg for att 6ka elevernas kunskaper
dir man kan se att beddmning kan anvindas i ett
formativt syfte.

Eleverna har uttryckt sig positivt om projektarbe-
tet, da de inte upplevt det som ett prov utan att de
fatt mojlighet att “sitta och klura”, vilket de tyckt
vara roligt.

Det finns méinga exempel dir eleverna faller
tillbaka pa vardagsférklaringar och inte de naturve-
tenskapliga forklaringsmodeller som malen i kurs-
planen pekar pa. For att hinna med alla mal sa
hinner ldrarna inte stanna upp och problematisera
och diskutera vad som hinder. D4 riskerar eleverna
att fi en ytinlirning som, om den inte stimmer



6verens med deras vardagsforklaringar, snabbt tap-
pas bort. Nagon djupinlirning finns det inte tid till!
Det dr dd viktigt att tydligt lyfta fram NO-dmnenas
mojligheter tidigt i skolan och genom att arbeta
mer med konkreta exempel 6ka elevers méjligheter
till inlarning.

Vikten av att eleverna har ett funktionellt sprak
kan inte nog understrykas. Det dr viktigt att elev-
erna har en forstelse for att ord kan ha olika bety-
delse och innebord i olika sammanhang. Detta
giller inte minst NO. Nir vi till vardags siger att
sockerbiten smalter i kaffekoppen si menar natur-
vetaren att sockerbiten 16ser sig. Nir vi i vardagen
pratar om matsmiltning si siger naturvetaren att
maten spjilkas. Den dmnesdidaktiska forskningen
vill lyfta fram vikten av att forstd och sirskilja
sprakbruket som ett led i okad forstielse av ett
dmne.

S& har elever inom detta projekt till exempel rela-
terat ordet smaltning till solen. Fragan dr da om de
tinker att solen dr i smilt form och inte i gasform
eller om de tinker att solen dr varm och sprider
virme till jorden s att till exempel isen smalter?
Hir dr ett gemensamt sprakbruk viktigt for elever-
nas forstielse. Vi riskerar annars att eleverna blir
forvirrade och att de tycker att NO &r svart och att
de da tappar intresset for amnet. Vi kan se att elev-
erna tycker att NO ir spadnnande och roligt nir de
far chansen!

Det finns dock en faktor som verkar hindrande.
Miénga lirare i skolans tidigare dldrar saknar ut-
bildning inom NO, men ocksa att NO-utbildningen
for blivande lirare inom skolans tidigare aldrar blir
mycket begrinsad i den nyligen beslutade férind-
ringen av lararutbildningen! Vi vet idag hur viktigt
det ar for elevers resultat hur vil férberedd en li-
rare kinner sig inom ett imnesomrade.
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