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"Jattebasta svenskan” — tillgang till
ett funktionellt sprak i varje skolamne

Pia Nygard Larsson

Spraket ar vart verktyg for larande och kommunikation, i saval skola som
samhallsliv. | den meningen ar svenska spraket nagot som gar utdver svensk-
dmnet, och darfor ar spraket i andra amnen 4n svenskdmnet av intresse i en
avhandling i svenska med didaktisk inriktning. Spraket far dessutom storre
betydelse for elever som lar pa sitt andrasprak, vilket gor sprak och text i

olika skolamnen an mer intressant.

| denna artikel diskuteras text och sprak i imnesundervisningen, sasom det
kommer till uttryck i biologiamnet i en sprakligt heterogen gymnasieklass.
Liksom andra dmnen rymmer ett skolimne som biologi en mangfald texter
och ett flertal olika typer av sprakbruk. Det ar darfor viktigt att de sprakliga
aspekterna lyfts fram och synliggdrs. Ytterst ar alla elevers tillgang till den
rika sprak- och textvirld som varje skolimne utgdr en demokratisk fraga.

SKOLAN SKA ENLIGT LAROPLANEN fGrbereda elev-
erna for ett aktivt deltagande i samhillslivet. Detta
deltagande ir i stor utstrickning sprékligt baserat,
och det stills i dagens samhille avancerade krav pa
medborgarnas lis- och skrivférméga. Att ha till-
gang till ett funktionellt sprak ir en forutsittning
for att verka i ett demokratiskt samhille. Utbildning
ar darfor en central faktor i samhillsutvecklingen.
I ett demokratiskt samhille dr formaga att kritiskt
granska och reflektera viktig. Medborgarna ska
kunna f6lja samhillsdebatten och utifrdn detta
gora sin rost hord eller fatta vilgrundade beslut som

far betydelse f6r individen eller sambhillet i stort.
Hir spelar skolan en viktig roll och Andersson
(2011) menar att det behovs en argumentationskul-
tur dven i naturvetenskapliga dmnen, inte minst
med tanke pa de demokratiska aspekterna. Att ha
tillgang till det sprak som behovs for att kunna
forstd och uttrycka sig kring, samt kritiskt férhalla
sig till, innehallet i olika skolimnen ir inte bara
centralt for elevers lirande och skolframgang utan
dven for vidare studier och deltagande i samhillsli-
vet i stort.

Att den svenska skolan dr likvirdig, i den me-
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ningen att alla elever ges forutsittningar att lyckas,
dr alltsa en viktig demokratisk fraga. Naturorien-
terande dmnen har tillsammans med matematik
och lisforstielse uppmirksammats i Sverige pa
senare ar, pa grund av elevernas vikande resultat.
Den senaste PISA-undersékningen fran 2009 be-
kriftar denna nedatgiende trend (Skolverket
2010a). I synnerhet presterar lagpresterande elever,
sdrskilt pojkar samt elever med ligre socioekono-
misk bakgrund, allt simre. Eleverna klarar i ligre
grad mer avancerade tillimpande uppgifter i natur-
vetenskap (det vill siga sddana som kinnetecknar
hégre betygsnivier). Aven om manga flersprakiga
elever uppnar goda resultat i skolan 4r denna grupp
Gverrepresenterad bland de elever som inte uppnar
grundskolans mail, och ungefir en fjirdedel av
eleverna med utlindsk bakgrund saknar gymnasie-
behorighet (Skolverket 2005, 2010cd). PISA-stu-
dien fran 2009 visar tillika pa stora skillnader i
Sverige mellan infédda elever och elever med ut-
lindsk bakgrund (Skolverket 2010a). Sammantaget
kan konstateras att den svenska skolan inte lyckas
sarskilt vil i sitt uppdrag att erbjuda en likvirdig
utbildning och kompensera f6r skillnader i elever-
nas sociala och sprikliga forutsittningar (jamfor
Hvistendahl & Roe 2010).

Sprakets betydelse i amnes-
undervisning

I denna artikel diskuterar jag, med utgdngspunkt i
resultaten frdn min avhandling, sprikets betydelse
i amnesundervisning. I manga sammanhang beto-
nas idag vikten av ett sprik- och kunskapsutveck-
lande arbetssitt i imnesundervisningen liksom det
faktum att alla larare beho6ver ta ansvar for elever-
nas sprakutveckling inom olika dmnen (se exem-
pelvis Skolverket 2011). Detta kan stillas i relation
till att cirka 20 procent av Sveriges skolelever idag
har utlindsk bakgrund (Skolverket 2010d), och i

manga skolor i framfor allt storre stider dr denna
siffra visentligt hogre. De flesta lirare undervisar
darfor i sprakligt heterogena klassrum och behéver
i undervisningen ta hinsyn till savil en- som fler-
sprikiga elevers forutsittningar. Spraket som li-
randeverktyg och kommunikativt redskap utgor
naturligtvis en stérre utmaning fér de elever som
inte behirskar skolspraket fullt ut, och att lira pa
sitt andrasprdk innebdr ofta att lira pa ett sprak
man innu inte riktigt behirskar. Min avhandling
Biologidmnets texter — text, sprak och lirande i en
sprakligt heterogen gymnasieklass (2011) visar pa
sprakets stora betydelse i dmnesundervisningen
liksom dess betydelse for olika elevgruppers even-
tuella skolframgang.

En utgdngspunkt for min studie dr det skol- och
imnesrelaterade sprak som eleverna ska forstd och
sjalva producera i skolan. Det skolrelaterade spriket
ar till skillnad fran det vardagliga talspraket for-
mellt och skriftspraksaktigt och forekommer i alla
dmnen. Det dmnesrelaterade spriket diremot ir
specifikt for olika dmnen och nira férknippat med
de kunskapsformer som ska utvecklas dir. I realite-
ten finns forstds inga skarpa grinser mellan dessa
olika varianter. Det skol- och dmnesrelaterade samt
det mer vardagliga spriket bor alltsd inte ses som
visensskilda, utan snarare diskuteras i termer av
expansion. Skolspraket kan siledes betraktas som
en utvidgning av elevernas sprakliga repertoar och
det bor dven framhallas att det mer vardagliga spré-
ket har en viktig plats i skolsammanhang, inte
minst i utforskande samtal elever emellan (Barnes
1978, Bunch 2000).

Elevers tillgang till ett skol- och dmnesrelaterat
sprak kan sédledes forknippas med demokratiska
aspekter. En av de flersprakiga eleverna i min un-
dersckning siger si hir: "Du behover inte ha jitte-
bista svenskan for att kunna ha bra i biologi.”
Kanske inte "jittebista svenskan” men vil ett funk-



tionellt, relevant och adekvat sprak. Det dr en férut-
sdttning for att lyckas i skolan. For att lira naturve-
tenskap behover eleverna kinna till och kunna
hantera amnestypiska texter och behirska de olika
uttryckssitt som kinnetecknar dessa. I den me-
ningen ir sprak och innehall integrerade, och med
en funktionell spraksyn kan inte innehallet skiljas
fran spraket. Att uppmirksamma spraket i dmnet
handlar allts4 inte om att isolerat fokusera sprakli-
ga firdigheter eller om att ritta stavfel med rod-
penna utan om att se spraket som en del av dmnet.
Viktigt att betona ir dven att olika sprakbruk ir
funktionella i olika sammanhang. Naturvetaren
och dmnesdidaktikern Sjgberg (2005:318) uttrycker
det sa hdr: "7Om hammaren ir det enda redskap du
behirskar uppfattar du litt varje utmaning som en
spik.”

Till detta kommer att betydelseskapande, kanske
sarskilt i naturvetenskapliga dmnen, inte endast ir
verbalt (tal och skrift) utan dven tar sig andra ut-
tryck, exempelvis visuella (bland annat bilder),
matematiska, samt genom olika praktiskt oriente-
rade aktiviteter. Med andra ord ir betydelseskapan-
det multimodalt, det vill siga det sker genom
manga olika modaliteter. I min undersékning har
bland annat biologiimnets olika typer av bilder be-
handlats (jaimfor Kress & van Leeuwen 2000).

Elevernas texter

I min studie behandlas ldrobok, lirarens undervis-
ning och elevernas texter i ett gymnasieklassrum
dir eleverna liser kursen Biologi A. Studien base-
ras pa klassrumsobservationer, filtanteckningar,
ljudinspelningar, insamlade texter och intervjuer.
Den aktuella klassen dr sprakligt heterogen, och
hilften av klassens 28 elever har utlindsk bak-
grund. Knappt hilften av eleverna med utlindsk
bakgrund ir fodda utomlands medan resterande ar
fodda i Sverige. Endast tre elever har anlint till
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Sverige efter sju rs dlder. [ avhandlingen fokuseras
sirskilt de betygsgrundande elevtexterna (olika
prov, en muntlig redovisning och ett par lingre
skrivuppgifter), och nedan redogor jag kortfattat
for resultaten utifran analyser av elevernas texter.

Trots att jag inte specifikt har undersokt elevers
lisning eller muntliga gruppsamtal visar dnda re-
sultaten pa betydelsen av att eleverna har strategier
for att ta till sig larobokstexter pa ett sjilvstindigt
och forstdelseinriktat sitt, om de vill klara mer av-
ancerade uppgifter och i forlingningen uppna
hogre betygsnivaer. Detta 4r en svarare uppgift for
klassens flersprakiga elever. Resultaten antyder vi-
dare att eleverna, sirskilt de flersprakiga, vore be-
tjianta av dnnu fler tillfillen till spraklig bearbet-
ning och produktion dir dmnets innehall kan be-
handlas och uttryckas pa olika sitt.

De flersprakiga eleverna har generellt svarare for
att uttrycka sig mer sjilvstindigt, savil muntligt
som skriftligt. Bland annat ir reproducerande stra-
tegier i form av avskrift fran liroboken vanligare
bland de flersprakiga flickorna. Detta kan vara en
indamalsenlig strategi for att nirma sig ett imnes
innehall och uttrycksformer, men riskerar i ling-
den att sta i vigen for mer sjilvstindiga uttrycks-
sitt. Hogre betygsnivder stiller hogre krav pa elev-
ernas sprakliga kunskaper, det vill siga formaga att
hantera det sprik som skolarbetet kriver, frimst i
form av ett mer avancerat och sjilvstindigt skri-
vande och lisande. Skillnaden mellan eleverna i
klassen dr stor, och de flersprakiga eleverna nar
sillan hogre betygsnivaer, vilka i stillet fraimst ir
forbehallna flickor med svensk bakgrund.

Textaktiviteter — det vi gor i och
genom text

En typ av sprik- och kunskapsutvecklande arbets-
sdtt som allt mer uppmairksammas i Sverige dr den
sd kallade genrepedagogiken eller SFL-pedagogiken
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med rétter i Australien (Sydneyskolan).! Denna
pedagogik utgar fran att eleverna behéver kinna
till olika skolimnens texter och sprakliga uttrycks-
medel (se Martin & Rose 2008, Olofsson 2010). En
utgangspunkt for pedagogiken ir att manga elever,
till foljd av varierande spriklig savil som socioeko-
nomisk bakgrund, behéver en mer genomskinlig
och tydlig (explicit) pedagogik dir olika dmnestex-
ters funktion och struktur uttryckligen presente-
ras, diskuteras och gors till foremal for textsamtal
och undervisning kring ldsning och skrivande. For
detta krivs ocksa ett sprak for att tala om sprak, det
vill siga ett metasprak. Man betonar att eleverna
behover kunna hantera exempelvis beskrivande,
forklarande och argumenterande dmnestexter av
olika slag eftersom dessa texter ir funktionella och
forvintade i den diskursgemenskap dir de fore-
kommer. Utéver textsamtal framhalls elevers ge-
mensamma skrivande av olika texter. Pedagogiken
syftar till att ge alla elever oavsett bakgrund till-
racklig spraklig och annan stéttning i klassrum-
met for att lyckas i skolan och kan alltsa relateras
till de demokratiska aspekter som jag diskuterar
inledningsvis.

Detta bor dock ske med utgangspunkt i en dju-
pare forstielse av hur olika dmnen hanterar inne-
hallsliga perspektiv. Genrepedagogiska tillimp-
ningar kan om de feltolkas leda till ren formévning
dir eleverna drillas i konsten att l4sa och skriva en
rad forutbestimda typer av texter, vilket ocksa dr en
kritik som har riktats mot pedagogiken (se exem-
pelvis Knapp & Watkins 2005). Tanken 4r dock inte
att styra eleverna mot en mekanisk och stereotyp
textproduktion utan att tillhandahalla en plattform
utifrdn vilken eleverna kan férhalla sig kreativt och

kritiskti ett alltmer sjilvstindigt och medvetet skri-
vande. Resultaten fridn min avhandling visar ocksa
att de genrer eller texttyper som férekommer i
amnet (eller textaktiviteter som jag benimner dem,
se Holmberg 2006 och Ledin 20006) i hogsta grad
ir funktionella och integrerade delar av ett imnes
sdtt att uttrycka och organisera sitt innehall. Att
utgd frin ett dmnes funktionella textaktiviteter
utgor dirfor en viktig potential for ett sprakutveck-
lande och metasprakligt inriktat arbetssitt.

Funktionella och multimodala textaktiviteter

Min avhandling visar ssmmantaget pa att det finns
ett virde i att uppméirksamma mer allminna text-
aktiviteter sdsom beskrivning, forklaring och argu-
mentation. Samtidigt blir det dven tydligt att mer
imnesspecifika textaktiviteter behéver beaktas.
Inom biologiimnet kan man bland annat identi-
fiera det jag kallar taxonomiskt inriktade beskriv-
ningar (texter som klassificerar och beskriver)?,
samt sekventiella och kausala forklaringar (Veel
1997). Sekventiella forklaringar redogor for ett tids-
maissigt skeende och dess olika faser. Kausala for-
klaringar ror ocksd ett skeende men fokuserar i
hogre grad orsaksmissiga samband. Dirutover kan
in mer ingdende indelningar géras. Bland annat
verkar evolutionirt inriktade kausala férklaringar
utgora en central textaktivitet, vilka dven kan kom-
bineras med vetenskaplig argumentation. Detta
innebir att mer specifikt naturvetenskapliga sitt
att argumentera behéver fokuseras i klassrummet,
vilket jag aterkommer till.

Textaktiviteterna kopplas i min avhandling dess-
utom till olika typer av bilder. I nigon man uttrycks
alltsa textaktiviteter genom bilder. Dessa bilder kan

1 SFL star for systemisk-funktionell lingvistik och dr en sprakteori (se exempelvis Holmberg & Karlsson 2000).

2 Detta giller framfor allt imnesomradet systematik, som i stor utstrickning handlar om att klassificera och

beskriva levande organismer.
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Figur I. En taxonomiskt inriktad beskrivning i multimodal form.

bland annat askadliggora en klassifikation eller
visa ett djur i genomskirning (det vill siga beskriva
djuret). Ofta ingdr bade visuella och verbala kompo-
nenter i bilderna, varfér man kan tala om multimo-
dala textaktiviteter. Under lektionerna sitts dess-
utom textaktiviteterna i rorelse, exempelvis genom
att olika former av klassificerande och beskrivande
aktiviteter férekommer i klassrummet. Pa sa vis
kan man sidga att lirare och elever agerar inom
dessa klassificerande och beskrivande textaktivite-
ter. Med en multimodal utgdngspunkt blir det sile-
des tydligt att textaktiviteter inte endast 4r en fraga
om hur skriftliga texter ir strukturerade, utan att
det dven handlar om hur ett skolimne genom flera
olika alternativa uttryckssitt hanterar innehallsliga
perspektiv.

Nir textaktiviteter visualiseras blir textstruktu-
ren askadliggjord. P4 sa sitt kan de multimodala

uttryckssitten utgéra en viktig dmnesdidaktisk
potential f6r metasprékliga diskussioner kring dm-
nestypiska skriftliga texter. I klassrummet anvinds
exempelvis klassificerande bilder som effektivt
askadliggor lirobokens 6vergripande struktur i ka-
pitlet om systematik. Dessa bilder utgor darfor
viktiga stottande potentialer i klassrummet, efter-
som de klargor textstrukturer liksom centrala bety-
delserelationer mellan olika begrepp. Genom att
liraren stindigt dterkommer till dessa bilder bidrar
de till att skapa kontinuitet och sammanhang, savil
dmnesmaissigt som mellan olika lektioner (se
figur).

Textaktiviteter och sprdkliga drag

Det informationstita spriket i lirobocker ir i sig en
utmaning f6r manga elever, och inte minst ordf6r-
radet utgdr en sirskild stdtesten for andraspriks-
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elever (se Lindberg & Johansson Kokkinakis 2007).
Analyserna av den aktuella klassens lirobok
(Henriksson 2000) avslgjar dessutom att boken
innehaller manga olika typer av texter som i varie-
rande grad ir multimodala (rérande samspelet
mellan text och bild), liksom i olika grad beskri-
vande, forklarande eller argumenterande. Skill-
naden mellan olika kapitel ar relativt stor. Kapitlet
om systematik dr frimst beskrivande och relativt
statiskt samt multimodalt till sin karaktir.
Evolutionskapitlet dr istillet mer verbalt inriktat,
liksom forklarande och dynamiskt, samt till viss
del argumenterande. Olika textaktiviteter leder i
sin tur till att olika sprakliga drag dr mer eller min-
dre vanliga i de tva kapitlen.

Modifierande uttryck, dir den vetenskapliga
kunskapens grad av giltighet och sikerhet p4 olika
satt modifieras, dr exempelvis betydligt vanligare i
evolutionskapitlet. Detta stiller hogre krav pa kri-
tisk reflexionsférmaga hos lisaren. I avhandlingen
(Nygard Larsson 2011:126-131) ges manga exempel
pa den rika floran av modifierande uttryck. Bland
annat kan betydelsen i féljande mening lyftas
fram: "Det forsta fria syret var sikert giftigt for da-
tidens liv”. Uttrycket sdkert signalerar faktiskt att
det ror sig om en ligre grad av sikerhet &n om detta
uttryck utelimnas, vilket férmodligen inte dr sjalv-
klart f6r manga elever. Detta ir ett exempel pa nyt-
tan av en mer spriknira fokusering av olika argu-
menterande och forklarande texter.

Nominaliseringar (verb som har gjorts om till
substantiv) dr tillika vanligare i evolutionskapitlet,
vilket leder till mer informationstita och abstrakta
texter. Detta sammanhinger med kapitlets funk-
tion att forklara olika evolutionira processer. Redan
en granskning av kapitlets rubriker visar pa nomi-
naliseringarnas betydelse. I rubrikerna finner vi
uttryck som anpassning, konsurval, artbildning, fort-
plantningsbeteende och fosterutveckling. Dessa no-

minaliseringar (vilka ofta ingir i langa samman-
sattningar) har som syfte att "paketera” och "etiket-
tera” processer. Detta majliggér att processer kan
diskuteras som "ting” (i det hir sammanhanget
vetenskapliga begrepp), vilket sedan kan goras till
utgangspunkt for vidare resonemang. Detta for-
tingligande gor processen mojlig att diskutera "pa
en hogre niva”, och pa si vis abstraheras resone-
mangen. Detta sprakbruk ir hogst funktionellt
men medfor dven att texterna fortitas eftersom
flera olika processer (i form av bland annat nomi-
naliseringar och verb) kan &terfinnas i en enda
sats, exempelvis pa foljande sitt: "Geografisk isole-
ring dr en vanlig orsak till artbildning.” En viktig del
av naturvetenskapligt lirande handlar darfér om
att sprakligt "packa upp” och "foérpacka” processer
av olika slag (se vidare Nygiard Larsson 2011:138—
I41).

Liroboken bestar alltsd av hogst skilda texter som
stiller varierande krav pd ldsaren, och evolutionska-
pitlet framstar sammantaget som mer avancerat in
systematikkapitlet. Detta visar pa vikten av att liro-
bokstexter behandlas och bearbetas i klassrummet
och att lasningen inte éverlats helt at eleverna. I det
aktuella klassrummet tolkas och utvidgas lirobo-
kens innehall i stor utstrickning for eleverna, vil-
ket utgor en viktig stottande potential for elevernas
larande.

Resultaten fran elevtextanalyserna visar i sin tur
bland annat pa vikten av att elever tydligt uppmark-
sammas pd skillnaden mellan en mer vardaglig
personlig argumentation, en naturvetenskapligt
etisk argumentation, samt slutligen en naturveten-
skaplig argumentation som utgar fran olika kausa-
la forklaringar. Den senare ir exempelvis med for-
del mer dmnesorienterad och objektiv i sin sprak-
liga framstillning, medan 6vriga (sirskilt den var-
dagliga) kan vara mer personliga och jag-orientera-
de. Det kan dirfor vara viktigt att undvika en per-



sonligt grundad argumentation, berittande inslag
och ett muntligt dialogiskt tilltal om man vill pro-
ducera mer dmnestypiska skriftliga texter.

Metasprdk och elevproduktion

En mer sjilvstindig textproduktion i form av for-
klarande och argumenterande textaktiviteter utgor
en stor utmaning foér de flersprakiga eleverna. Har
ir dirfor en mer reproducerande strategi (avskrift)
vanlig. Denna kan visserligen ses som en del av en
larandeprocess, men resultaten visar emellertid pa
att denna metod har begrinsningar nir dessa mer
avancerade textaktiviteter ska hanteras av eleverna.
Detta giller dven for den globala och forstaelsein-
riktade lisning uppgifterna kriver. Eftersom detta
har betydelse for mojligheterna att nd hogre betyg
behover eleverna formodligen sirskild st6ttning i
att mer sjdlvstindigt uttrycka sig inom olika textak-
tiviteter. De behover ocksa tilligna sig lasstrategier
som kan bidra till en global férstielseinriktad och
mer sjdlvstindig lisning, dir eleverna férmar ga
utover detaljfokusering och mer lokala nivier i tex-
ten. Hir 4r det dven viktigt att elever uppmaérksam-
mar rubriker och olika typer av bilder, liksom 6ver
huvud taget andra inslag in sjilva brodtexten.

Det finns alltsi en viktig potential i ett meta-
sprakligt perspektiv i dmnesundervisningen (det
vill siga ett medvetet sitt att tala om olika dmnens
uttryckssitt). Textaktiviteter dr ett sdidant exempel.
Med utgangspunkt i ett funktionellt och multimo-
dalt textaktivitetsperspektiv blir det naturligt att
diskutera vad texter "gor” samt hur detta kan ta sig
olika uttryck. Detta dr dock ndgot som behéver ske
i alla skolimnen och i synnerhet pa alla aldersni-
vder. Det kriver en spriklig medvetenhet hos alla
larare som i sin tur kriver fortbildning och vidare
forskning kring olika skolimnens funktionella ut-
tryckssitt.

I det aktuella klassrummet diskuteras inte text-
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aktiviteter explicit. Diremot visualiseras deras
struktur bland annat genom lirarens bilder och
text pd tavlan. Pa sa sitt fir eleverna visuella model-
ler f6r hur lirobokstexterna dr uppbyggda. Detta dr
alltsd en viktig potential for lirande och forstielse
som dessutom kunde féras upp pa en metaniva och
diskuteras explicit.

Metasprakliga perspektiv kan med férdel kombi-
neras med utforskande samtal under smagruppsar-
beten, vilka ses som sarskilt viktiga for andra-
sprakselever (se exempelvis Lindberg 2005). Elevers
aktiva sprakanvindning far 6ver huvud taget ses
som grundliggande. Men grupparbeten innebir
inte automatiskt att elever lir eller pratar med var-
andra i nigon stérre utstrickning. For att gruppar-
beten ska vara sprakutvecklande behover de plane-
ras noga av lararen (se exempelvis Skolverket 2011).
Det giller inte minst sprakligt di det mer sociala
tal som ofta anvinds under grupparbeten kan be-
hova styras mot mer dmnesrelevanta uttryckssitt.

En vig att uppni detta ir de lirarledda muntliga
elevredovisningar som Gibbons (2006, 2010) fére-
sprakar. Under dessa stottas eleven i sin redovis-
ning genom att liraren uppmuntrar och visar pa
mer dmnesrelevanta uttryck, utan att liraren for
den skull tar 6ver den muntliga arenan. Pa si vis
ges eleverna mojligheter att aktivt och successivt
réra sig mot mer dmnesspecifika uttryckssitt.
Detta kan sedan vidareutvecklas genom elevers
gemensamma och individuella skrivande. Resul-
taten i min avhandling visar pa den lirandepoten-
tial som ligger i skrivandet, och elevernas egna ut-
sagor vittnar om att de mer avancerade skrivuppgif-
terna uppskattas av flera elever. Hir pekar eleverna
sdrskilt pa de mojligheter till tinkande och lirande
som skrivandet medfor.

Att elever pi olika sitt far uttrycka sig, muntligt,
skriftligt och visuellt, 4r alltsd av stor vikt inte
minst for de flersprikiga eleverna. Elevers mojlig-
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heter att r6ra sig mot och inom en dmnesdiskurs
diskuteras vidare nedan genom begreppet diskur-
siv rorlighet.

Diskursiv rorlighet - olika modaliteter
i samverkan

Undervisningen i biologiklassrummet dr multimo-
dalt inriktad, och lararens stéttning i form av bland
annat bilder dr betydande. En viktig lirandepoten-
tial utgors av att liraren ror sig mellan ett mer var-
dagligt och ett mer vetenskapligt sprakbruk, savil
verbalt som med avseende pa bilder. I avhandling-
en har jag benimnt denna rorelse mellan olika
typer av uttryckssitt for diskursiv rérlighet. Rorelsen
mellan ett mer vardagligt och ett mer skolrelaterat
sprak ses som sirskilt viktig ocksd inom genre-
pedagogiken (se dven Gibbons 2006, 2010). I min
avhandling betonas att denna rérelse omfattar flera
olika uttryckssitt (bdde verbala och visuella) och
darfor bor ses ur ett multimodalt perspektiv.

I det aktuella klassrummet finns en stindig ro-
relse mellan olika typer av visuella och verbala ut-
tryckssitt. Bland annat uppstér ett samspel mellan
mer vardagliga och mer vetenskapliga bilder. Ett
exempel pé lirarens diskursiva rorlighet i verbalt
avseende dr omformulering av elevernas svar si att
mer dmnesrelevanta uttryck introduceras, samt
6ver huvud taget en vixling mellan vardagliga och
vetenskapliga uttryck (exempelvis andas, tar upp
syre, syreforsorjning). Den diskursiva rérligheten
medfor att lirarens interaktion ir dmnesrelevant
och utvidgad, men diremot inte férenklad, vilket
mojliggor for eleverna att nirma sig dmnets och
larobokens rika sprik- och textvirld utan att man
gor avkall pa kunskapsstoffets komplexitet.

Att ldsa en lirobokstext i ett NO-dmne handlar
om att kunna lisa multimodala texter. Att lira i ett
naturvetenskapligt klassrum handlar i sin tur om
att forstd hur betydelse uttrycks genom flera olika

modaliteter. I likhet med textaktiviteterna ligger
det darfor en dmnesdidaktisk potential i att upp-
marksamma bade visuella och verbala uttryckssitt.
Med andra ord dr amnesspraket inte endast verbalt
utan dven visuellt. I det aktuella klassrummet be-
handlar liraren dessutom till viss del vetenskapliga
bilder fran metaspraklig utgingspunkt. Dirigenom
kunde en bro byggas 6ver till metasprakliga diskus-
sioner om dmnestypiska verbala uttryckssitt.

En lirare kan alltsd rora sig mellan och inom
diskurser i didaktiskt syfte, men iven eleverna kan
vara mer eller mindre diskursivt rérliga i f6rhal-
lande till de krav situationen stiller. Diskursiv r6r-
lighet hos eleverna, det vill siga en f6rmaga att réra
sig mellan vardagliga och mer vetenskapliga ut-
tryckssitt dr central for lirandet i skolan. Hér
maste dock betonas att vardagsspraket endast utgor
en resurs i de fall eleverna samtidigt ror sig mot
och inom en mer naturvetenskaplig diskurs. Att
enbart resonera i vardagliga termer utifradn vardag-
liga synsitt medfor inte diskursiv rorlighet och
leder inte heller till kunskapsutveckling av det slag
som forvintas i skolan. Lirandepotentialen ligger
alltsa i sjilva rorligheten, sévil lirarens som elever-
nas egen rorlighet. Resultaten i min avhandling
visar att elevernas forstielse och hantering av olika
textaktiviteter ofta har stor betydelse for den grad
av diskursiv rorlighet de visar i sina texter.

En forstaelseinriktad undervisnings-
praktik

I Skolverkets kunskapsoversikt om vad som paver-
kar resultaten i svensk grundskola (Skolverket
2009) diskuteras olika faktorer som bidrar till en
allt lagre grad av likvirdighet i den svenska grund-
skolan. Dessa faktorer kan sammanfattas pa fol-
jande sitt: segregering, decentralisering, differen-
tiering, samt individualisering i form av “eget ar-
bete” i klassrummet. I sin sammanfattande bild av



elever med utlindsk bakgrund som Skolverket pu-
blicerade 2005 pédpekas att skillnaderna mellan
elever med utlindsk bakgrund och elever med helt
svensk bakgrund okar i gymnasiet, vilket gor att
insatser i grundskolan blir desto viktigare.

Att flersprakiga elever blir godkinda dr naturligt-
vis en viktig utgdngspunkt, men fragan dr ocksi
hur fler ska fa mojlighet till hogre betyg? I interna-
tionell forskning talar man om High challenge,
High support samt Intellectual Quality (se Kramer-
Dahl, Teo & Chia 2007, Gibbons 2010) som led-
stjarnor fo6r undervisning fér elever som inte har
undervisningsspriket som forstasprak. Detta kan
oversittas med hog grad av utmaning i kombina-
tion med hog grad av stéttning, samt en inriktning
mot forstielse och mer avancerade kunskapsfor-
mer (det vill siga sddana som traditionellt r6r hogre
betygsnivaer). Att den svenska skolan férvintar sig,
och i hogre grad majliggor, hogre betygsnivaer for
alla elever borde vara en utgangspunkt f6r all un-
dervisning. Hir kan det darfor vara pa sin plats att
framhalla att flersprikighet i sig inte dr ett problem
utan snarare en tillging f6r individen (Otterup
2005). Hir har i stillet skolan en viktig uppgift i att
méta och ta vara pa elevernas olika férutsittningar
for att skolan ska kunna bli likvirdig och inte en-
dast "en skola for andra” (Parszyk 1998).

Vikten av att lirare genom explicita instruktio-
ner, visuell och verbal stéttning samt hoga forvint-
ningar skapar mdjligheter for eleverna att forstd
och sprikligt rora sig inom ett dmne kan darfor
inte nog betonas.

I de nya dmnesplanerna for 2011 betonas under-
visningens roll for elevernas mojligheter att na
malen. Dirigenom fir betydelsen av vigledning
och stéttning i klassrummet en storre aktualitet.
De nya dmnesplanerna lyfter tillika tydligare fram
sprakliga kriterier. I zmnesplanerna for biologi (se
Skolverket 2010b) betonas bland annat vikten av att
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eleverna kan kommunicera med hjilp av ett natur-
vetenskapligt sprak, samt att de kan argumentera,
diskutera, redovisa och presentera. Andersson
(2011) menar att argumentation dr en del av natur-
vetenskapens karaktir och gynnar ett forstielsein-
riktat lirande. Han papekar dven att argumentation
innefattar att tala och skriva naturvetenskap. I am-
nesplanerna for biologi lyfts argumentation fram
redan pi de ligre betygsnivierna. Detta ir pi
manga sitt fordelaktigt men stiller ocksd hoga krav
pa spraklig stottning, inte minst f6r de flersprakiga
eleverna.

Avslutning

Biologidmnet kriver dmneskunskaper, sprakkun-
skaper och en textkompetens som inkluderar lis-
forstaelse liksom en mer sjilvstindig uttrycksfor-
maga. Ett imne som biologi erbjuder en mangfald
texter och uttryckssitt. En sprak- och textmedveten
dmnesundervisning kan ses som en viktig forutsitt-
ning for minga flersprikiga elevers lirande och
sprakutveckling, men gynnar faktiskt alla elever —
inte minst med tanke pd att sprak och text dr bety-
delseskapande resurser som utgér en integrerad del
av varje dmne.

Sa visst kan man tala om att varje skolimne har
sin "jttebista svenska”, det vill siga sitt funktio-
nella sitt att tala, skriva och pa andra sitt uttrycka
sitt perspektiv pa virlden. Men detta behéver syn-
liggoras for eleverna for att de ska ges mojligheter
att uppnd en indamalsenlig diskursiv rorlighet.
Hir kan spraklirare och sprikforskare bidra med
metasprakliga perspektiv, men det dr gmnesexper-
terna som kan dmnet och behdrskar dess olika
funktionella uttrycksformer. Dessa uttrycksformer
gar utover begreppsanviandning, och r6r i hog grad
fragan om hur skolimnen konstitueras i texter av
olika slag. Kunskap om dmnestypiska texter 4r med
ett sddant synsitt liktydigt med en insikt om ett
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skolimnes sitt att sammanhingande uttrycka sina
innehallsliga perspektiv genom olika modaliteter.
Inte minst i naturvetenskapliga dmnen bor de mul-
timodala uttryckssitten och dirmed samspelet
mellan visuella och verbala uttryck lyftas fram. Ett
metasprakligt perspektiv innebir alltsd att synlig-
gora vad vi gor i text, samt hur, varfér och av vem
betydelse skapas i olika &mnestexter.

Referenser

Andersson, Bjorn, 2011: Design och utvirdering av
undervisningssekvenser. I Forskning om under-
visning och lirande, nr 5. Stiftelsen SAF/
Lararforbundet. S. 18—27.

Barnes, Douglas, 1978: Kommunikation och inldr-
ning. Stockholm: Wahlstrom & Widstrand.

Bunch, George C., 2006: “Academic English” in
the 7th grade: Broadening the lens, expanding ac-
cess. I Journal of English for Academic Purposes
5. S. 284-301.

Gibbons, Pauline, 2006: Stirk spraket, stdrk ldran-
det. Sprak- och kunskapsutvecklande arbetssditt for
och med andrasprakselever i klassrummet.
Uppsala: Hallgren & Fallgren.

Gibbons, Pauline, 2010: Lyft spraket, lyft tankan-
det. Sprak och lgrande. Stockholm: Hallgren &
Fallgren.

Henriksson, Anders, 2000: Biologi kurs A.
Malmé: Gleerups utbildning AB.

Holmberg, Per, 2006: Funktionell grammatik for
textarbete i skolan. I Lindberg, Inger & Sandwall,
Karin (red.), Spraket och kunskapen — att lira pa
sitt andrasprak i skola och hégskola. ROSA nr 7.
Goteborg: Institutet for svenska som andra-
sprak. S. 129-148.

Holmberg, Per & Karlsson, Anna-Malin, 2006:
Grammatik med betydelse. En introduktion till

funktionell grammatik. Uppsala: Hallgren &
Fallgren.

Hvistendahl, Rita & Roe, Astrid, 2010: Spraklige
minoriteters prestasjoner i naturfag og lesing i
PISA 2000 og 2006 — en nordisk sammenlikning.
I Nordand 1. Nordisk tidskrift for andrespréks-
forskning. S. 69-89.

Knapp, Peter & Watkins, Megan, 2005: Genre,
text, grammar. Technologies for teaching and as-
sessing writing. Sydney: Unsw Press.

Kramer-Dahl, Anneliese, Teo, Peter & Chia,
Alexius, 2007: Supporting knowledge construc-
tion and literate talk in Secondary Social Studies.
I Linguistics and Education 18. S 167-199.

Kress, Gunther & van Leeuwen, Theo, 20006:
Reading Images. The Grammar of Visual Design.
London: Routledge.

Ledin, Per, 2006: Projektansékan for projektet
Textaktiviteter och kunskapsutveckling i skolan.
Orebro: Institutionen fér humaniora.

Lindberg, Inger, 2005: Spraka samman. Om sam-
tal och samarbete i sprakundervisning.
Stockholm: Natur och kultur.

Lindberg, Inger & Johansson Kokkinakis, Sofie,
(red.) 2007: OrdiL. En korpusbaserad kartligg-
ning av ordférradet i liromedel for grundskolans
senare ar. ROSA nr 8. Géteborg: Institutet for
svenska som andrasprak.

Martin, J.R. & Rose, David, 2008: Genre Relations.
Mapping Culture. London: Equinox Publishing
Ltd.

Nygard Larsson, Pia, 2011: Biologidmnets texter.
Text, sprak och larande i en sprakligt heterogen
gymnasieklass. Malmé: Malmo hogskola/Lunds
universitet. http://hdl.handle.net/2043/11909

Olofsson, Mikael (red.), 2010: Symposium 2009.
Genrer och funktionellt sprik i teori och praktik.
Nationellt centrum f6r svenska som andrasprak.
Stockholm: Stockholms universitets forlag.




Otterup, Tore, 2005: "Jag kdnner mig begavad bara”
Om flersprakighet och identitetskonstruktion
bland ungdomar i ett multietniskt forortsomrade.
Goteborg: Institutionen for svenska spréiket.

Parszyk, Ing-Marie, 1999: En skola for andra.
Minoritetselevers upplevelser av arbets- och livsvill-
kor i grundskolan. Stockholm: HLS forlag.

Sjeberg, Svein, 2005: Naturvetenskap som allmdn-
bildning — en kritisk dmnesdidaktik. Lund:
Studentlitteratur.

Skolverket, 2005: Elever med utlindsk bakgrund.
En sammanfattande bild. Stockholm: Skolverket.

Skolverket, 2009: Vad paverkar resultaten i svensk
grundskola? Kunskapsoversikt om betydelsen av
olika faktorer. Sammanfattande analys.
Stockholm: Skolverket.

Skolverket, 2010a: Rustad att méta framtiden?
PISA 2009 om 15-aringars lisforstaelse och kun-
skaper i matematik och naturvetenskap.
Resultaten i koncentrat. Stockholm: Skolverket.

Skolverket, 2010b: Skolverkets foreskrifter om dm-
nesplan f6r dmnet biologi i gymnasieskolan.
SKOLFS 2010:106. Stockholm: Skolverket.

Skolverket, 201oc: PM — En beskrivning av slutbety-
gen i grundskolan varen 2010. Enheten for utbild-
ningsstatistik. Stockholm: Skolverket.

Skolverket, 2010d: Skolverkets ligesbedomning 2010.
Del 1 — beskrivande data. Rapport 349.
Stockholm: Skolverket.

Skolverket, 2011: Greppa spraket. Amnesdidaktiska
perspektiv pa flersprakighet. Stockholm:
Skolverket.

Veel, Robert, 1997: Learning how to mean — scienti-
fically speaking: apprenticeship into scientific dis-
course in the secondary school. I Christie, Frances
& Martin, J.R. (red.), Genre and Institutions.
Social processes in the Workplace and School.
London: Continuum. S. 161-195.

PIA NYGARD LARSSON 41





