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En flersprakig forskolas didaktik

Anders Skans

Samhillet forandras, barngrupperna forandras, personalgrupperna forandras,
fragan dr om forskolans innehall och arbetssitt ocksa forandras? Antalet fler-
sprakiga barn har dkat och flersprakigheten ar en av forskolans utmaningar. |
Malmd har omkring hilften av forskolebarnen ett annat modersmal 4n sven-

ska (Skolverket, 2010-03-30). Anpassas forskolornas praktik till den aktuella

barngruppen? Vilket larandeinnehall ar viktigt for dagens forskolebarn och

hur lar man sig det?

DENNA ARTIKEL BYGGER PA min lic-avhandling
(Skans, 2011) vars syfte var att undersoka och analy-
sera en flersprakig forskolas didaktik, i avsikt att
bidra med kunskap om de didaktiska fragorna i
forhillande till uppdraget att arbeta interkulturellt.
I centrum for studien stod de didaktiska vad- och
hur-fragorna. Att halla i ging en stindig diskussion
och utveckling av de didaktiska fragorna kring vem
som ska lira vad, pa ett eller flera sitt, hur, ir en
stor utmaning i dagens férskola. Studien dr i hu-
vudsak en observationsstudie men med intervjuer
med pedagoger och rektorer som komplement.

Sprak blir bade vad och hur

Prioriteringen av sprak som lirandeinnehall ir
ganska naturlig i en forskola dir savil barngrupp
som personalgrupp har en mingd olika moders-
mal. Alla pedagoger i studien uttrycker i intervjuer
sprakutvecklingen som det viktigaste lirandeinne-

hallet. I samling och sagoldsning, dir pedagogerna
siger sig arbeta med barnens alla sprak, visar ob-
servationerna att de ocksd gor det. De didaktiska
vad- och hur-fragorna samverkar och valen paverkar
varandra. Pedagogernas avsaknad av nigot annat
uttalat larandeinnehall 4n sprik leder till att sprak
blir svaret pa savil den didaktiska vad-fragan som
hur-fragan. @zerk (1992a, 1992¢, 1998) har formu-
lerat en teori om flersprakigt lirande som bygger pa
delaktighetshypotesen och den substantiella hypo-
tesen. Teorin tar sin utgdngspunkt i Vygotskijs teo-
rier om spriklirande. De didaktiska frigorna vad
och hur dr da viktiga i relation till hur motivation
och delaktighet skapas, samt for relationen mellan
det innehallsliga och arbetet med sprikutveckling.

Flersprakigt lirande

Den substantiella hypotesen innebdr att kunskaps-
innehall och sprak inte kan hallas 4tskilda. Barnens
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totala sprikliga férmaga ska utnyttjas, vilket inne-
bar att det behovs en tvasprakig undervisning for
att barnen — som har flera sprak — ska kunna ut-
nyttja sina olika sprak i lirandet. @zerk (1992b)
kritiserar ett linjart synsitt pa andrasprakslirande
som innebidr att forst ska spriket liras in, sedan
imnet. @zerk ser istillet andrasprikslirande cirku-
lart, de olika spriken paverkar varandra. @zerk
(1995) havdar att den didaktiska fragan Pa vilket
sprak? ska stillas av pedagoger vid planering av
undervisningens innehall, férutom de vanliga vad,
vem och hur.

Delaktighetshypotesen utgir ifrdn att barnen
maste vara en del av, och kinna social acceptans i,
det sammanhang dir spraklirandet sker. Del-
aktighetshypotesen framhaller ocksa att motivatio-
nen att lira sig sprak har stor betydelse for resulta-
tet. Motivationen kan vara integrativ, viljan att bli
en del i samhillet, och den kan vara instrumentell,
dir nyttan av sprikkunskapen styr motivationen
(Dzerk, 1993). Delaktigheten i det sociala samman-
hanget dr en visentlig del i motivationsskapandet.
Barnens kinsla av delaktighet kan formas i samver-
kan mellan de didaktiska vad- och hur-fragorna.
@zerks (19923, 1992c¢, 1998) modell for tvasprakigt
lirande bygger pa vikten av en samverkan mellan
spraklirande och lirande av ett innehall.

Vad lar barnen sig?

Studien visar att innehallet i lirandet bygger pa det
gemensamt upplevda pd forskolan. Kommunika-
tionen handlar till stérsta delen om det gemen-
samma, vilket kan leda till en begrinsning nir det
reduceras till forskolans och hemmets miljo.
Forskolan som lokal med dess saker och rutinsitua-
tioner piminner mycket om hemmets. @zerk
(20006) hivdar att barn behover olika sprakarenor
for en allsidig sprakutveckling. I hemmet anvinds
spraket pa ett sitt och hir dominerar modersmalet.

Nista arena f6r barnen att anvinda sprak ir i {6r-
skola eller skola. Vilket av de flersprakiga barnens
sprak som dominerar hir avgors av de val som f6r-
skolan och skolan gjort kring lirandet. Ansvaret f6r
att skapa en god spraklig lirandemiljo pa forsko-
lorna 4r pedagogernas. I skolan och i férskolan an-
vinds spriket som ett kunskapssprak. Det primira
ir inte att lira sig sprik utan bade sprik och
amnen. Ytterligare en arena for sprikanvindning
ir i lokalsamhillet. Barnen vistas pa sin fritid i
nirheten av hemmet och det idr ofta i nérhet till
forskolan och skolan. Hir anvinds spraket i forsta
hand som ett kommunikationssprak i lek och um-
ginge. Den fjirde sprakliga arenan dr pi en sam-
hillsnivd. Hir dominerar samhillets majoritets-
sprak och spriket anvinds for bade kommunika-
tion och kunskapsinhdmtning.

Barnen behover tillgang till alla dessa arenor for
en allsidig sprakutveckling. For att uppna en aktiv
flersprakighet krivs att barnen pi dessa olika
sprakarenor kan utveckla alla sina sprak. Om man
inte utmanar barnens nyfikenhet utanfér de redan
kinda spraikdoméanerna utvecklas inte spriket opti-
malt (@zerk, 2000). Forskolan blir en sprakarena
som liknar hemmets, introduktionen av ett kun-
skapssprak far sti tillbaka for tryggheten i det
redan kinda.

Gor pedagogerna i forskolan andra innehéllsliga
val 4n det som finns i ett hem kan barnens lirande
utmanas och forskolan kan dirmed bli ett komple-
ment till hemmet. Utmaningarna i férskolan ir
mojliga dven om kommunikationen bygger pa det
gemensamma. For att erbjuda barnen utmaningar
kravs gemensamma utflykter och upplevelser mel-
lan barnen och pedagogerna. Férdelen med det
gemensamt upplevda ir att barnen inte tillskrivs
speciella egenskaper eller kunskaper utifran deras
bakgrund. Det centrala blir istillet barnens nuva-
rande kultur pé forskolan, och att ha den utgings-



punkten beskrivs av @zerk (1992a, 1992¢) som ett
sdtt att inte diskriminera barn med minoritetsbak-
grund.

Hur lidr barnen sig sprak?

Arbetssittet i studien varierar mellan olika kontex-
ter. Den didaktiska hur-frigan i studien, visar att
arbetet med barnens sprik planeras och genomférs
i forsta hand i storgrupp. Pedagogerna viljer att
arbeta med en mingd olika sprakstod i kommuni-
kationen. Sprakstodet dr tydligast i samlingar och
sagoldsningar. Studien uppvisar frimst ett styrt
spraklirande i planerade aktiviteter. Dar ges stod
pa barnens modersmal, fotografier fran férskolans
verksamhet samt stod av bilder och foremal for att
oka barnens forstielse. Pedagogernas val att arbeta
med sprak som det innehallsliga, leder till att de
viljer att kommunicera kring nagot som de pa ett
enkelt sitt kan ge sprikstod till. Det gemensamt
upplevda ger mojlighet att ge stod i form av kon-
kreta foremal och bilder frin deras gemensamma
upplevelser.

Det tydligaste i empirin dr vixlingen mellan
svenska och de olika modersmalen. De fyra peda-
gogerna i studien talar fem modersmal som Gver-
ensstimmer med samtliga barnens sprik si nir
som pa tva barn. Pedagogerna visar i studien
genom sitt konsekventa anvindande av sina egna
modersmal, att det dr accepterat att tala olika sprak.
Det finns ocksd en vilja fran samtliga pedagoger att
lara sig nagra ord pa respektive barns sprik, allt
detta visar pa en inkluderande syn pi kommunika-
tionen. Genom att arbeta med alla sprak skapas en
flersprakig miljo pa forskolan med en tillhorighet
och delaktighet f6r alla i gruppen.

Gruppstorleken spelar en roll for mojligheterna
till kommunikation. Pedagogerna i studien har valt
att arbeta med barnens sprik i storgruppsaktivite-
terna. Det okar mojligheten att matcha barnens
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sprak, men minskar mojligheten till en djupare
kommunikation med varje enskilt barn. Nigra fa
barn och en pedagog med matchande modersmal
ar ett alternativ till sagoldsning i storgrupper och
det skulle dka méijligheten till en kommunikation
mellan barn och pedagoger. Modersmalet inte bara
stodjer en mangsidig sprakutveckling, utan hand-
lar ocksa om ett erkinnande av barnens ursprung.
Genom blandningen av sprak i kommunikationen
minskar risken for en hierarkisk uppdelning i vi
och dom utifrin sprikkunskaper — vi som kan
svenska och de som ska lira sig svenska.

De aktiviteter som pedagogerna uttryckte vara
sprakutvecklande var de planerade storgruppsakti-
viteterna. Skapande verksamhet genomférdes i
smagrupper med en pedagog och tva till tre barn,
och i dessa var det mirkbart lite samtal och sprak-
stéd. Det uppsatta malet att producera en produkt
kom i centrum. En stor del av en forskolas verksam-
het ir matsituationerna, bade frukost, lunch och
mellanmal. Begreppsforstielse och spriktrining
kring maten erbjuder ett naturligt lirande.
Matsituationerna dr dagligt forekommande ge-
mensamma upplevelser, men utnyttjades vildigt
lite till samtal och lirande. Det viktiga var att bar-
nen fick sin mat, inte att det anvindes som en li-
randesituation.

Kontextens betydelse dr stor f6r hur barns initia-
tiv bemdts. Samlingen pa forskolan med sin tradi-
tion av vuxenstyrning (Rubinstein Reich, 1993) och
med f3 initiativ till kommunikation frin barnen
anvinds av pedagogerna som aktiviteten med mest
sprakstédjande arbete. I storgruppsaktiviteterna ut-
gar pedagogerna frin en vuxenstyrd kommunika-
tion. Det planerade gar fore spontanitet och bar-
nens initiativ tas inte tillvara i s stor utstrickning.
Kommunikationen i storgrupp bestod till stérsta
delen av fragor fran pedagogen och svar fran bar-
nen, samt en bekriftelse av barnets svar.
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Didaktisk utveckling av en flersprakig
forskola

Pedagoger i férskolan som diskuterar didaktiska
fragor stills infér en mingd val och frigestill-
ningar. Det handlar om att skapa en forstaelse for
forskolans uppdrag pi en sambhillelig nivd. Det
foraindrade samhaillet och med det en férindrad
barndom, som innefattar en okad kulturell skill-
nad, paverkar sammansittningen av barngruppen.
Dirutéver behovs en specifik didaktisk diskussion
kring den aktuella barngruppen och dess behov pa
grupp- och individniva.

De didaktiska valens betydelse f6r att skapa bra
larandesituationer synliggors genom @zerks (1992a,
1992¢, 1998) modell fér spraklirande. Valen paver-
kar dels mojligheterna att skapa motivation och
dels mojlighet att lira sprik och dmnesinnehall
parallellt. Det handlar om hur pedagogerna skapar
delaktighet i gruppen som ett motivationshéjande
inslag. Vidare handlar det om att vilja ett relevant
innehall utifran barnens bakgrund och kunskaper.
En medvetenhet om betydelsen av de strukturella
faktorerna, kén, klass, etnicitet, funktionshinder
och sexuell liggning, nir didaktiska val gors kan
sidgas vara en del i ett interkulturellt arbete.
Medvetenheten om de olika bakgrundernas bety-
delse kan samtidigt leda till att didaktiska val gors
utifrdn grupper eller kategorier och inte utifrin
individer i gruppen. D4 blir det en uppdelning i vi
och dom, ddr en hel grupp tillskrivs egenskaper. Det
blir di motsatsen till ett interkulturellt arbete som
kan definieras som en medvetenhet om att olika
mainniskor har olika virderingar och olika upple-
velser av skeenden och att dessa olikheter ses som
berikande i den pedagogiska praktiken (Lahden-
perd, 2004; Lorentz, 2007).

I min studie ser pedagogerna sprakutveckling
som det primira innehillet, svaret pd den didak-
tiska vad-fragan. I studien framtrider dven annat

innehall, men den grundliggande viljan fran peda-
gogerna dr att utveckla barnens sprik. Risken ir att
barnens sprik inte utvecklas optimalt om ldrande-
innehall och sprak ir skilda at. I en flersprakig
forskola ar det litt att sprak hamnar i fokus, och
blir bade vad och hur. Genom att frikoppla spraket
fran lirandeinnehallet i 6vrigt riskeras den méang-
sidiga sprakutvecklingen, bade pa svenska och pa
modersmilet. Det 4r viktigt med didaktiska diskus-
sioner kring férskolans lirandeuppdrag och hur
det kan kopplas till férskolans traditionella synsitt
attlirande sker i kombination med omsorg i en hel-
het. Forskolan har med en helhetssyn pé lirande en
unik mojlighet att kombinera dmneslirande med
sprakutveckling. Sker inte detta finns det risk att
forskolan utvecklas i riktning mot att barnens tid
pé forskolan delas upp i lirandesituationer som ar
styrda och 6vrig omsorgstid.

I den reviderade liroplanen for forskolan
(Utbildningsdepartementet, 2o010), forstirks dm-
nesinnehillet i forskolan. Fler lirandemoment in-
fors, och det gar att tala om ett dmneslirande i
forskolan. Det giller bland annat matematik och
teknik. Didaktiska diskussioner om hur det utdka-
de dmnesuppdraget kan genomféras pa en fler-
sprakig forskola dr viktiga for att ett 6kat amnesla-
rande ska ske, samtidigt som det kan ge en béttre
spraklig utveckling dn vid valet av speciella sprak-
lirandeaktiviteter. Genom att utgd ifrdn att det
finns ett 6msesidigt forhallande mellan sprakut-
veckling och dmnesinnehill kan flersprakiga for-
skolors didaktik utvecklas. En vilja att arbeta med
barnens sprik kopplas till ett imneslirande, av till
exempel teknik. Di sker en samverkan mellan
iamnet teknik och barnens sprakutveckling. Finns
det dessutom tillgang till tvasprakiga pedagoger
ger det en mojlighet till lirande p4 bada spraken.
Spraklirandet kan stédjas genom att ha en bred
sprakkompetens bland pedagogerna som matchar



barnens sprak i s stor utstrickning som mojligt.
Ansvaret for detta gar inte att 6verviltra pa pedago-
gerna, utan maste diskuteras i rektorsomridet och
pa forvaltningsniva. Didaktiska fragor behover vara
en angeligenhet bade for ledning och for pedago-
ger.

P4 den enskilda férskolan kan de didaktiska dis-
kussionerna handla om hur man kan ge alla det
sprakliga stod som varje situation kriver. Detta
sprakstdd kan till exempel innebira fragor dir bar-
nen ges svarsmojligheter for att lira sig begrepp
eller att de kan svara genom att agera. Det kan vara
stod i form av bilder och konkreta féremal. Ge-
mensamma referensramar mellan pedagoger och
barn &r ett viktigt stod till barnens lirande. Dessa
kan Dbli 4n mer utmanande om det gemensamma
upplevs utanfor det som ar likt hemmets referens-
ramar.

Det behovs didaktiska diskussioner inom férsko-
lan dir fragor kring bland annat lirandeinnehillet
far en mer framtradande plats 4n idag. Flersprikiga
forskolor, savil som andra mer sprakligt homoge-
na, behover diskutera innehéllet i verksamheten
betydligt mer. Vad ska barnen lira sig i dagens for-
skola, och hur ska de lira sig det?
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