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Varfor uppfattar sa manga unga
i storstadernas "utsatta” fororter
inte skolan som en vag in i samhallet?

Ove Sernhede

Runt om i Vasteuropa pagar en utveckling som avskiljer de stora stidernas "in-
vandrartita” bostadsomraden fran det 6vriga samhillet. Dessa omraden ar soci-
alt "utsatta”, det vill sdga de ar praglade av hog arbetsloshet, stort bidragsbero-
ende, laga inkomstnivaer och hdga ohilsotal. De ir ocksa inbegripna i en “terri-
toriell stigmatiseringsprocess”. Dessa omstindigheter har en direkt inverkan pa
ungas gemenskaper saval som pa skolans verksamhet. Manga ungdomar i dessa
‘utsatta’ omraden lever i en varld praglad av marginaltillvaro och utanforskap.
Skolan har hir svarigheter att erbjuda en ingang till det svenska samhallet.

Skolan ar inte sjalvklart den arena dar dessa ungdomarna utvecklar sjalvres-
pekt, kunskap och forstaelse for sin egen samtid. Det finns forskning som pekar
mot att skolan snarare kan forstarka upplevelsen av icke delaktighet.

DENNA ARTIKELS UTGANGSPUNKT ir att barn och
unga fran storstidernas kommunala forortsskolor
alltmer framstir som det nuvarande skolsystemets
forlorare. Antalet skolor dir mellan 40 och 60 pro-
cent av eleverna limnar nionde klass utan behérig-
het till gymnasieskolan 6kar. Den PISA-under-
sokning som presenterades hiosten 2010, sivil som
Skolverkets rapport fran 2009: Vad paverkar resulta-
ten i svensk grundskola?, visar att skolan inte férmar
kompensera for den allt patagligare sociala skikt-
ningen. Vi stdr infor en situation dir stora delar av
dagens unga fran de mest “utsatta” stadsdelarna i

de tre storstadsregionerna riskerar att tappa tilltron
till samhillet och dirmed hamna i ett tillstind av
permanent marginalisering.

For 20 ar sedan var likvirdigheten i svenska sko-
lor mycket stark (Skolverket 2009). Elever med
olika familjebakgrund presterade naturligtvis olika,
sa utbildningsniva inverkade pi elevernas resultat,
men villabarnen satt tillsammans med hoghusbar-
nen i samma klass och alla fick en nagorlunda
jambordig chans till lirande i skolsituationen. Idag
ir situationen en annan: "Tala om fér mig i vilken
stadsdel din skola dr beldgen si ska jag tala om for
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66 Liraryrkets interkulturella dimensioner

dig vilket betyg du har.” De olika betygsnivierna
kan dirigenom i det nirmaste ses som ett matt pa
segregationen. Skolan dr inte lingre en och samma
skola for alla och skolan i storstaden ir inte lingre
en plats for méten mellan olika sociala virldar.
Dirigenom riskerar en viktig aspekt av det som var
den svenska grundskolans demokratiska intention
ga forlorad. Skolan i storstiderna ir inte lingre en
arena for skapandet av social sammanhallning,
mycket talar for att den snarare bidrar till att be-
fista klyftor och skillnader. Ocksd pa europeisk
niva dr dessa skillnader patagliga och i olika poli-
cydokument frdn EU har hivdats nédvindigheten
av att, inte minst inom utbildningssystemet, min-
ska de sociala skillnaderna och stirka den sociala
sammanhallningen. Exempel pa detta dr EU, Social
Agenda (2005—2010), The Strategy for Social Inclu-
sion och Europa 2020’s uttalade malsittning om
‘inclusive growth’.

De unga, den samtida storstaden
och skolan

Det har under de senaste decennierna i de tre stor-
stadsomridena skapats bostadsomriden vilka dr
inbegripna i territoriella stigmatiseringsprocesser
som ocksa drabbar de unga och skolan. I Stockholm,
Goteborg och Malmoé finns utsatta omraden dir
majoriteten av barnen vixer upp i familjer som,
enligt Ridda Barnens studier, lever under fattig-
domsgransen. Enligt Ungdomsstyrelsens FOKUS
o8 var 35 procent av de unga mellan 20-25 r i om-
radden som Hjillbo och Rosengard varken i arbete
eller i studier. Mot denna bakgrund ir det knappast
forvanande att de tre storstadsomridena under
2009 och 2010 skakats av upploppsliknande aktio-
ner dir grupper av frustrerade unga tinde eld pa
bilar, kastade sten och brandbomber mot polisen
och sd vidare. Aktioner som vi tidigare sett runt om
pé den europeiska kontinenten, men som vi trodde

den svenska vilfardsstaten var befriad ifran.

Varfér uppfattar dd si méinga unga i de stora
stadernas fororter inte skolan som en link till eller
en vig in i samhillet? Skolan utgér inte den sjilv-
klara arena dir de unga utvecklar sjilvrespekt,
kunskap och forstielse for sin egen samtid.
Forskning pekar mot att skolan tviartom kan for-
stirka upplevelsen av utanfoérskap (Bunar 2001;
Parszyk 1999; Runfors 2003). I dessa forortsomra-
den utvecklar de unga egna kulturer och multiet-
niska gemenskaper. Dessa kulturer, som inte sil-
lan ar inbegripna i transnationella gemenskaper
och nitverk, handlar om sékandet efter tillhorig-
het, trygghet, nirhet, mening och identitet (Sern-
hede & S6derman 2010). Men de uttrycker ocksa
behovet av en annan omvirldsforstielse dn den
skolan tillhandahaller.

Forskningen om segregation, skola
och ungdomskultur

1980- och go-talens forskning med inriktning mot
utbildning och lirande i relation till teorier om
barn- och ungdom var titt knuten till modernitets-
teori och fokuserade identitetsarbetets villkor i en
tid d& den kulturella moderniseringen léste upp
och omvandlade kategorier som klass, kén, religion
och etnicitet (Fornds, Lindberg, Sernhede 1984,
Bjurstrém 1997). Men det senaste decenniets sam-
hilleliga villkor har inte bara skapat 6kade klyftor,
det har ocksd inneburit en fornyad aktualitet for
ortodoxa forestillningar om kon och etnicitet, lika
vil som vi kan se en dterkomst av traditioner och
religioner.

Det ar viktigt att dagens forskning med fokus pa
barn, ungdom och lirande sitts in i denna nya
sambhilleliga kontext. Hur kan vi, mot bakgrund av
utvecklingsmonstren i den postindustriella staden,
forstd vilken betydelse klass, kon, plats, religion,
etnicitet, globalisering etcetera har fér barns och



ungas situation, deras identitetsarbete lika vil som
for deras lirande i skolan (Ambjornsson 2004,
Tallberg-Broman & Reich 2002, Andersson 2004,
Hammarén 2008).

Det dr mojligt att se de ungas lokalt baserade kul-
turer som en form av “praxisgemenskaper” (Lave &
Wenger 1991; Nielsen & Kvale 2000) vilka utgér en
aspekt av den horisontella dimension som konstitu-
erar livsvillkoren i den samtida, territoriellt stigma-
tiserade fororten. Denna horisontella dimension
innefattar till exempel omradets lokala traditioner,
grannskapsbanden, féreningslivet, den vardagliga
“samvaron mellan husen” men ocksid ungdomar-
nas multietniska gemenskaper. Med denna meta-
for utgér de kommunala skolorna, socialkontoren,
forskolorna, fritidshemmen och fritidsgirdarna
nirmast en vertikal dimension med uppgift att
formedla och uppritthalla "svenskhet”.

Skolan, socialtjinsten och polisen ir instanser
dir den horisontella dimensionen stindigt moter
den vertikala dimensionen och dessa méten skapar
inte sillan friktion (Bourdieu et al 1999; Willis
2004). Samtidigt utvecklas i dessa omriden nya
idéer, forhallningssitt och kompetenser genom de
hybridiserande kulturméten som utgér den vardag-
liga verklighet dessa unga verkar i. Det 4r pd detta
satt de lar sig forsta sig sjilva, varandra och sam-
hillet. Skolan har liten forstaelse for, och ser inte
moijligheterna i, att lata den dynamik och det li-
rande som finns inbidddade i dessa processer bli en
del av det egna arbetet (Fornis, Lindberg, Sernhede
1995, Willis 2004, Ziehe 2000).

En rad studier visar vilka sociala, kulturella och
psykologiska konsekvenser det far for ungdomar
att vixa upp i sd kallade "invandrartita” omraden
(SOU 1997:61, Alund 1997, Sernhede 2002,
Andersson 2003). Alla dessa studier fokuserar pa
hur boendesegregationen med sociala och etniska
fortecken direkt och indirekt, inte minst via skolan,
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paverkar olika aspekter av ungdomarnas vardagsliv
(Bunar 2001, Runfors 2003, Sernhede 2011). Under
senare tid har forskningen ocksa uppmirksammat
hur valfrihetssystemet (grundskolan) och betygs-
antagningsprincipen (gymnasiet) skapar regionala
obalanser dir vissa forortsskolor dderlits pa de mer
resursstarka eleverna (Bunar & Kallstenius 2007,
Kallstenius 2010). Samtidigt har mojligheterna att
vilja skola otvivelaktigt 6ppnat upp fororten och
gjort det moijligt f6r ungdomar med 'invandrarbak-
grund’ att gora en “integrationsresa” genom att
vilja en "svensk” innerstadsskola. Aktuella studier
antyder dock att de inte alltid har s& latt att bli ac-
cepterad av skolkamraterna i den nya skolan
(Lindbick & Sernhede 2010, Kallstenius 2010).

I snart 20 ar har det i den svenska skolan funnits
“valfrihet”. Tiotusentals elever har valt en annan
skola dn den som ligger nirmast hemmet. Kun-
skapsunderlaget om reformens sociala och pedago-
giska konsekvenser bérjar framtrida (Skolverket
2003, Bunar 2005, Skolverket 2009, Kallstenius
2010) men det behovs mer forskning for att finna
vagar for att parera den nu allt tydligare obalansen
och den minskade likvirdigheten i den svenska
skolan.

Under 1990-talet och under forsta aren pa 2000-
talet har utsatta forortsomradena erhallit statliga
extra insatser, inte minst den si kallade Storstads-
satsningen var viktig i detta sammanhang. Syftet
var att motverka segregationens konsekvenser.
Pengarna mojliggjorde pedagogisk utveckling, per-
sonalfortbildning och andra resursstirkande insat-
ser (Axelsson & Bunar 2006). Nu finns inte lingre
en nationell storstadspolitik, vilket inneburit att
skolor som vant sig vid statliga subsidier nu forlorar
styrfart (Gustafsson 2010). Myndigheten for skolut-
veckling arbetade mycket med att fa eleverna vid
"invandrartita” skolor att inte anvinda sig av valfri-
heten och dirmed limna "sina” skolor i férorten
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(Bunar 2005). I en rapport om betygsutvecklingen
i "socialt privilegierade” respektive "underprivile-
gierade” omraden i de tre storstadsomradena mel-
lan 1998 och 2004, noteras att "flera av skolorna i
de underprivilegierade (omradena) ir pedagogiskt
erkint bra”, men trots detta si okar andelen barn
som inte klarar malen (Lindgren 2005). PISA-
studierna visar ocksa att klyftan mellan de hog-
presterande och de lagpresterande eleverna i den
svenska skolan okar och att denna klyfta har en
"mycket tydlig socioekonomisk bakgrund”.

Fragor vi maste stilla oss

Mot bakgrund av ovan presenterade omradeséver-
sikt dr det viktigt att vi stiller oss fragorna:
« Varfor uppfattar s manga unga i de stora sti-
dernas fororter inte skolan som en link till eller
en vig in i samhallet?
« Varfor utgér inte skolan den sjilvklara arenan
for att skaffa sig den utbildning som krivs f6r
att kompensera den marginaliserade sociala po-
sition dessa unga forortselever befinner sig i?
« Varfor dr inte skolan den plats dir de unga
fran dessa omraden utvecklar sjilvrespekt, kun-
skap och forstaelse for sin egen samtid, savil
som ambitioner for sin framtid?

I den nyligen publicerade boken Férorten skolan och
ungdomskulturen (Sernhede 2011), som &r resultatet
av ett VR-finansierat forskningsprojekt, star relatio-
nen mellan skolans formella lirande och de ungas
informella lirande i nagra utsatta férorter i fokus. I
studiet av skolan framkom en dubbelhet i elevernas
sdtt att forhalla sig till skolan. A ena sidan uppger
man att man trivs bra i skolan — det r férhillande-
vis fa som skolkar, hir finns kamraterna och det
sociala livet, hir fair man reda pa vad som hinder i
helgen, vem som gjorde vad forra helgen och si vi-
dare. Skolan uppskattas for den ir en ren och fin

milj6, lirarna betraktas som schyssta vuxna, man
far ett mal lagad mat varje dag och manga betonar
att lararna dr de enda etniska svenskar man traffar
6ver huvud taget och att man tycker om dem.

A andra sidan ir det uppenbart att jakten pa hoga
betyg inte stir si hogt pa agendan som det gor i
andra skolor. Vid de av oss studerade skolorna sak-
nade 55 respektive 62 procent av eleverna som gick
ut nian tillrickliga betyg for att soka till gymna-
sieskolan. Skolan och utbildningssystemet verkade
inte vara av central betydelse for dessa elevers fram-
tidsplaner, dven om man i samtal med ldrarna be-
dyrar motsatsen. De ser inte sillan sin kommande
forsorjning knuten till de mojligheter som famil-
jemedlemmar, sliktingar och andra kontakter kan
ge. Det finns en uppgivenhet som grundar sig i att
man tror sig veta hur arbets- och bostadsmarkna-
den ser ut fér "en blatte fran f6rorten”.

For att forsta dubbelheten i elevernas sitt att for-
halla sig till skolan vill jag foresla tre hypoteser.

Den forsta ror ett monster som inte ir explicit
men som tycks framtrida i flera forskningsstudier,
savil som i den nyligen avslutade ovan nimnda
studien. Detta monster handlar om att eleverna i
hég grad tycks uppfatta skolan som en moderlig och
omvardande institution. Detta i en bostadsmilj6 dar
de sociala insatserna rustats ner, dir foridldrarnas
loner ar laga, dir de arbetslosa fordldrarnas bi-
dragsnivaer skurits ned, dir den relativa fattigdo-
men dominerar och dir stadsdelens rykte framkal-
lar underligsenhetskinslor. I skolan finns ett om-
hindertagande frin sambhillets sida som pa ett
plan ir lika for alla barn och unga och detta tycks,
om inte motverka upplevelsen av att vara en andra
klassens medborgare, sd atminstone framkalla en
viss frid och forngjsambhet.

Det dr hos de ildre, arbetslosa ungdomarna, de
som limnat skolan utan betyg och som nu saknar
framtid, som frustrationen tas ut mot skolan genom



brander, inbrott och vandalisering. I de intervjuer
jag sjilv tidigare gjort med dldre ungdomar som
lamnat skolan och som ingir i olika ungdomskul-
turella grupperingar (Sernhede 2010) har det fram-
kommit hur vilsen man var ndr man slutade sko-
lan, man saknade den omsorg man fick och den
trygghet som skolvardagen utgjorde. I de omraden
dar vi gjorde var ovan nimnda VR-studie var 35—40
procent av alla mellan 20 och 25 ar varken i arbete
eller i utbildning. Det tycks, efter det att man lam-
nat skolan, finnas en vrede mot skolan da den blivit
nagot av en symbol for det egna tillkortakomman-
det. Skolan blir en representant fér det Sverige som
ir stingt for dessa unga.

En andra hypotes ror det "symboliska vald” som
samhillsforskare diskuterat i relation till skolan
(Bourdieu & Passeron 2008). Det symboliska val-
det handlar om hur den praxis ser ut som férmar
att dolja maktens strukturer och som gér kulturella
virderingar till nigot naturligt och givet for mas-
san av eleverna. Men denna dolda version av det
symboliska valdet fungerar inte utan svarigheter i
relation till férortens unga. Det tycks mot bak-
grund av olika studier (Rosales 2010, Sernhede
2o11) finnas fog for att tala om ett "partiellt genom-
skadande” (Willis 1983, Mac an Ghaill 1988) av
skolan i férorten.

En aspekt av detta genomskidande ir de ungas
relation till hur skolan i férorten formedlar den
dominerande kulturens legitimering av sociala
hierarkier och kulturella preferenser genom att
hivda allas lika mojligheter, att alla kulturer ar lika
mycket virda och sa vidare. Manga elever uppfattar
att detta inte 4r sant, det ir skillnad pad minniskor
och minniskor i det svenska samhillet (Moller
2010). Att vara invandrare innebdr att man dr miss-
gynnad pa arbetsmarknaden och pa bostadsmark-
naden, att som ung bli behandlad av polisen pi ett
annat sitt 4n de unga fran villakvarteren, att sam-
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hillet ser ner pa deras fordldrar som far ta de jobb
som “svenskarna” inte vill ha och si vidare (jmfr:
“double consciousness” hos De Bois 1989). Si nir
skolan hivdar allas lika mojligheter dr det nagot
som motsiger dessa elevers egna erfarenheter och
detta gor att skolan inte framstir som helt igenom
trovirdig. Detta gor att elevernas nirvaro i skolan
kan ses som ett uttryck for en "ritualiserad anpass-
ning” (Schwartz 2010).

En tredje hypotes handlar om de ungas férstael-
se av och relation till sina britsfilliga skolprestatio-
ner. Hur forklarar man for sig sjilv och omgiv-
ningen att man inte nar upp till de uppstillda
malen. Det tycks med utgdngspunkt i den befint-
liga forskningen finnas fog for att forsti detta pa
olika sitt, men det som intresserar oss i denna
studie handlar om att ligga skulden till det egna
skolmisslyckandet pa sig sjilv (Runfors 2003,
Bunar 2010, Rosales 2010). Man kommer fran en
“dalig stadsdel” och 4r dirmed ocksa sjilv "dilig”
eller mindre begévad.

Dessa elever utvecklar en syn pa sig sjilva som
andra klassens medborgare, de r utan tillhorighet
till den svenska kulturen och det svenska samhillet
(Sernhede 2002, Séderman 2007, Bunar 2010).
Det tycks som om man tagit till sig den bild av "den
Andre” som implicit ligger i den territoriella stig-
matiseringen av dessa omraden. Detta skulle, med
en term fran postkolonial teoribildning, kunna be-
traktas som “sjilv-andrafiering”. Ingen aspekt av
dessa ungas sjilvforstielse och identitet — i negativ
savil som positiv mening — tycks s avgérande som
den unges forhallande till det urbana rummets
uppdelning och den egna placeringen i den stigma-
tiserade periferin (Lindbick & Sernhede 2010).
Relationen mellan plats och identitet tycks pa ett
intrikat sitt vara knuten till prestationerna i och
instéllningen till skolan.

69



70 Liraryrkets interkulturella dimensioner

Vilka teorier ska vi da anvinda
for att forsta?
Studier av ungas relation till skola och lirande i
omréiden priglade av segregation och multidimen-
sionell fattigdom r komplexa och mingdimensio-
nella. Dirfor dr en begrinsning till endast en teo-
retisk utgdngspunkt for forstielse av dessa feno-
men i det nirmaste oméjlig. En forskare som betytt
mycket for diskussionen om det samtida urbana
landskapets férindringar dr Loic Wacquant. Han
diskuterar i flera av sina studier utvecklingen i bo-
stadsomriden priglade av social marginalisering.
Han beskriver dessa som utsatta for en territoriell
stigmatisering (Wacquant 2008). Stigmatiseringen
blir till en framtridande del av tillvaron och det
dagliga livet i dessa stadsdelar. Det ir till och med
sd att unga som vixer upp hir borjar definiera sig
sjdlva som andra klassens medborgare, som férlo-
rare (Sernhede 2009). Andra synsitt pa eller repre-
sentationer av fororten har vildigt svart att tringa
igenom de rddande diskurserna (Arnstberg 2000).
Att bo i ett omrade stimplat som "utsatt”, det vill
siga priglat av fattigdom, kriminalitet, vdld och
socialt forfall, paverkar alla aspekter av tillvaron,
fran att soka jobb till de vardagliga métena med
minniskor i den egna stadsdelen. Den territoriella
stigmatiseringen blir ddrmed av central betydelse
for interaktionen med omvirlden (Wacquant 2008).
Pierre Bourdieu talar om hur det symboliska vil-
det ir en aspekt av hur "makten” uppritthalls
genom att "dolja de maktrelationer som dr grunden
for dess kraft” (Bourdieu & Passeron 2008 s 50).
Med detta begrepp vill Bourdieu visa hur den so-
ciala reproduktionen gar "bakom ryggen pa utbild-
ningssystemets olika agenter — lirare, elever och
deras forildrar — och ofta mot deras vilja / ... | med-
verkar till att skapa och pabérda de legitima uteslut-
ningar och infogningar som utgér samhillsord-
ningens grund” (Bourdieu & Passeron 2008, s

33—34). I forortsskolorna tycks det symboliska val-
dets logik delvis ha en annan form. De unga ut-
vecklar tidigt, ocksa via skolan, en syn pa sig som
underordnade och icke tillhoriga den svenska kul-
turen. Intentionen att géra “invandrarbarnen” jam-
lika via utjimning i forhillande till det "svenska”
gor i "sin tur att de framstir som defekta” och dar-
med underordnade (Runfors 2003 s 239). Aktuell
forskning visar att vi hir nirmast maste tala om en
form av symboliskt vald som liknar det postkoloni-
ala teoretiker beskrivit som otherization eller andra-
fiering (Rosales 2010, Lindbick & Sernhede 2010,
Moller 2010).

Detta fenomen har sin rot i processer som ut-
vecklar skiljelinjer mellan "vi” och "dom”, dir "den
Andre” identifieras och definieras via stereotypa
forestillningar och bilder som bryter med det som
ir "vi”. En annan aspekt av denna process dr vad
som brukar betraktas som self-otherization, det vill
sdga den process dir 'den Andre’ internaliserar och
identifierar sig med, och dirmed ger legitimitet at,
de bilder av 'den Andre’ som den dominerande
kulturen gor gillande (Fanon 1997, Hall 1992,
Kamali 2000). Via den rumsliga separation som
den etniska boendesegregationen innebdr, har
ocksd en mental separation utvecklats. Denna for-
stirks av de diskurser och praktiker som skapat och
omskapar forestillningarna om "de andra” som an-
norlunda, marginaliserade, maktlésa och dirmed
utan status, lingst ner i det rddande samhaillets
sociala hierarkier (Alinia 2006, Kamali 2006). A
andra sidan finns det ett "partiellt genomskadan-
de” av dessa forhillanden (Willis 1983, Mac an
Ghaills 1988).

Att skolan i férorten férmedlar den dominerande
kulturens legitimering av sociala hierarkier och
kulturella preferenser genom att hivda allas lika
mojligheter dr en aspekt av att skolan fér vissa
grupper av elever forlorat sin legitimitet. Merparten



av eleverna vet att det inte ir s4, alla har inte sam-
ma méjligheter. Trots detta genomskadande inord-
nar de sig i skolvardagens konsensus. Skolan ir
exempel pa "hur social degradering ’gar till’ i ett
vilmenande samhille, inom en vilmenande verk-
samhet som utbildning” (Runfors 2003 s 240).

Nir vi ndrmar oss fragor som ror individen och
kollektivets vara i det urbana rummet kan ocksa
Jacques Rancieres (1999) teorier bidra med intres-
santa perspektiv som kan ses som komplementira
till den ovan, i sociologi och psykologi, antydda
forstaelsen av hur den rumsliga separationen ska-
pas och uppritthalls. Alla socialt organiserade ge-
menskaper eller sammanhang, menar Ranciere,
har vixt fram genom uteslutnings- och inklude-
ringsprocesser. Olika former f6r uppdelning mel-
lan minniskor har ocksd skapat olika former av
villkor eller regler f6r vad som kan sidgas inom varje
given gemenskap. Talet om den egna virlden, om
vad som uppfattas som meningsfullt, viktigt, smak-
fullt, rdtt eller fel 4r invivt i komplexa monster av
grinssittande, som ocksd bir pi olika former av
distinktioner och identitetsskapande.

Detta utgdr de processer som Ranciére (2000)
begreppsliggér som “delningen av det sinnliga”. Han
anser att den sociala gemenskapens intersubjektiva
monster dr praglat av "delande” i savil avskiljande
som gemenskapsalstrande mening. Den rddande
samhilleliga ordningen ir inflitad i minniskornas
vardagliga praxis dar det framstar som naturligt att
"kroppar via sina namn hinvisas till en plats och
en viss uppgift; en ordning av det synliga och det
sdgbara som gor att vissa ord hors som tal medan
andra hors som brus” (Ranciere s 50, 2000).
Ordningen uppritthalls inte genom utévande av
makt frdn nagon givet centrum utan den birs upp
av det Ranciere betecknar som “distributionen av
platser och roller”, och denna process hirstammar
i lika hog grad fran vardagslivets sociala relationer
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och ritualer som fran den etablerade ordningens
institutioner. Ranciére ir, precis som Foucault,
upptagen av hur dominansférhillanden gestaltas
och uppritthalls. Men medan Foucault intresserar
sig for hur detta sker via analyser av makt fokuserar
Ranciére hur den sociala ordningen ir delad och
distribuerad.

Mustafa Dike¢ (2007) har med utgangspunkt i
Ranciere utvecklat en férstéelse av det urbana rum-
met. Dike¢ menar att den rddande ordningen har
en pataglig spatial forankring eller dimension. Att
vara "invandrare” och bo i en férort innebir inte
bara att man tilldelas en viss identitet eller roll. Det
innebir ocksa att de boende i detta omrade dr inbe-
gripna i ett "delande av det sinnliga”, det vill séiga de
finner mening och identitet genom att i sin dagliga
praktik bekrifta att de dr en del av den etablerade
ordningens meningsskapande helhet. De tiotusen-
tals franska férortsungdomar vilka hésten 2005
forsatte stora delar av Frankrike i undantagstill-
stdnd 14t ge uttryck for vad man med Ranciére
skulle kunna beteckna som ett dissonant "brus”.
Ocksa de ungas roster och aktioner i svenska foror-
ter under 2009-2010 kan férstas som uttryck for
en ovilja att lata sig definieras av den etablerade
ordningen, man accepterar inte att man "hdnvisats
till en viss plats och en viss uppgift”. Deras ord
hordes eller moéttes inte som “tal” utan framstod
just som "brus”.
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