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Hallbar utveckling i gymnasieskolans
undervisning — amnestradition

versus laroplan

Carola Borg, fil.lic i biologi didaktik och gymnasielidrare i biologi/geografi pa Brobyskolan
& Niklas Gericke, fil. dr., lektor pa Karlstads universitet

Vem ager hallbar utveckling — allas egendom och ingens ansvar? Alla gymna-
sieldrare har oavsett 4mne ett ansvar att undervisa for en hallbar utveckling.
En nationell enkitstudie genomfordes under varen 2010 med &ver 3 200
gymnasieldrare. Studien visar att gymnasieskolan pa tio ar inte nirmat sig
liroplanens mal om hallbar utveckling i undervisning, snarare tvirtom. Manga
larare kanner att de saknar kunskap och inspirerande exempel. Studien visar
pa stora skillnader mellan hur larare i olika amnen forstar hallbar utveckling,
vilka barriarer de upplever och vilka arbetsmetoder de anvander. | artikeln
diskuteras skolans uppdrag att verka for en hallbar utveckling och visas hur
starka dmnestraditioner paverkar undervisningen och forsvarar inférandet av

dvergripande laroplansmal.

FOR ATT SKAPA EN FRAMTID f6r kommande genera-
tioner stir vi infor en stor utmaning att férvandla
det abstrakta begreppet hallbar utveckling till nagot
verkligt, eller som FNs forre generalsekreterare Kofi
Annan uttryckte det: "Our biggest challenge in this
new century is to take an idea that seems abstract —
sustainable development — and turn it into a daily
reality for all the world’s people.” Skolan ses som det
redskap med vilket denna utmaning ska forverkli-
gas. I nationella styrdokument sdsom skollag, ldro-
planer och kursplaner formuleras uppdraget. Skolan
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ska bidra till en social, ekonomisk och ekologisk
hallbar utveckling (Skolverket, 2011). Vad innebir di
héllbar utveckling? FN tillsatte vid mitten av 1980-
talet en grupp experter, den si kallade Brundt
landkommissionen, och genom dess arbete med
utvecklings- och miljofragor blev begreppet allmant
kant. Den mest vedertagna definitionen av hallbar
utveckling som Bruntlandkommissionen kom fram
till dr "en utveckling som tillfredsstiller dagens be-
hov utan att dventyra kommande generationers moj-
ligheter att tillfredstilla sina behov” (WSED, 1987).
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Hur kan da skolan bidra till detta? Enligt Skol-
verket ska undervisning for hallbar utveckling kin-
netecknas av att man ger eleverna redskap som gor
det mojligt for dem att géra medvetna val som ir
hallbara for var framtid. Undervisningen ska forbe-
reda eleverna sa att de aktivt kan delta i samhallet
och lara sig ta personligt ansvar. For att leva upp till
detta mal maste eleven lira sig dels ett imnesmis-
sigt innehall, det vill siga kunskap om vad hallbar
utveckling bestar av, och dels utveckla handlings-
kompetenser for att bli en aktiv samhillsmedbor-
gare som verkar f6r hallbar utveckling. Utbildning
for hallbar utveckling rymmer siledes bada de
klassiska didaktiska fragorna ”"Vad?” och "Hur?”.
Vad ir det f6r imnesmissigt innehall som ska un-
dervisas? Hur ska detta dmnesinnehdll undervi-
sas? I detta forskningsprojekt har tva delstudier
genomforts. I den forsta delstudien var "vad”-fra-
gan i fokus. Dir undersokte vi gymnasieldrares
forstaelse for begreppet hallbar utveckling. I den
andra delstudien belystes "hur”-frigan. Dir under-
sokte vi larares arbetsmetoder och svirigheter med
att undervisa hallbar utveckling (Borg, 2011).

Hallbar utveckling — gar det att
bevara nagot som ska utvecklas?

Hallbar utveckling (eng. “sustainable develop-
ment”) f6r samman tvi motsigelsefulla ord, 4 ena
sidan "sustain” (bevara) och & andra sidan “deve-
lop” (utveckla), vilket har lett till att olika intresse-
grupper, och fér den delen forskare, tolkar begrep-
pet olika. Kritik har riktats mot begreppet for
denna inneboende motsigelsefullhet, medan and-
ra diremot anser att begreppets stora genomslag
just beror av att det kan ha sa manga innebérder. I
forskningslitteraturen kan framfér allt tre olika sitt
att se pa begreppet hillbar utveckling identifieras:
I den forsta likstills hallbar utveckling med ekolo-
gisk hallbar utveckling och den beskrivs som den

produktionsnivid som ir hallbar for ekosystemen.
Att bibehalla den biologiska méangfalden och beva-
ra ekosystemens formaéga att klara av forindring
blir ett centralt mal. Samhillsutvecklingen ses som
underordnad naturen. Kritiken mot ett extremt
ekologiskt perspektiv kommer fran dem som har
en antropocentrisk syn, dir minniskan sitts i cen-
trum, och menar att man inte kan stilla exempel-
vis sviltkatastrofen i Etiopien mot att bevara mang-
falden (Hopwood, 2005).

Ett annat synsitt likstiller hallbar utveckling
med ekonomisk hallbar utveckling, dir ekonomisk
tillvixt 4r det centrala. Denna nationalekonomiska
syn innebir att man vill bevara eller 6ka kapitalet,
och att det dr mojligt att ersitta naturkapitalet med
minniskotillverkat kapital. Den nationalekonomis-
ka tolkningen av begreppet kritiseras framfor allt
for svarigheterna med att sitta en prislapp pa natu-
ren och se den som en ekonomisk vara. En andra
grund for kritik dr att den positiva synen pa ekono-
misk utveckling kan missbrukas av regeringar och
multinationella foretag att alltid sitta ekonomiska
intressen framfor ekologiska och sociala intressen.

Det tredje sittet att se pa hallbar utveckling ar ur
ett holistiskt perspektiv, ett helhetsperspektiv dir
ekologiska, ekonomiska och sociala aspekter integre-
ras. Den grundliggande tanken dr att man inte kan
16sa miljo- och utvecklingsfragor var for sig utan att
de dr inbordes beroende och miste l6sas samtidigt.
Sociala och kulturella faktorer anses manga ganger
vara roten till miljoproblemen och man kan dirfor
inte lingre stilla bevarandet av miljon mot nédvin-
digheten av utveckling. For att bevara miljon krivs
utveckling eftersom det dr en forutsittning for att
méta minniskors basala behov i fattiga lander. I
dagens debatt rader allt storre samsyn kring att
detta holistiska sitt att se pa hallbar utveckling ar
det mest fruktbara, vilket ocksd, som papekats tidi-
gare, aterspeglas i styrdokumenten.
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Ekologiskt

Figur |. Ett integrerat holistiskt perspektiv pa hallbar
utveckling.

Flera forskare har visat att hur lirare forstar be-
greppet hallbar utveckling har betydelse f6r hur de
sedan sjilva undervisar om det, det vill siga vilka
mal de har med undervisningen och vilka arbets-
metoder de anvinder (t. ex. Ohman, 2004). Det ir
alltsd viktigt att ta reda pi hur lirare forstir det
imnesmissiga innehallet d4 det i slutindan paver-
kar utfallet av undervisningen i klassrummet.
Aven om en konsensus om nédvindigheten av det
holistiska perspektivet vixer fram inom litteratu-
ren om héllbar utveckling har det blivit ifrigasatt
inom utbildningsforskningen av bland andra
Stables och Scott (2002), vilka anser att man inom
undervisning i ett dmne inte ska ta in utomstdende
perspektiv. De anser att lirare i hog grad ir paver-
kade av sin egen dmnestradition som de erfarit
under sin universitetsutbildning. Om ett dmnesin-
nehall med ett okint perspektiv inférs i undervis-
ningen menar Stables och Scott att lirare kommer
att fa svart att relatera till perspektivet och dirmed
inte vet hur de ska undervisa. D hallbar utveckling
ir ett 6vergripande perspektiv i den svenska skolan,
vilket visas av att det tas upp i den &vergripande
laroplanen och inte i kursplanerna, menar vi att det

finns en 6verhingande risk att vissa larargrupper
uppfattar detta som ett okédnt perspektiv.

Dirfér anser vi att var studie dr av stort intresse
da vi jamfor olika amneslirares begreppsforstaelse,
arbetsmetoder och upplevelse av barridrer vid un-
dervisning for hallbar utveckling. Forskning har
ocksa visat att liroplansmalen har liten paverkan pa
verksamheten, medan imnesstudierna frin egen
utbildning visat sig starkt forma ldrarens syn pa vad
som anses som bra undervisning (Oscarsson, 2005).
I dmnestraditionen finns etablerade handlingsmén-
ster, rutiner och organisatoriska fragor. Aven liro-
medlens olika utformning ir en del av dmnestradi-
tionen, samt faktorer som har att géra med metoder
som anviands for att mita elevernas kunskaper.
Synen pa dessa faktorer varierar mellan olika dmnes-
discipliner och kan dirmed antas paverka hur och i
vilken utstrackning lirare undervisar om det 6vergri-
pande perspektivet hallbar utveckling.

Officiella dokument frdn FN och hela vigen in i
det svenska skolvisendet genomsyras av en syn pa
vad som ska ingd i hallbar utveckling och hur man
ska undervisa om det. Dir betonas vikten av att
undervisning f6r hallbar utveckling dr integrerad i
liroplanen och inte utgér ett eget dmne. Dir fram-
gar ocksd att hallbar utveckling ska undervisas ur
ett helhetsperspektiv dir sociala, ekonomiska och
ekologiska aspekter av hallbar utveckling integre-
ras. Nir det giller Hur-frigan framskrivs det i
styrdokumenten att utbildning for hallbar utveck-
ling bor karaktiriseras av demokratiskt arbetssatt
dir man tar hinsyn till olika asikter, kritiskt tink-
ande och en undervisning som 6kar elevers hand-
lingsfé6rmaga. Undervisning f6r hallbar utveckling
har i Sverige, liksom i ménga andra linder, utveck-
lats ur miljoundervisningen som har en halvsekel-
lang tradition. Relationen mellan miljoundervis-
ning och utbildning f6r hallbar utvecklig dr proble-
matisk och inte litt att sirskilja dd den tidigare or-
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ganiskt utvecklats till den senare. Lirare i skolan
kan dirfor antas vara paverkade av miljoundervis-
ningstraditionen i olika utstrickning beroende pa
om de tidigare undervisat i densamma.

I Sverige dr tidigare endast en storre kvantitativ
studie genomford (Skolverket, 2002). I den studien
fann man att lirare arbetar inom olika miljéunder-
visningstraditioner (faktabaserad, normerande och
pluralistisk) vilket innebir att lirarna har olika mal
och metoder for sin miljoundervisning. I den fakta-
baserade traditionen, som vixte fram under 1960-
talet, 4r grundliggande imneskunskaper i fokus
for att forstd miljoproblemen. Miljoproblemen ses
som vetenskapliga ekologiska fragor och atgirdas
genom att formedla kunskap i undervisningen.
Lirarledda lektioner dr det undervisningssitt som
dominerar, men med inslag av laborationer, exkur-
sioner och studiebesdk. Samarbete med andra
imnen ir inte vanligt. I den normerande traditio-
nen, som vixte fram under 198o-talet, ser man
miljéproblematiken som en virdefraga, dir kon-
flikten mellan minniskan och naturen ir orsaken.
Om bara minniskan antar miljovinliga virdering-
ar 16ses miljoproblematiken. Vetenskapliga fakta,
savil som virderingar och kinslomissiga aspekter,
behandlas i undervisningen. Lirarens roll dr att ge
eleverna ritt virderingar och attityder for att for-
indra deras beteende. I undervisningen arbetar
man periodvis dmnesovergripande med en tyngd
pa naturvetenskapliga dmnen.

Den pluralistiska traditionen utvecklades under
199o-talet efter diskussionerna i samband med
Riokonferensen 1992 och det efterféljande arbetet
med Agenda 21. Ekonomins globalisering har pa-
verkat denna tradition. Man ser konflikter mellan
olika minskliga intressen som orsaken till milj6-
problematiken, vilket medfor att man ser den fram-
for allt som en politisk fraga.

Eftersom olika grupper i samhillet uppfattar

miljéproblem olika kan vetenskapen inte ge en en-
tydig moralisk vigledning. Hela miljéproblemati-
ken férknippas med samhillsutvecklingen, vilket
medfort att man ersatt miljébegreppet med begrep-
pet héllbar utveckling. I begreppet ingir savil eko-
nomisk som social och ekologisk hallbar utveck-
ling. I undervisningen ir det viktigt att elever lir
sig att aktivt och kritiskt virdera olika perspektiv pa
milj6- och utvecklingsfragor och det 4r viktigt till
skillnad frdn den normerande traditionen att man
inte 6verfor virderingar och attityder till eleverna.

Samtalet i undervisningen da olika uppfattning-
ar diskuteras ir en viktig del. Savil moraliska som
etiska aspekter lyfts fram, férutom de vetenskapli-
ga och erfarenhetsbaserade. Den pluralistiska tra-
ditionen stimmer vil 6verens med det helhetsper-
spektiv som forordas av UNESCO och de svenska
styrdokumenten, och som idag dven kallas under-
visning for hallbar utveckling. Dir lyfts ett helhets-
perspektiv pa hallbar utveckling fram och att det 4r
ett mal for skolan att utveckla elevers kritiska tin-
kande och handlingskompetens (Skolverket, 2011).
Ett viktigt syfte med var studie var att underséka
hur olika dmneslirare relaterar till dessa undervis-
ningstraditioner och deras férstdelse for hallbar
utveckling. Dessa fragor ir viktiga da de har bety-
delse for hur lirare implementerar hallbar utveck-
ling i sin undervisning.

Amnestraditionens paverkan

Var studie visar att det var stor skillnad i hur larare
i olika dmnen forstar hallbar utveckling, vilka bar-
ridrer de upplever och hur de implementerar hall-
bar utveckling i sin undervisning. Den mest troliga
orsaken till skillnaderna menar vi gar att hirleda
till &mnesbundna traditioner. En klar majoritet (76
%) av ldrarna i undersokningen hade inte studerat
héllbar utveckling i sin lararutbildning och nistan
lika manga hade inte heller fatt ndgon fortbildning
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under tiden som yrkesverksam larare. Darfor dr det
troligt att lararnas forstéelse for hallbar utveckling,
och hur de senare implementerar det i sin under-
visning, istdllet bygger pa den egna dmnestraditio-
nen. I dmnestraditionen finns etablerade hand-
lingsménster, rutiner och organisatoriska fragor, si
som tidigare beskrivits. Ur ett liroplansperspektiv
ir detta ett problem da hallbar utveckling bér un-
dervisas ur ett helhetsperspektiv och inte ett 4m-
nesperspektiv enligt Skolverket (2011). Hir f6ljer en
sammanfattning av vad som kinnetecknar de olika
imneslirarnas syn och undervisning f6r hallbar
utveckling:

Ldrare i naturvetenskapliga dmnen — kvar i den
faktabaserade traditionen

Ménga naturvetenskapliga larare i var studie visade
sig arbeta inom den faktabaserade traditionen och
foreldsningar var en vanlig undervisningsmetod.
En orsak till detta kan bland annat vara naturveten-
skapens positivistiska kunskapskultur, vilket bland
annat visats i liromedelstudier (Ostman, 1995).
Den positivistiska kunskapskulturen innebir att
utsagor kan ses som sanna eller falska, vilket kan fa
larare i dessa dmnen att se sin roll att presentera
fakta for eleverna. Var studie visade ocksa att na-
turvetenskapliga lirare framfor allt visar osdkerhet
i sin syn pa huruvida sociala och ekonomiska per-
spektiv ska ingd i hallbar utveckling. Natur-
vetenskapliga lirare ser istillet ofta miljoproble-
men som kunskapsproblem dir ekologiska fakta
och modeller &r viktiga i undervisningen. Amnes-
traditionen verkar siledes ha paverkat de naturve-
tenskapliga lirarnas sitt att forstd och undervisa
hallbar utveckling. Lirare i dessa dmnen anser att
de framfor allt saknar inspirerande exempel pa hur
de kan f6ra in hallbar utveckling i sin undervisning
och de kinner att de saknar tid att géra nodvindiga
forandringar i sina kurser.

Ldrare i samhdllsvetenskapliga dmnen — mdnga
arbetar pluralistiskt

Lirare i samhillsvetenskapliga dmnen ir de som
oftast arbetar pluralistiskt och anvinder en méing-
fald av arbetsmetoder. Gruppdiskussioner visade
sig vara den vanligaste undervisningsmetoden,
ndgot som visat sig ha positiv effekt pa elevers in-
lirning (Ratcliff, 1997). Resultatet visar att manga
lirare inte anser att deras undervisningsmetod pa-
verkas dd de undervisar om héllbar utveckling,
vilket tyder pa att samhillskunskapslirares under-
visning generellt ligger nira den pluralistiska tradi-
tionen. Trots detta tycker de sig sakna dmneskun-
skap och inspirerande exempel pd hur de kan in-
kludera hallbar utveckling i sin undervisning. De
anser, 1 hogre grad dn andra lirare, att den ekolo-
giska dimensionen av hillbar utveckling dr av min-
dre Dbetydelse medan den sociala dimensionen
identifieras i hogre utstrickning.

Ldrare i sprdk — ser det inte som relevant for
sitt dmne

Spréklirare dr den grupp lirare som har svarast att
se varfor de ska undervisa for héillbar utveckling
over huvud taget, da hela 41 procent inte alls inklu-
derar det i sin undervisning. De ser inte hallbar
utveckling som centralt for sitt dmne. En av anled-
ningarna kan vara att sprak ir ett firdighetsimne
och att dessa ldrare inte ser hur de skulle kunna
fraimja hallbar utveckling lika litt i sin undervis-
ning som ldrare i orienteringsimnen, si som na-
turvetenskapliga och sambhillsvetenskapliga dm-
nen. De kinner att de saknar sévil amneskunskap
som inspirerande exempel pd hur de kan féra in
hallbar utveckling i sin undervisning. Detta beror
formodligen pa att hillbar utveckling inte anknyter
till den sprakliga dmnestraditionen pi samma sitt
som den gor i naturorienterande och samhillsori-
enterande dmnen. Trots att de kinner att de saknar
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kunskap, sa uppvisar de generellt en forstielse for
det holistiska perspektivet da de fister lika stor vikt
vid alla de tre aspekterna av hallbar utveckling. Vi
vill dock papeka att denna kunskap kan vara ytlig
eftersom en si stor andel av spraklirarna inte ser
hallbar utveckling som relevant for sitt imne. De
spraklirare som trots allt undervisar hillbar utveck-
ling gor det i den pluralistiska traditionen och an-
viander gruppdiskussioner som den vanligaste un-
dervisningsmetoden.

Ldrare i praktiska och estetiska dmnen —
bedriver normerande undervisning

Ménga lirare i praktiska och estetiska gmnen upp-
visar en holistisk forstdelse av hallbar utveckling.
De arbetar generellt ocksa pluralistiskt, men har en
tendens att bli mer normativa i sitt sitt att se pa
undervisningen. En orsak till detta kan vara en in-
firgning fran deras dmnestradition. I manga av de
praktiska dmnena, som exempelvis bygg och an-
liggning, finns ménga lagar och regler f6r vad som
ir ratt sitt att handla pa i olika yrkessituationer.
Dirfér dr det kanske inte sd konstigt att lirare i
praktiskt-estetiska dmnen anser att undervisning
for hallbar utveckling likstills med normerande
undervisning. En av fyra lirare i dessa dmnen un-
dervisar inte om hallbar utveckling och orsaken till
detta ir att de kdnner att de frimst saknar dmnes-
kunskap.

Hallbar utveckling - allas egendom
och allas ansvar

Resultatet visar att man har en bit kvar att ga for att
uppfylla liroplanens mal om hallbar utveckling i
gymnasieskolans undervisning. Vid en jamférelse
med en tidigare genomford undersékning i Sverige
(Skolverket, 2002), verkar det som att man pa tio ar
i gymnasieskolan inte nirmat sig malet om hallbar
utveckling, snarare tvirtom. Precis som d& &r det fa

larare som arbetar inom den pluralistiska traditio-
nen. I var studie var det till och med fler som arbe-
tade inom den faktabaserade traditionen nu in tidi-
gare. Var studie kan ses som ett exempel pd hur
svart det kan vara att implementera Gvergripande
laroplansmal pa grund av underliggande dmnestra-
ditioner. Som det ar idag ir det alla larares ansvar
att undervisa hallbar utveckling, men som véra re-
sultat visar ser manga lirare inom framfér allt
sprak och inom yrkes-/praktiska dmnen det inte
som deras ansvar.

En friga som da vicks dr hur man ska férverkliga
ldroplanen. Ar det sa att alla lidrare ska undervisa
alla aspekter eller ir det si att man inom de olika
dmnena inte ska ta in utomstdende ramverk utan
utveckla undervisning av de olika aspekterna inom
respektive dmne, det ekologiska inom naturveten-
skapen, det sociala inom sambhillsvetenskaperna
etcetera, sdsom exempelvis Stabels & Scott (2002)
foresprakar? Gymnasieldrare dr imneslirare och
fordelen med att varje lirare undervisar sitt per-
spektiv dr att det blir ett annat djup dn om alla un-
dervisar allt. Likafullt dr det viktigt att lirare arbetar
dmnesovergripande for att fa en forstaelse for var-
andras dmnen och ge eleverna en helhetssyn.

Tidigare forskning har visat att elever har svirig-
heter med att koppla samman en helhet om olika
ldrare enbart undervisar ”sin del”, dirfor ir det vik-
tigt att larare har en grundférstelse fo6r begreppet
och forstar betydelsen av begreppet i dess helhet,
inkluderande alla tre perspektiven (Summers &
Child, 2007). Tidigare forskning har ocksa visat att
det dr av yttersta vikt hur man gar tillviga for att
laroplansférandringar ska férankras i lirarkdren.
Framfor allt maste relevansen av en forindring i
laroplanen tydligt forklaras och lirandemiljéer or-
ganiseras vilka hjilper lirarna att fi en forstaelse
for syfte och innehill i forindringen (Fullan, 2001).

En klar majoritet (7o %) av ldrarna i studien ons-
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kar fortbildning i hallbar utveckling. Viktigt dr
ocksd att hallbar utveckling ges stérre utrymme i
lararutbildningen, d4 ett f6rvinansvirt resultat var
att nyutexaminerade i hogre utstrickning upplevde
att de har en samre forstaelse for hallbar utveckling
in de som har arbetat lingre tid. Det 4r dock viktigt
att en tinkt fortbildning anpassas till de olika dm-
nesldrarnas behov eftersom studien visar att en in-
firgning av dmnestraditionen foreligger: Vissa
imnen arbetar framfér allt inom en viss undervis-
ningstradition och anvinder da vissa metoder och
upplever olika barridrer.

Nir man sammanfattar resultaten verkar det fin-
nas ett samband mellan hur lirare forstar hallbar
utveckling och hur de implementerar hallbar ut-
veckling i sin undervisning si som beskrivits ovan.
En fortbildningsinsats borde enligt vara resultat ha
foljande inriktning: Naturvetenskapliga lirare be-
hover framfor allt inspirerande exempel pd hur de
kan inkludera ett helhetsperspektiv som, férutom
ekologiska, inbegriper savil sociala som ekonomis-
ka aspekter av hallbar utveckling i sitt dmne. De
behover ocksa inspireras till undervisningsmetoder
som gor att elever kritiskt kan granska och utvir-
dera olika perspektiv och inte bara foreldsa fakta.
Spraklarare behover hjilp med att se och forsta re-
levansen i att arbeta med héllbar utveckling i sitt
dmne. Aven om de inbegriper alla tre dimensio-
nerna av begreppet dr det kanske en mer djupgi-
ende forstaelse de behdver for att kunna se relevan-
sen.

De samhillsvetenskapliga ldrarna verkar vara de
som ligger nirmast ett pluralistiskt undervisning-
sitt, vilket dr en god forutsittning for utbildning
f6r héllbar utveckling, men de behover istillet fa de
inspirerande exempel och en djupare dmneskun-
skap som de efterfragar. Lirare i praktiska och este-
tiska amnen behover forsta betydelsen av att under-
visa med olika perspektiv i undervisningen da inte

alla problem kan relateras till normativa lagar och
forordningar.

I var studie har vi visat att olika &mnesldrare i den
svenska gymnasieskolan uppfattar och undervisar
om det 6vergripande laroplansmalet hallbar utveck-
ling pa olika sitt. I den forsta delstudien synlig-
gjorde vi Vad-fragan, det vill siga att olika dmnesli-
rare uppfattar amnesinnehallet olika. I den andra
delstudien belyste vi Hur-fragan, det vill siga att
dmneslirare ingdr i olika dmnestraditioner och
dirmed anvinder sig av olika undervisningsmeto-
der och har olika mil med undervisningen. Den
troligaste forklaringen till dessa skillnader ar att
lararnas olika dmnestradition ger upphov till resul-
taten. En slutsats fran studien blir dirmed att dm-
nestraditionen forsvarar implementeringen av Gver-
gripande liroplansmal.

Nu stér vi infér en omfattande gymnasiereform,
Gy11, och dr i kast med att infora ytterligare ett nytt
6vergripande liroplansmal i form av entreprendr-
iellt lirande. Vi hoppas att vara resultat om svérig-
heterna med implementeringen av hallbar utveck-
ling som ett 6vergripande liroplansmal kan anvin-
das som en lirdom infér den utmaningen. Studien
i sin helhet finns att tillga i Borg (2011).
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