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Tvasprakiga elevers klassrumsarbete
med forklarande genre i SO

Mariana Sellgren, fil.lic., larare i svenska som andrasprak/svenska pa Bredbyskolan, medarbetare
pa Nationellt centrum for svenska som andrasprak vid Stockholms universitet.

For manga barn innebar motet med skolan ocksa ett mdte med nya sitt att
anvinda spraket. Aven om spraket ar det egna modersmalet sa skiljer det sig
fran det vardagssprak som racker for larande i vardaglig samvaro. Tillignan-
det av amneskunskaper i skolan kraver ett skolsprak. For elever som inte
moter detta sprakbruk utanfor skolan dr en undervisning som tar hinsyn till
spraket avgdrande for fortsatt larande genom skolaren och for andraspraks-
inlarare med dnnu begransade kunskaper i undervisningsspraket har sadan
undervisning forts fram som speciellt vardefull. | den australiska genrepeda-

gogiken betonas vikten av explicit undervisning som tydliggdr sprakets me- { PN

ningsskapande roll i skolans texter. Artikeln presenterar en studie som be-
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skriver och diskuterar ett genrepedagogiskt klassrumsarbete med en fler-

sprakig elevgrupp.

TEORETISKA UTGANGSPUNKTER ir sociokulturellt
perspektiv pa lirande, forskning om andrasprikin-
larning och sprakteorin systemisk-funktionell ling-
vistik (SFL) med registerteori, genreteori samt
genrepedagogik med rotter i SFL. Centralt perspek-
tiv pa larande dr Vygotskys teoribildning om spra-
ket som redskap for tinkande och lirande samt att
barn lir i interaktion (Vygotsky, 1978). Visentliga
aspekter for andrasprakselevers lirande i klassrum-
met dr det egna utflodets roll (Swain, 1998), samta-
lets och stottningens roll (Maybin, Mercer & Stierer,
1992) och ordférradets betydelse (Verhallen &
Schoonen, 1993). Inom SFL har fortsatt sprakut-

veckling under skoltiden och den dmnesspecifika
sprékanvindningen i text studerats vilket vidareut-
vecklar genreteorin och beskrivning av genrer i
imneslirandet (se t ex Rothery, 1996; Veel, 20006;
Coffin, 20006). I den pedagogik som utvecklats ir
explicit undervisning och stéttning centralt.
Modellen fér genrebaserade skrivundervisning be-
nimns ofta cirkelmodellen pa svenska och presente-
ras hir i enlighet med Rothery (1996) och Gibbons
(2009):

« fas 1 uppbyggnad av kunskap om dmnesom-

radet

« fas 2 dekonstruktion av modelltext
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. fas 3 textkonstruktion tillsammans
« fas 4 individuellt skrivande av text

Det dr frimst inom historia (Coffin, 2006) och
naturvetenskap (se t ex Veel, 1997; Martin & Rose,
2008) som forklarande text studerats i skolsam-
manhang. I svensk kontext har af Geijerstam
(20006) studerat elevers skrivande i naturoriente-
rande dmnen. Internationella studier av genreba-
serad undervisning i skolan handlar oftast om
elevers skrivande fére och/eller efter explicit un-
dervisning. Det 4r ovanligare med studier av elevers
arbete under pigiende process med fler steg i un-
dervisningen. Undersckningar som visar mer av
genrearbetets olika faser och processer i klassrum-
met ir virdefulla for ckad kunskap om genrepeda-
gogiken.

Genomforande och resultat

Den overgripande fragan for studien var vilka
sprakliga resurser som eleverna anvinder sig av i
tal och skrift for att forklara och ledde till tre speci-
fika fragor:
1. Hur realiseras genrestruktur nir andra-
sprakselever arbetar med att forklara i tal och
skrift?
2. Hur realiseras kausala samband nir andra-
sprakselever arbetar med att forklara i tal och
skrift?
3. Hur ror sig andrasprakseleverna pi olika ab-
straktionsnivder inom semantiska ledfamiljer,
medan de arbetar med att férklara i tal och
skrift?

Centralt ir elevernas arbete och arbetsprocess i
samtal och textkonstruktion. Dirfér undersoks
fraimst elevernas interaktion och texter. Eleverna
gar i skoldr 6 och ir alla flersprakiga vilket innebar
att de i sin vardag anvinder sig av minst tva sprak.

Forskaren i studien ir densamma som liraren och
genomfor dirmed studien i egen verksambhet.

Det klassrumsarbete som eleverna dr aktiva i
foljer i stort arbetsgdngen i enlighet med cirkelmo-
dellen och datainsamlingen skedde under ett ar-
betsomréde i geografi om Ostersjon. Data utgérs av
larobokstext, muntlig interaktion och klassrums-
producerade texter. Muntlig interaktion dger rum
vid gemensam lisning och dekonstruktion av liro-
bokstext och gemensamt skrivande i helklass res-
pektive i smagrupp. Klassrumstexterna dr av tre
kategorier: skrivna i helklass under lirarledning,
skrivna i smagrupp och individuellt.

Sprakliga analyser

Studiens utformning ger en moijlighet att synlig-
gora det som lirare i pagdende arbete inte kan fa del
av, nimligen det som ir bortom, eller mellan, lirar-
ledda helklassamtal och firdigproducerade texter.
For att studera hur forklaring sprakligt kommer till
uttryck genomfors tre olika analyser som samman-
taget ger en fordjupad helhetsbild:

« genreanalys med fokus pa struktur,

« analys av hur kausala samband realiseras,

genom kongruenta och icke-kongruenta ut-

tryckssitt,

- analys av semantiska ledfamiljer och rorelser

mellan olika abstraktionsnivier inom samma

ledfamil;.

Genreanalys

Genreanalysen av skriven text utgar fran Veels ana-
lysmodell (1997) for forklarande genre i naturve-
tenskaplig lirobokstext med mitt urval av relevanta
genrer sekvensforklaring, orsaksforklaring och fakto-
riell forklaring (Veel, 1997). Texterna analyseras i
fraga om strukiur och samtliga ir forklarande tex-

ter och till 6vervigande del faktoriell forklaring
(Veel, 1997). Aven om det finns beskrivande och



argumenterande inslag s dominerar faktoriell for-
klaring. Eleverna dgnar sig ddrmed at att skriva
forklarande genre och inte 4t andra genrer. Samtliga
elever tycks inférstddda med uppgiften och dess
mal: att skriva en férklarande text till varfor Oster-
sjon dr ett smutsigt hav.

Analys av hur kausala samband realiseras

Analysen av hur kausala samband realiseras i skri-
ven text och i muntlig interaktion utgar framst fran
Martin (1993, 2002) samt Martin och Rose (2007).
Kausala samband kan uttryckas kongruent genom
konnektiver eftersom, for att eller inkongruent som
processer blir, beror pa eller som nominaliseringar
flera stora orsaker. Kongruenta former lir vi oss
forst nir vi lir sprak och det dr former mer kopp-
lade till muntligt dn till skrivet sprak (Halliday,
1993).

Nir klassen konstruerar text tillsammans anvin-
der sig eleverna av konstruktioner fran den expli-
cita undervisningen och gor nédvindiga gramma-
tiska bojningar, till exempel den stérsta eller flera
stora orsaker. Aven fortsittningsvis anvinder elev-
erna de hir konstruktionerna i samtal och skri-
vande. Nir eleverna i smagruppsarbetet diskuterar
kunskapsinnehallet dominerar de kongruenta for-
merna. Nir de istillet fokuserar pa att formulera
och skriva text utjdmnas forhallandet mellan for-
merna, vilket kan tolkas som att eleverna uttrycker
sig pa andra sitt nir de ska formulera sig i skrift dn
nir de reder ut och forklarar imnesinnehallet.

Analys av semantiska ledfamiljer och réorelser pa
olika abstraktionsnivder

I analysen av hur de ideationella, erfarenhetsmis-
siga, betydelserna "byggs upp” i samtal och i text
studeras de mest centrala semantiska ledfamiljer-
na. Inom varje ledfamilj finns enheter som tillh6r
ett sprakbruk mer vanligt i en vardaglig kontext
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(vardagligt/konkret) eller ett mer specialiserat sprak-
bruk i en skol- och dmnesdiskurs (tekniskt/ab-
strakt). Bedomningar och kategoriseringar utgir
fran Eggins (2004) och Martin och Rose (2007)
och avgoérande ir ett semantiskt band mellan olika
entiteter i texten (Eggins, 2004 s. 30). De tva aspek-
terna av sprakbruk ses som ett kontinuum med
successiva Gvergangar fran den ena ytterpolen, ett
vardagligt/konkret sprakbruk till ett mer skolrelate-
rat register med abstrakta och tekniska benim-
ningar. Genom att kontexten for sprakbruk dr cen-
tral inom SFL gors analyserna dven i relation till
geografidmnets diskurs och i relation till elevgrup-
pen, det vill siga alder och bekantskap med feno-
men och sprakbruk (jfr af Geijerstam, 2006 s. 103).

I lirobokstexten dominerar tekniska och abstrak-
ta enheter, till exempel miljéproblem, jordbruk, ut-
slipp och algblomning. Helklasstexten dr mer "upp-
packad” genom att processer och deltagare synlig-
gors i hogre grad, till exempel bonderna, sldpper ut
och vixa alger, vilket giller dven elevtext skriven
individuellt eller i smagrupp. Eleverna ror sig i
smagruppsarbetet mellan olika sprakliga abstrak-
tionsnivder inom samma semantiska ledfamilj.
Utgingspunkten i en samtalssekvens kan vara pa
en relativt hog abstraktionsnivd med ett mer tek-
niskt och dmnesspecifikt sprak, men denna formu-
lering "bryts ner” och forklaras med hjilp av ett
relativt konkret och vardagligt sprak dir forlopp
ofta forklaras sekventiellt. I den processen ar elev-
ernas autentiska fragor till varandra centrala for
forstaelse och forklaring. Utdraget nedan visar hur
interaktionen drivs framat och hur abstraktionsni-
van vixlar mellan det mer abstrakta/tekniska alg-
blomning orsakas av och det mer vardagliga/kon-
kreta varfor det vixer alger.

Hibo: algblomning orsakas av konstgodsel

Roda: men kan vi inte siga varfor alltsd det 4r

smutsigt ... varfor det vixer alger
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Hibo: ja? algblomning orsakas av konstgodsel
som sprids ut pa dkrarna ... sen fir ni fortsitta
Gina: hur ... alltsd hur gir det till dkrarna?
Hibo: det gar inte — det sprids

En lang konkret forklaring om traktorns roll f6ljer
efter detta replikskifte och nir alla sedan forstatt
forloppet anvinds det mer abstrakta och tekniska
sprakbruket i den skrivna texten. En tolkning ir att
de nu har "packat upp” betydelsen i de mer teknis-
ka och abstrakta formuleringarna som en férutsitt-
ning for att anvinda sig av dem i egen sprakpro-
duktion. Det finns exempel pa hur eleverna dndrar
spraklig niva pa varandras yttrande genom att i sin
egen tur omformulera det kamraten sagt till ett
mer abstrakt och tekniskt sprakbruk.

Diskussion
Det som synliggtrs genom tillgang till gruppinter-
aktionen ir elevernas stora behov av att d4gna sig at
imnesinnehallets olika aspekter. De behover bade
forsta de fenomen som ska forklaras och hitta ritt
bland de sprakliga resurser som ir en del av det
dmnesspecifika register de behdver for att skriva
sin text. Ibland sker det i tva steg; forst reder de ut
forstaelsen av imnesinnehillet och i den processen
tycks det vardagliga/konkreta sprakbruket vara att
foredra. Nir det sedan ska konstrueras i skriven
text, si behover de fortsitta hjilpas 4t for att hitta
fram till sprakbruket de da vill anvinda sig av, ofta
ett mer specialiserat sprak som &r tekniskt och ab-
strakt, till exempel jordbruket, fordon och algblom-
ning. Inte ndgon av meningarna gruppen skriver
har presenterats firdigformulerad, i en enda replik,
av en och samma elev utan bakom alla meningar
ligger ett utbyte om bade dmnesinnehillsliga och
sprakliga aspekter.

Aven en medvetenhet om olika sprakbruk synlig-
gors. Eleverna gor olika sprikliga val beroende pa

variablerna i situationskontexten och det rader kon-
census om formuleringarna nir de vil skrivs. Till
overvigande del uppfyller texten krav pd dmnes-
specifikt ordval och skriftspraklighet. Detta kan
relateras till Hallidays (1993) teori om vikten av att
sprakligt kunna rora sig i en semantisk sfir dir
han ser tillgang till olika sprakbruk som en viktig
tillgang i larandet. Formodligen kan man se dessa
rorelser mellan sprékliga register som en nodvin-
dighet for elevernas fulla forstielse av de mer skol-
sprikliga och #dmnestekniska formuleringarna.
Viktigt dr att andrasprakselever fir insikt i bada
dessa sitt att anvinda spraket, det vill siga nir var-
dagsspriket tjinar sitt syfte men ocksi om de
sprakliga krav som stills i en skolkontext, sa att
texten representerar skolimnet och uppgiftens art
(jfr t ex Schleppegrell, 2004). Det myckna arbetet
med att forstd och forklara fenomen i geografiam-
net samt konstruera egen text visar vad det innebir
att tilligna sig dmneskunskaper nir undervis-
ningsspraket dnnu inte beharskas till fullo. Vanligt
for manga andrasprakselever dr ocks att luckorna
finns i ordférradets bas vilket framgar dven i fore-
liggande studie.

Kritik som framfors mot genrepedagogiken
handlar ofta om risken for ett instrumentellt text-
skrivande med fokus pa fasta strukturer. Utifrin
genreanalys av elevernas skrivna texter gjordes be-
démningen att "eleverna ignar sig at att skriva f6r-
klarande genre”. Forvisso skriver de en text som i
en genreanalys stimmer vil med strukturen i en
faktoriell férklaring och de sprakliga drag som dir
kan aterfinnas. Dock finns skil att ifrdgasitta om
det ir ett genreskrivande som eleverna dgnar sig dat
nir de arbetar tillsammans. Snarare kan man se
det som att eleverna dgnar sig it att férklara. Man
kan tolka det som att elevernas motivation ligger i
sjilva forstaelsearbetet som de hir i en smagrupps-
konstellation har mojligheter att dgna sig at. Drivs



de av att lararen sagt att de ska skriva en forkla-
rande text eller av behovet att kunna férklara? En
fraga 4r vad som hinder med elevers skrivande och
deras texter i en motsvarande situation om mojlig-
heten inte ges att arbeta i grupp. En tolkning ir att
eleverna i denna studie ir inne i ett forstaelsearbe-
te, en process, dir de tillsammans hjilps it pa
vigen mot var och ens forstaelse, och att de behover
bade explicit undervisning och gruppinteraktion
for att vara i den processen. Fragan dr om de skulle
kunna befinna sig dir, pd samma sitt, i ett textskri-
vande pd egen hand, utan moijligheter att stilla
fragor och fi aterkoppling pa egna tankar och for-
muleringar.
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