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Kan geografi beskriva varlden

utan varden!?

Tomas Torbjornson, fil lic., doktorand i geografididaktik och lirare i geografi pa

Stromkullegymnasiet i Bengtsfors

Vikten av att utveckla undervisningen om hallbar utveckling understryks i
skoldokument fran lokal till global niva. Denna artikel studerar forutsittning-
arna som grundskolans styrdokument erbjuder i detta avseende med sarskilt
fokus pa geografigmnet. Forandrade virderingar framhalls ofta som forutsatt-
ning for att utvecklingen ska bli mer hallbar. Det vacker fragor om vilka var-
den som ar fundamentala for hallbar utveckling och hur dessa kan matas.
Artikeln besvarar fragorna med utgangspunkt i Millenniedeklarationen (MD)
och i en studie som undersokt attityder till hallbar utveckling bland svenska
gymnasieelever. Avslutningsvis diskuteras hur geografiundervisning kan ova
elevers formaga att kritiskt virdera alternativa perspektiv pa miljo- och ut-

vecklingsfragor och darigenom ligga grunden till geographical wisdom

(Morgan, 2006).

MILLENNIEDEKLARATIONEN FRAMHALLER vilka vir-
den som ir fundamentala for att globaliseringen
ska kunna férenas med hallbar utveckling. Ett s&-
dant virde ir solidaritet, "de som lider eller miss-
gynnas fortjanar hjilp frain dem som gynnas mest”.
Ett annat 4r jdmlikhet, "ingen individ och ingen na-
tion far fornekas moijligheten att dra nytta av ut-
veckling”. Ett tredje virde ir respekt for naturen, "de
rddande ohallbara monstren foér produktion och
konsumtion méiste dndras” (FN, 2000 s. 6)." Shep-
herd med flera (2009) framhéller virdenas bety-

1 Ovriga virden ir: frihet, tolerans och delat ansvar.

delse som drivkrafter bakom attityder och beteen-
den men menar att det saknas kunskaper om hur
de kan mitas och hur de bidrar till hallbar utveck-
ling. I syfte att 6ka den kunskapen genomfordes
2009 en studie dir gymnasieelevers attityder till
naturen samt till solidaritet och jaimlikhet mittes
med en delvis nyutvecklad mitskala (Torbjérnsson,
2011).

Studien motiverades ocksd av en o6nskan att
mota innehdll och syfte i den miljéundervisnings-
tradition som benimns undervisning fér hallbar
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utveckling och som utvecklats ur de tidigare fakta-
baserade och normerande traditionerna (Skol-
verket, 2002). Denna tradition ser miljéproblem
som resultat av intressekonflikter mellan olika
minskliga intressen med olika uppfattningar om
problemens allvar (Sandell m fl, 2003). I sidana
viardekonflikter behover vetenskapliga utgings-
punkter kompletteras med filosofiska och estetis-
ka perspektiv om kunskaperna ocksé ska ge mora-
lisk vigledning om vad som ir ett gott liv for alla
nu och i framtiden.

Tre fundamentala varden i policy-
och styrdokument

Skollagen framhdller att "Utbildningen inom skol-
visendet syftar till att barn och elever ska inhimta
och utveckla kunskaper och virden” (SFS 2010:800
1 kap. § 4). Formuleringen visar att lagstiftaren gér
atskillnad mellan kunskaper och virden vilket 6pp-
nar for tolkningar som att kunskaper ir befriade
fran virden och att virden inte forutsitter kunska-
per. I § 5 preciseras vilka virden det handlar om:
"minniskolivets okrinkbarhet, individens frihet
och integritet, alla méinniskors lika virde, jimstilld-
het samt solidaritet mellan manniskor”. Hir ar soli-
dariteten forbehallslos medan MD forutsitter att
solidaritet riktas frin dem som gynnas till dem som
missgynnas. Begreppet jimlikhet forekommer inte i
skollagen men innebérden av det nirliggande be-
greppet jamstilldhet dr inte last till jamstilldhet
mellan koénen sisom i forra skollagen (SFS
1985:1000 1 kap. § 2).

I MD syftar jamlikhet pa savil relationen mellan
konen som mellan individer och mellan nationer.
Den férra skollagen framhdll "respekt for var gemen-
samma milj6” i samma mening som “aktning for
varje minniskas egenvirde” (SFS 1985:1000 § 2). I

2 Det fjarde perspektivet dr det historiska.

nya skollagen nimns inte milj6 i ndgot samman-
hang som kan associeras till naturen.

I Lgr 11 dr "solidaritet med svaga och utsatta” ett
av de grundliggande virden som skolan ska ge-
stalta och férmedla liksom “alla manniskors lika
virde” och “respekt for var gemensamma miljG”
(Skolverket, 2011b, s. 7). Fyra perspektiv ska anlig-
gas i all undervisning. Miljéperspektivet ska belysa
hur "vart sitt att leva och arbeta kan anpassas till
hallbar utveckling”, det internationella perspektivet
syftar till "att skapa internationell solidaritet” och
det etiska perspektivet ska frimja elevens férmaga
att gora personliga stillningstaganden.? Under
rubriken Normer och virden dr ett mal att eleven
"medverkar till att hjilpa andra minniskor, kan
leva sig in i andra ménniskors situation och utveck-
lar en f6rmaga att handla ocksd med deras bista for
6gonen” (s. 12). Tvd kunskapsmal dr: "Kunskaper
om férutsittningarna for en god miljé och en hall-
bar utveckling” samt "forstaelse for den egna livs-
stilens betydelse for [...] miljon” (s. 14).

Hallbar utveckling forekommer i nio dmnens
kursplaner i Lgr 11. Geografikursplanen inleds
med: "Forutsittningarna for liv pa jorden dr unika,
forinderliga och sarbara. Det dr dirfér alla min-
niskors ansvar att forvalta jorden si att en hallbar
utveckling blir méjlig” (s. 159). Ett av dmnets fyra
mal ir att utveckla elevens férmdaga att "virdera
l6sningar pa olika milj6- och utvecklingsfragor
utifrdn overviganden kring etik och hallbar ut-
veckling” (s. 160). Att nd detta mal kriver att 13-
rarna har kunskaper om attityder och engagemang
som dr knutna till ungdomars miljomoraliska erfa-
renheter och om hur undervisningen kan inspire-
ra elever till 6verviganden kring etik och hallbar
utveckling.



Studien

For att bidra med siddan kunskap genomférdes
2009 studien En for alla — Alla for naturen (Tor-
bjdrnsson, 2011). Syftet var att mita ungdomars at-
tityder till bevarande och utnyttjande av naturen
samt till solidaritet och jimlikhet. Dirmed fanga-
des de tre dimensionerna av héallbar utveckling in i
samma studie. Vidare undersoktes hur attityderna
fordelades med avseende pd kon, gymnasiepro-
gram och bostadsort samt hur olika attityder kor-
relerade med varandra. Attityder till naturen mit-
tes med en Oversittning av The Environmental
Questionnarie (TEQ-skalan) (Johnson & Manoli,
2008) medan attityderna till att visa solidaritet och
till jamlik fordelning av resurser mittes med en
nykonstruerad mitskala.

Enkiten sindes till 1427 elever pa yrkes- och
studieférberedande program i fyra kommuner och
besvarades via web med svarsfrekvensen 64 pro-
cent.

Resultatet visar att flickor, Nv-elever samt elever
som bor i en stérre stad dr mest positiva till beva-
rande av naturen. Samma monster aterkommer f6r
attityder till solidaritet med en vid krets av andra
mainniskor. Har dr konsskillnaden markant. Flickor
instimmer i dubbelt si hog grad som pojkar i pa-
stdendet att ”"Sverige har ett ansvar for att hjilpa
minniskor i ett land lingt frin Sverige”. Positiva
attityder till utnyttjande av naturen 4r vanligast
bland pojkar och Sp-elever medan skillnaderna
mellan stad och land 4r sma. TEQ-skalan hirleder
attityderna dels till en antropocentrisk virdegrund,
dir minniskans behov stir i centrum och naturen
ir till f6r minniskans skull, dels till en biocentrisk
virdegrund dir naturens alla livsformer har ett
egenvirde som dr oberoende av dess nytta eller
skada for minniskan. Analysen grundas pad TEQ-
skalans tolkning av antropocentrism och biocen-
trism och visar bland annat att en antropocentrisk
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hallning inte behover utesluta en vilja att skydda
naturen. Flera samband i studien pekar mot att
viljan att gora gott mot naturen ir besliktad med
viljan att géra gott mot andra méinniskor, vilket
talar for en miljoundervisning som inbegriper
bade naturen och sambhillet.

Geografididaktisk diskussion

Undervisning som samtidigt lyfter fram solidaritet,
jamlikhet och respekt f6r naturen overskrider gran-
sen mellan tva traditioner som ofta haft konkurre-
rande och motstridiga utgangspunkter. Dels milj6-
undervisning dir naturvetenskapliga utgings-
punkter dominerat, dels undervisning om utveck-
lingsfragor, dir ocksa kulturella och moraliska as-
pekter betonats (Morgan, 20006). Geografidimnet
ska 16sa upp denna grins och lata eleven utforska
och analysera "samspel mellan minniska, sam-
hille och natur i olika delar av virlden” (Skolverket,
2011b, s. 160).

Detta kan goras fran skilda perspektiv. Buttimer
(1993) identifierar fyra "rotmetaforer” som priglat
dmnet under olika perioder. Den férsta betraktar
virlden som en mosaik av ménster och former, dm-
nets roll blir d4 att beskriva och klassificera. Den
andra ser virlden som en mekanism av kausalt in-
teragerande system vilket Sppnar for en determi-
nistisk syn pa virlden. De selektiva traditioner som
dominerat geografiundervisningen i Sverige hor
frimst hemma inom dessa tvd metaforer.
"Moijligheten att diskutera fradgor som berdr solida-
ritet, social rittvisa, jamlikhet, etnicitet och utveck-
lingen av ett hallbart samhille gar dirmed f6rlo-
rad” (Molin, 2006, s. 242). Den tredje metaforen
ser virlden som en organism, med samtidig helhet
och diversitet i ett sjidlvreglerande system som kan
forklaras med olika gaiateorier (Lovelock, 2000).
Den fjirde ser virlden som arena for faktiska och
mojliga hindelser tolkade med tvirvetenskaplig
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ansats. Johnston och Sidaway (2004) ligger till en
femte metafor; virlden som text dir landskapet ut-
trycker avsikterna hos dem som satt sin prigel pa
det.

Liksom de flesta frén aldrig blir till vixter blir de
flesta av minniskors idéer aldrig forverkligade. Det
vi ser i landskapet d4r manifestationer av idéer som
forverkligats (Hagerstrand, 1988). Alla platser ut-
trycker da institutionella och individuella maktrela-
tioner och skiftar darfér uttryck nir maktférhal-
landen &ndras. Varje landskap bir darfor pa ett
partitur av stimmor dir geologiska epokers adagio
ackompanjeras av nutidens stackaton. Med geogra-
fikunskaper kan olika livsmiljéers notskrift tydas
och dirmed kan ocksd alternativa framtidsmelodi-
er komponeras. Framtiden ir di inte pa férhand
given utan ett resultat av 6verviganden gjorda av
alla med kunskap, makt och vilja att paverka ut-
gangen av pigdende intressekonflikter. Hir behovs
det som Morgan (2000) kallar geographical wisdom,
en kunskapsform som utmirks av férmaga att inte-
grera vetenskapliga, moraliska och estetiska per-
spektiv pa fragor som ror hela vir gemensamma
livsmiljo.

Visdom var fore upplysningen en viktig kun-
skapsform som vigledde minniskors tankar och
handlingar. Rationalitet och sekularisering har
direfter reducerat visdomens inflytande (Stau-
dinger & Werner, 2003, s. 584). Rationellt veten-
skapligt tinkande kidnnetecknas av att det dr logiskt
invindningsfritt och systematiskt organiserat.
Piaget sig det formellt operationella tinkandet som
det hogsta kognitiva stadiet dir eleven bérjar tinka
vetenskapligt. Morgan (2006) menar att nya rén
inom utvecklingspsykologi vidgat synen pi min-
niskans kognitiva mognad och skapat utrymme att
aterinfora visdomsbegreppet som en del av ett post-
formellt stadium. Hir ryms tinkande om mening
och syfte, multipla perspektiv, minsklig virdighet,

frihet och socialt ansvar, f6rmaga att identifiera
relationer och att forena logik och kinslor
(Kincheloe & Steinberg, 1993).

Visdom tar tid att erévra och brukar inte forknip-
pas med ungdom. Geografisk visdom kan bli vanli-
gare och uppnas tidigare om elever trinas i att
hantera wicked problems (Morgan, 2000, s. 343). Ett
sddant utmairks av att definieras pa olika sitt av
olika aktorer, att det inte dr sjilvklart ndr problemet
ir 16st och att l6sningarna ir bittre och simre sna-
rare dn ritt och fel. Om en 16sning ir bittre eller
simre beror di pa ur vems perspektiv den betrak-
tas och hir provas elevens formaga till solidaritet,
att se sig sjilv i andra. Solidaritet kan bara riktas
mot "en av oss” och “oss” kan inte betyda hela
minskligheten enligt Rorty (1989, s. 191), som
ocksa menar att kretsen av dem vi kdnner solidari-
tet med kan vidgas genom lirande som utvecklar
férmaégan till identifikation och personlig inlevelse
med minniskor utanfor var egen nirhet i tid och
rum.

Kommentarmaterialet till kursplanen i geografi
tydliggor att ojimlika levnadsvillkor kan ses som
uttryck for att utvecklingen inte dr hillbar men att
undervisningen inte far stanna vid ett konstate-
rande av att virlden ir ordttvis (Skolverket, 2011a, s.
31). Ojimlika levnadsvillkor och en orittvis virld
leder oundvikligen till frigan om hur virlden kan
bli mer rattvis. Det dr svart att se ndgon motsitt-
ning mellan att framhalla "alla minniskors lika
virde, jamstilldhet samt solidaritet mellan mén-
niskor” (SFS 2010:800) och att arbeta med fragan
om hur virlden kan bli mer rittvis. "Kunskaper om
hur vi kan paverka framtiden i riktning mot en mer
rittvis och acceptabel levnadsmiljo for alla” kindes
darfor som en f6ljdriktig mening i Skolverkets f6r-
slag till ny kursplan i geografi. Att ordet "rittvis”
stroks av regeringen i slutversionen férsvagade
kursplanens koppling till virdegrunden. Det kan



tolkas som ett uttryck for en diskurs som ytterliga-
re vill befésta geografidmnets selektiva traditioner,
tona ner betydelsen av imnets moraliska dimensio-
ner och undvika sadana wicked problems som kan
utveckla geografisk visdom.
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