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Vi kommer i denna artikel att gora nagra korta presentationer av forsk-
ningsstudier och diskutera dessa i relation till forskolans praktik. De omra-
den som vi specifikt kommer att berora ar dokumentation, kommunikation
och larprocesser. Dokumentation, som ar ett av de omraden som det sat-
sats mycket pa nar det giller fortbildning, kommer att sattas i relation till
kommunikation och lirprocesser som ar tva andra, i dag viktiga, begrepp i

forskolans praktik.

FORSKOLAN FICK EN REVIDERAD liroplan 2010. I
denna har forskolans uppdrag specificerats med
avseende pa vissa innehdllsomraden, som har for-
tydligats och utokats, dessutom har bedémning,
utvirdering och kvalitetsutveckling tillkommit,
samt att forskolliraren® har getts det 6vergripande
pedagogiska uppdraget att se till att barn erbjuds
moijligheter att ldra sig och utvecklas, i en forskola
som 4r trygg, rolig och larorik.

Forskolans sitt att organisera sin verksamhet i
form av teman, i vilken lek dr en visentlig faktor,
ska bevaras, samtidigt som detta fortydligande kan
uppfattas ligga snubblande nira skolans dmnen,
iven om deras innehill inte ska uppfattas som
amnen. Olika malomraden ska istillet ses som fo6r-
utsittningar for en begynnande utveckling mot att

1 Vi kommer att anvinda begreppet larare.

utveckla forstéelser och insikter for olika aspekter
av barns omvirld (Regeringskansliet, 2010).
Kraven pa forskollirare som professionella ledare
av forskolans verksamhet har 6kat. Detta sker sam-
tidigt som barngruppernas storlek har 6kat i manga
kommuner (Skolverket, 2or1). Det forefaller inte
bara som om barnantalet i varje grupp 6kat, utan
det introduceras ocksd en ny form av stora barn-
grupper, enligt en modell som skapats i Norge. Dir
kallas de ”Basebarnehagar” (Seland, 2009), dir
barngrupper slis samman for att det dirmed ska
bli fler lirare som delar pa barngruppen som hel-
het. Idén bakom dr att verksamheten di ska bli
mindre sirbar, eftersom vikarier inte behover tas in
nir nigon ir sjuk. Eftersom flera barngrupper slis
ihop okar antalet relationer mellan barn och vuxna
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och mellan barnen. Samtidigt har det visats i ett
nordiskt projekt (Alvestad & Pramling Samuelsson,
manus) att massor av tid nu liggs ned pa att orga-
nisera forskolans verksamhet i 4ldersspecifika
smégrupper. Frigan ir vad som ligger bakom dessa
till synes tvd motstridiga och samtida trender.
Forskning visar ju att det dr bittre for barn, och da
speciellt barn i behov av sirskilt stéd och yngre
barn, att delta i sma grupper med firre barn och
farre vuxna, dn i stora grupper med manga vuxna
(Asplund Carlsson, Pramling Samuelsson &
Karrby, 2001). Dessutom visar studier att vuxna
blir mer stressade ju storre barngruppen dr (Pianta
m fl, 2009).

Allt fler forskolor arbetar med dokumentation
som ett redskap for att forbittra kvaliteten pa verk-
samheten, vilket liroplanen tar upp som ett av flera
sdtt att utvardera, bedéma och utveckla verksamhe-
ten (Skolverket, 2010). Att anvinda dokumentation
iar naturligt, eftersom Skolverkets (2008) utvirde-
ring visat att dokumentation dr en av de vanligaste
innehallen i fortbildning foér forskolans personal.
Ocksa Skolinspektionens (www.skolinspektionen.
se) kvalitetsutvirderingar visar pd att dokumenta-
tion dr det vanligaste verktyget for att géra barns
varld synlig.

Det brukar hivdas att dokumentation och kom-
munikation dr de tvd mest framtridande begrep-
pen i dagen férskola. Kommunikation fér att de
teorier om barns lirande och utveckling som ligger
till grund for laroplanen omfattas av ett socio-kul-
turellt erfarenhetsperspektiv (Siljo, 2000; Sommer
2003; Pramling Samuelsson & Hundeide, 2011)
dar kommunikation ar en férutsittning for barns
meningsskapande och forstielse for sin omvirld.
Hur detta tar sig uttryck i vardagen handlar for-
visso om hur lirarna forstar sitt uppdrag och ser pa
barns lirande, och inte minst pd hur de skapar
mojligheter till kommunikation i vardagen (Thulin,

2or11). Anledningen till att arrangera arbetet i sma-
grupper dr, vilket framgar i den nordiska studien
om smad barn i stora barngrupper, dels att lirarna
ska kunna kommunicera med alla barn, och dels
att det ska bli battre ro for lek (Alvestad & Pramling
Samuelsson, manus). Men vad innebir detta i prak-
tiken? Vad innebir de olika trender som nu finns i
forskolans praktik med storre barngrupper, krav pa
dokumentation och ett teoretiskt perspektiv pa
verksamheten som sitter strdlkastaren pa kommus-
nikation? Nu dr det heller inte dokumentation i
allminna ordalag som dasyftas, utan just pedago-
gisk dokumentation.

Pedagogisk dokumentation

Pedagogisk dokumentation dr beteckningen pa ett
arbetsverktyg som har sitt ursprung i verksamheten
i de kommunala forskolorna i Reggio Emilia (Lenz
Taguchi, 1997). Det ir en form av dokumentation
som innebdr att lirare foljer barns lirprocesser
genom att bland annat fotografera, videofilma och/
eller skriva ned hindelser och processer i den peda-
gogiska praktiken. Ett villkor for att dokumentatio-
nen ska anses vara en pedagogisk dokumentation dr
att den blir underlag for reflektion (Lenz Taguchi,
1997). Ordet pedagogisk syftar i detta sammanhang
inte pa kvaliteten pa de genomférda dokumentatio-
nerna da bade dokumentationerna och de efterfol-
jande reflektionerna kan vara av god, mindre god
eller av bristfillig kvalitet (Bjervas, 2011).
Pedagogisk dokumentation framstills, bland
annat av Skolverket (2008), som ett utvirderingsin-
strument dir fokus ligger pa verksamhetsutveck-
ling, ett dokumentationsverktyg som relaterar
barns larande till det sammanhang som barn ir en
del av. Detta inkluderar exempelvis andra barn, den
fysiska miljé som barn vistas i samt pedagogernas
forhillningssatt. Av forskare, larare och andra verk-
samma i forskolan beskrivs pedagogisk dokumen-
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tation som ett verktyg som gor barn till subjekt.
Dokumentationsverktyget sigs synliggéra barns
formadgor, tankar, intressen och kunskapande (se
exempelvis Lenz Taguchi, 1997; Dahlberg, Moss &
Pence, 2001; Rinaldi, 2004; Aberg & Lenz Taguchi,
2005). En konsekvens av att barnet blir synliggjort
som subjekt dr att pedagogisk dokumentation ar ett
verktyg som oundvikligen fér med sig nadgon form
av granskning och bedémning av individen
(Bjervas, 2o011).

Resultatet frin en studie (Bjervas, 2011) dir re-
flektionsprocesser foljs i tva arbetslag utifran peda-
gogiska dokumentationer, med fokus pa barn i
dldrarna 1-3 dr, visar att lirarna i forsta hand bedo-
mer barnen som kompetenta med méinga forma-
gor. Barn beskrivs exempelvis som verbala och som
koncentrerade. De bedoms ha férmagor som kriver
god kognitiv formaga. Barnen sigs dven “smitta”
varandra, det vill sdga deras formagor kommer
andra barn till del. De f6rmagor som lararna lyfter
fram placerar de framfor allt i barnen. Andra for-
magor uppfattas foretridesvis som ett resultat av
det pedagogiska sammanhang som ldrarna har ar-
rangerat for barnen. Lirarnas utsagor rymmer be-
démningen att det pedagogiska sammanhanget
kan vara bade stédjande och begrinsande for bar-
nens larprocesser, det vill siga férmdigorna hos
barnen ligger bade i barnet som individ och i rela-
tionen med barns omvirld (lirare, barn och arte-
fakter). I samtalen tecknas ocksd bilden av vuxna
som kan agera sa att de sitter krokben f6r kompe-
tenta barn (ibid).

Utsagor om barn som visar pa en forstielse for
barnen utifrdn ett mognadstinkande, och som lyf-
ter barns begrinsningar ur den aspekten, gir att
finna i lararnas reflektioner kring dokumentatio-
nen (Bjervas, 2011). Noterbart dr att lirarna i dessa
utsagor forefaller leta efter brytpunkten nir sam-
manhanget inte lingre kan vara stodjande och

hjilpa barnen att 6verskrida begrinsningar. Trots
att barn omtalas som kompetenta framhaller 14-
rarna sitt eget ansvar for att i den pedagogiska
praktiken ge barnen goda forutsittningar for att
utvecklas och ldra. Lararnas bedémningar av bar-
nen i dessa samtal, forda utifrdn de pedagogiska
dokumentationerna, inbegriper dven sjilvbedém-
ning, det vill sdga hur vil lirarna sjilva har klarat
av att skapa ett for barnen lirande och utvecklande
sammanhang (ibid). De bedémningar som gors
sker saledes i 6verensstimmelse med skrivningar i
den reviderade liroplanen (Skolverket, 2010), nim-
ligen att se barns utveckling och lirande relaterat
till den verksamhet som lirarna erbjuder barnen.

I studien berittar lirarna om de pedagogiska
dokumentationerna med formuleringar som gor
att dokumentationerna framtrider som betydelse-
fulla f6r de dokumenterade barnen (Bjervas, 2or11).
Exempel pd det ar att bilder sigs vara ett stod for
barnen att minnas det de har varit med om.
Bilderna sidgs dven gora det mojligt f6r barnen att
vara aktiva i dialog med de vuxna, en dialog med
ett delat talutrymme. Dokumentationerna sigs
ocksa medfora att barnen kan associera vidare till-
sammans. Lirarna menar att dokumentationerna
ger barnen forutsittningar att bade visa och nyttja
kompetenser. Vidare talar lirarna om dokumenta-
tionerna pd ett sidant sitt att slutsatsen kan dras
att de anser att dokumentationerna gor det majligt
for barnen att Gverskrida begrinsningar och ut-
veckla nya férmégor. I resonemanget framkommer
att om lirarna presenterar dokumentationer for
barnen pa ett genomtinkt sitt kan de yngsta for-
skolebarnen, 1-2-dringarna, hantera dokumenta-
tionerna pd ett kompetent sitt (ibid).

Studiens resultat visar dven att lirarna ger ut-
tryck for bade férdelar och nackdelar med anvin-
dandet av pedagogisk dokumentation i verksamhe-
ten i férskolan (Bjervas, 2o11). Dokumentationerna
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uppfattas ha en stédjande roll nir det giller barns
utveckling och lirande och detta virderas positivt.
Samtidigt framhdlls i utsagorna risken for att ldra-
re stor barnens processer nir de dokumenterar
dessa. Dokumentationsprocessen beskrivs som en
balansging innefattande risken att bli ett orosmo-
ment for barnen samtidigt som dokumentations-
processen genererar underlag for att kunna folja
barns larprocesser pa nira hall. Studien innehaller
utsagor om att lirare ibland viljer bort att doku-
mentera for att inte sitta upp en mur mellan sig
sjdlva och barnen. En kritisk aspekt av pedagogisk
dokumentation att férhalla sig till, som lyftes i ut-
sagorna i studien, dr vikten av att vara vaksam pa
att barnen inte blir objekt som lirarna forskar pa
(ibid).

Dokumentationerna bedéms dock i hég grad
vara berikande samtalsunderlag som fokuserar vad
som sker i verksamheten, och lirarna menar att
risken for att barnen objektifieras med denna do-
kumentationsform minskar, som en foljd av den
gemensamma reflektionsprocessen dir olika tan-
kar kring det dokumenterade bryts. I utsagorna
virderas siledes det gemensamma reflektionsarbe-
tet hogt. Lirarna ger uttryck for att de férdelar som
de har sett med brukandet av arbetsverktyget peda-
gogisk dokumentation kompenserar de nackdelar
som de har upptickt. Att pedagogisk dokumenta-
tion inte ska anvindas oreflekterat dr en av stu-
diens slutsatser. Orsaken till detta dr just att det
kommer fram i utsagorna att arbetet med pedago-
gisk dokumentation innefattar kritiska aspekter
som larare behover forhilla sig till (ibid).

I Bjervas (2011) studie framstar pedagogisk doku-
mentation i férskolan som ett relationellt bedom-
ningsverktyg. Synsittet pA dokumentation av barn
ar vidgat och involverar dven sammanhanget, blick-
en dr inte bara vind mot det enskilda barnet.
Dirmed mojliggors att fi syn pa barns menings-

skapande processer pd ett annat sitt dn nir tester
och kartliggningar fryser 6gonblick och bedémer
dessa. Under samtalen som fors mot bakgrund av
dokumentationerna, framhaller lirarna barns styr-
kor, intressen, nyfikenhet och larprocesser pa ett
sitt som férmodligen inte dr gorligt i samband med
standardiserade tester och kartliggningar. Stan-
dardiserade tester och kartlaggningar fér vanligtvis
med sig att forskolebarn behdver anpassa sig till
bedomningsinstrumentet, av det skilet att detta
ménga ganger ir kopplat till en checklista av nagot
slag, innehallande ett fordefinierat sitt att visa ef-
terfragad kunskap eller formaga. De verktyg som
larare anvinder for att testa, kartligga och bedéma
forskolebarn gestaltar forestdllningar om kunskap
och lirprocesser, men ocksi férestillningar om
forskolebarn (Pramling, 2011). Olika test- och be-
démningsinstrument medfor skilda betingelser for
barns lirande i férskolans verksambhet.

Bjervés (2011) resultat visar att pedagogisk doku-
mentation har potential att vara ett alternativt be-
démningsverktyg som kan skapa forstdelse for
barns meningsskapande relaterat till vad lirarna i
forskolan erbjuder barnen. I en global kunskaps-
ekonomi, som efterlyser lirande individer, kan an-
vindandet av verktyget pedagogisk dokumentation
bidra till att synliggora, inte enbart barns kunnan-
de eller brist pa kunnande utan ocksa kunskap som
en meningsskapande process. De pedagogiska do-
kumentationerna gér det majligt for lirare att fa
syn pa barns meningsskapande processer, inbegri-
pet barn som vid tester och kartliggningar bedéms
ha brister. Dokumentationerna kan fungera som
arbetsmaterial for larare si att de kan finna vigar
att stédja och utmana de lirprocesser som pagar i
barngruppen (ibid). Det betyder att pedagogisk do-
kumentation kan ses som bade ett bedémnings-
verktyg och som ett verktyg for att stodja barns
larprocesser.
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Kommunikation med barn

I den forskning Emilson (2008) bedriver om vir-
den i forskolan har kommunikationen mellan 13-
rare och barn en sirstillning. Virden har stude-
rats genom att kommunikationshandlingar mel-
lan lirare och de yngsta barnen i férskolan har
analyserats. En kommunikationshandling ska da
forstds som att lirare och barn verbalt och/eller
kroppsligt riktar sig mot varandra och pi nagot
sdtt svarar pa varandras signaler. For att tolka och
forstd dessa kommunikationshandlingar har
Habermas (1995) begrepp om kommunikativt och
strategiskt handlande anvints, men ocksa utveck-
lats. Begreppen refererar till tva olika kommunika-
tionsformer dir intentionen bakom handlingen
skiljer sig markant at.

Karaktdristiskt for strategiskt handlande ar att
det ir mal- och framgangsorienterat. Det betyder
att intentionen bakom sjilva kommunikationen ir
att uppna bestimda mal och syften, vilket leder till
att vi i kommunikationen utnyttjar andra méinni-
skor for att nd maluppfyllelse och dirmed ocksa
framgang. Relationen mellan kommunikations-
parterna blir dirfér starkt asymmetrisk och av
subjekt-objekt-karaktir. Studier har visat att disci-
plinerande virden i princip alltid kommuniceras pa
detta sitt (Emilson, 2007; 2008; 2011; Emilson &
Johansson, 2009). Ocksd omsorgsetiska virden
kommuniceras ofta strategiskt — dock inte alltid
utan hir forekommer dven kommunikativt hand-
lande (a.a.).

Karaktaristiskt f6r det kommunikativa handlan-
det ar att det 4r forstielseorienterat. Det betyder att
intentionen bakom detta handlande snarare dr att i
kommunikationen med andra na samforstand,
forstaelse och omsesidighet (Habermas, 1995). En
sddan striavan innebidr med nédvindighet ett er-
kinnande av andra kommunikationsdeltagare.
Detta leder till att relationen mellan i detta fall 13-

rare och barn blir av intersubjektiv och symmetrisk
karaktdr, vilket gor att vi hir har att géra med en
subjekt-subjekt-relation. For att kommunicera de-
mokratiska virden f6refoll denna typ av kommuni-
kation vara en forutsittning. Att tala i termer av
symmetri nir det giller kommunikation mellan
larare och barn kan dock vara problematiskt. Lirare
och yngre barn ir ju inte jimbérdiga ifraga om till
exempel kunskap, erfarenhet och makt. Darfor
madste symmetri istillet forstas utifran idén om alla
minniskors lika virde. I praktiken kan det innebi-
ra att bade larare och barn har lika moéjligheter att
tala och delta i kommunikationen.

Det som blivit tydligt i Emilsons studier ar att
sittet att kommunicera styr vilka virden som blir
majliga att kommunicera. Till exempel verkar kom-
munikationen av demokratiska virden inte g ihop
med strategiskt handlande; om intentionen ir att
kommunicera demokrati strategiskt tycks niamli-
gen andra virden falla ut, ofta av disciplinerande
karaktdr. D4 Emilson frimst intresserat sig for de-
mokratiska virden som delaktighet och inflytande
har den kommunikation, som karaktiriseras av att
makten mellan vuxna och barn férefaller vara jam-
nare fordelad, ignats sidrskild uppmirksambhet.
Avsikten &r att vinna kunskap om vilka kvaliteter i
kommunikationen som kan bidra till att rubba hie-
rarkiska maktstrukturer. De kvaliteter som har
visat sig vara visentliga i sammanhanget ir: lira-
rens formdiga att nirma sig barnets perspektiv,
emotionell nirvaro samt lekfullhet (Emilson, 2008;
2011). Nir dessa kvaliteter genomsyrar kommuni-
kationen verkar hierarkiska maktstrukturer mellan
larare och barn rubbas och det tycks bli majligt for
de bada parterna att motas pa mer lika villkor.

Att ndrma sig barns perspektiv hinvisar har till
vissa kvaliteter i lirarnas f6rhallningssitt. Férutom
emotionell nirvaro och lekfullhet, som utgér speci-
fika kvaliteter, handlar det d&ven om respekt for, och
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nyfikenhet p3, barnets eget sitt att erfara och forstd
virlden. De antaganden som da ligger till grund for
forstaelsen av barns perspektiv refererar till savil
Johanssons (2003) som Sommers (2003; 201I0)
teoretiska framskrivningar.

Enligt bada forskarna gérs med detta perspektiv
ansprik pa att man som vuxen madste ta utgangs-
punkt i barnets tankar, upplevelser, kinslor och
intentioner. Att ndrma sig barns perspektiv hand-
lar da om att forsoka tolka och forstd "det som visar
sig for barnet, barnets erfarenheter, intentioner
och uttryck for mening” (Johansson, 2003, s 43).
Enligt Sommer (2003; 2010) idr dock detta inte till-
riackligt, utan for att kunna tolka och férstd barnet
ir det ocksd nodvindigt med det han kallar for en
korrespondens mellan barnets och den vuxnes
perspektiv, och asyftar di en slags Gverensstim-
melse mellan perspektiven. Ansvaret for att fa till
stind en sadan overensstimmelse ligger helt och
hallet hos den vuxne.

I Emilsons studier har larare visat hur de ndrmar
sig barnets perspektiv genom att referera till sidant
som ir vilkint for barnen, vilket skapar ett sam-
manhang som barnen kan kinna igen sig i
Dirigenom kan det ocksa sigas att liraren erkin-
ner barnens sitt att forstd och erfara virlden, som i
sin tur kan leda till upplevelsen av att vara sedd,
hord och respekterad, men ocksa genuint delaktig.
P4 si vis blir nirmandet av barns perspektiv och
delaktighet 6msesidigt beroende begrepp, det vill
sdga begreppen forutsitter varandra.

Teoretiskt har detta 6msesidiga beroende disku-
terats av Pramling Samuelsson och Sheridan
(2003) som menar att méjligheterna ligger just i
lararnas férhallningssitt. Resonemanget gar ut pa
att vuxna maste tillskriva barnen en egen kultur
och ett eget sitt att forstd och vara i virlden, och att
lata barn erfara att deras intressen, intentioner och
sdtt att forstd bemots och tas tillvara pa ett respekt-

fullt satt. Vidare menar férfattarna att en dylik tolk-
ning av barn forutsitter en gedigen kunskap hos
vuxna om savil barns utveckling och lirande som
mer specifik kunskap om det enskilda barnets er-
farenheter och forutsittningar.

Nir ldrarna f6rséker nirma sig barnens perspek-
tiv verkar de samtidigt forsoka kinna in barnen pa
ett mycket sensitivt sitt och vara foljsamma gent-
emot det som barnen ger uttryck for. Lirarna
moéter da barnen, och den kinsla de kommunice-
rar, med stor inlevelse. Nir ett barn skrattar faller
liraren in i skrattet, nir ett barn ir ledset blir lira-
rens rost mjuk och trostande. Handlandet verkar
spontant och oreflekterat samtidigt som det tycks
krava att lararen dr fullstindigt ndrvarande med
hela sig i situationen. Emotionell ndrvaro handlar
alltsa om sensitiv foljsamhet och lyhordhet, och ska
inte forvixlas med att vara emotionell i storsta all-
minhet. Om en lirare till exempel visar irritation
6ver att barnen inte sitter pd bankarna i samlingen
och anvinder en arg rost, hot och dominans for att
fa barnen att lyda skulle det kunna beskrivas som
att lararen 4r emotionell, men inte emotionellt nir-
varande i enlighet med ovan. Att anvinda skill och
hot tycks snarare forstirka maktstrukturer in
rubba dem. Kvaliteten emotionell nirvaro maste
dirfor forstds som en sensitiv foljsamhet och ly-
hordhet gentemot det barnet uttrycker.

Kvaliteten lekfullhet utmirks av att lirare och
barn forefaller ha roligt tillsammans liksom att det
forekommer mycket skratt och skoj. Intressant i
sammanhanget dr att lirare och barn da ofta ir
samlade runt nagot objekt som star utanfér dem
sjilva, det vill siga som vare sig relaterar direkt till
den enskilde individen eller till sjilva relationen.
Kommunikationen verkar da vara lustfylld, och just
lust forefaller vara nigot fundamentalt for sjilva
lekdimensionen. Lek 4r dock svarfingat och manga
har forsokt att definiera vad det ir, men enligt
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Sutton-Smith (2001, 2005) ir lek ett sa komplicerat
fenomen att det hitintills inte gatt att nd fram till
ndgra riktiga definitioner. Emellertid verkar det
rdda nigon form av samstimmighet i lekforsk-
ningen om att lek star f6r nigot roligt och lustbeto-
nat som kan forknippas med inre motivation (till
exempel Johnson, Christie & Wardle, 2005).
Kvaliteten ska dock inte enbart forstis som en rolig-
hetsfaktor i kommunikationen utan lekfullhet kan
ocksa tolkas std for nagot fundamentalt i sjilva re-
lationen som har visat sig kunna leda till en slags
delad verklighet och en likvirdighet mellan barnet
och den vuxne. P4 si vis knyter aspekten an till de
filt inom lekforskningen som framhaller lekens
kraft for identitets- och relationsskapande (till ex-
empel Johnson, Christie & Wardle, 2005).

Det som kan diskuteras dr huruvida ovan be-
skrivna kvaliteter verkligen bidrar till att rubba
hierarkiska maktstrukturer mellan lirare och barn
eller om dessa endast utgor ett annat sitt att styra
och kontrollera barn pa. Kanske ir till exempel ett
lekfullt forhallningssdtt ett annat sitt att undvika
protester och konflikter som ytterst handlar om att
uppmuntra lydnad. Att lirare anvinder lek for att
fostra till social ordning och disciplin har tidigare
visats av Tullgren (2003). Det som da sker ir att 13-
rare styr barnen bort fran det lekinnehall och de
lekhandlingar som inte betraktas som onskvirda
och som inte anses bidra till att barnet utvecklar de
formagor och egenskaper som forefaller viktiga f6r
barnets framtida liv. M6jligen kan aspekten lekfull-
het just vara ett uttryck for lirares goda vilja att ut-
jimna hierarkiska skillnader i makt, samtidigt som
den kan vara ett sitt att medvetet eller omedvetet
gora fostran till nagot lustfyllt.

Larprocesser i forskolans praktik

Vad leder di de resultat som vi ovan beskrivit
(Emilson, 2008 och Bjervas, 2o011), till for lirpro-

cesser hos barnen i dagens situation med nya krav
pa en mer kunskapsorienterad forskola och samti-
digt storre barngrupper?

Emilson och Pramling Samuelsson (2012) har
studerat kommunikationen mellan lirare och barn
nér liraren samtidigt dokumenterar och da funnit
att vuxna antingen tenderar att bli tysta betraktare
eller ivriga foresprikare for specifika upptickter.
Att bli iakttagande och tyst kan tolkas som att det
finns en intention att f4 syn pa barns kompetenser
utifrdn deras egna perspektiv genom att som lirare
halla sig i bakgrunden och uppticka och lira av det
barnen gor och ger uttryck for. Nir liraren ivrigt
foresprakar specifika upptickter har hon/han full
kontroll éver bade vad som ska kommuniceras och
hur denna kommunikation ska g till. Liraren stil-
ler da slutna fragor och forvintar sig ett givet svar.
Nar barnen inte svarar, ger den vuxne sjilv det
givna ordet. Att bli ivrig féresprakare kan tolkas
som att det finnas en strivan frin lirarens sida att
fa syn pa sirskilda kompetenser utifrin sitt eget
perspektiv och intresse vilket da gors till foremal
f6r dokumentationen.

Gemensamt for de situationer dir liraren doku-
menterar dr att barnets gérande blir till studieob-
jekt. Samtidigt framstir kommunikationen som
strategisk till karaktiren di de vuxna i dessa doku-
mentationssituationer forefaller starkt maloriente-
rade dir det konkreta maélet verkar vara att fotogra-
fera barnens gérande vilket ockséd dr det som gors
till studieobjekt. Trots att det enligt data verkar fin-
nas bade en tro p4, och respekt for barns kompe-
tenser uteblir en korrespondens mellan den vuxnes
och barnens perspektiv i dessa situationer, varfor
en slags 6msesidighet i métet saknas. Relationen ir
snarare av subjekt-objekt karaktir och dirmed tyd-
ligt asymmetrisk.

Om larares strategiska handlande i dokumenta-
tionssituationer dr en direkt konsekvens av att
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barns gorande stir i fokus for dokumentationen ir
dock utifrdn data svart att avgéra. Bjervas (2011)
visar emellertid i sin studie att dessa lirare sjilva
lyfter risken med att objektifiera barnen och att de
bor vara vaksamma pa att “"det inte fir bli barnen
som vi dr ute och forskar pad” (s 185). Studien visar
ocksa att de pedagogiska dokumentationerna kan
visa ldrare att "0jda, vad mycket jag siger” (s 195),
vilket dr en utsaga som leder vidare till ett resone-
mang kring hur de som vuxna kan styra det dithin
att kommunikationen kan ske mellan barnen. Att
fa det dithin beskrivs som en stindig brottnings-
kamp utifrdn nagot som dokumentationerna har
synliggjort.

Det 4r uppenbart att férskolan har forutsittning-
ar for att utveckla en verksamhet dir barn gors
delaktiga i kommunikation (Eide, Os, & Pramling
Samuelsson, 2012; Emilson & Folkesson, 2000).
Pedagogisk dokumentation kan hir vara ett verk-
tyg, men som Lenz Tagguchi (2012, s 59) siger ir
vi "alltsa sjdlva en central del i det vi kallar pedago-
gisk dokumentation, bade som kroppar och i ter-
mer av vilka forestillningar, forvintningar och
kunskaper vi redan har”. Detta betyder att hur vi
som lidrare kommunicerar och utmanar barn eller
ej har sin grund i hur vi uppfattar vart uppdrag, vad
vi har f6r kunskaper och hur vi tror att sma barn lir
sig.

I en ny studie om lirares strategier for att lira
barn nagot specifikt (rérelse, skapande eller sprik)
av Melker och Ryberg, (manus) visar det sig att
man har en ppen och tillitande attityd, barns ros-
ter och initiativ fir mycket utrymme och lirare
kommunicerar med barn. Men det dr oftast ndgot
enskilt barns intresse som blir tongivande och dir-
med kan man se det som att liraren abdikerar frin
sin roll som den som ska rikta barns uppméirksam-
het mot det han/hon vill att barn ska lira sig, det
vill siga de mal som finns framskrivna i liroplanen

(Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003).
Att abdikera och bli den som bara f6ljer barnen
skrivs fram av Sheridan, Pramling Samuelsson och
Johansson (2009) som ett uttryck for lag kvalitet i
forskolan.

I en tid d4 teorier handlar om relationella per-
spektiv och ett milmedvetet arbete framstar det
nir barn tar 6ver som om vi fortfarande ir pa
"gbra”-stadiet, det vill siga det dr barns aktiviteter
som kommer i férgrunden och inte primirt deras
lirande. Samtidigt som intentionen sidkert ir att
man ska kunna kommunicera med varje barn i
smagrupper, nir man organiserar arbetet i dessa
inom de stora barngrupperna, si ir risken att det
inte blir en annorlunda pedagogik in den man tidi-
gare praktiserat eftersom det tar tid och mycket re-
flektion att fa syn pa sina egna forgivettaganden
som lirare (Asplund Carlsson, Pramling & Pram-
ling Samuelsson, 2008,) Minga lirare menar
emellertid att i det gemensamma reflektionsarbe-
tet kring pedagogiska dokumentationer finns po-
tential for att kommunicera, synliggéra och utma-
na forgivettaganden kring det som hinder i det
pedagogiska arbetet med barnen for att forstd detta
pa ett nytt sitt. (MacDonald, 2007; Kocher, 2008,
Buldu, 2010; Bjervis, 2011).
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