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Larare och forskare i samverkan —
en forskningscirkel om gensvar och
hur den utvecklats

Pernilla Lundgren & Astrid Pettersson

Vetenskapsradet har finansierat en forskarskola i pedagogisk bedémning med
Lararhogskolan i Stockholm/Stockholms universitet som vard. Forskarskolan
ordnade varje ar konferenser i beddmning dar savil larare som forskare medver-
kade. Lararna presenterade utvecklingsprojekt och forskarna forskningsprojekt.

| anslutning till konferenserna traffades representanter for utbildningsforvalt-
ningen i Stockholm och Stockholms universitet och ett antal larare for att disku-
tera hur ett fortsatt samarbete skulle kunna genomféras. En utgangspunkt var
att satsningen skulle vinda sig till ndgra intresserade lirare som skulle fa majlig-
het att fordjupa sig i forskning och fa maojlighet att bedriva utvecklingsprojekt
med sina elever. En annan utgangspunkt var att omradet som skulle studeras
skulle vara begransat till nagon visentlig aspekt av beddémning i formativ mening.
Det omrade som valdes var gensvar.

DEN FORM FOR VART ARBETE som valdes blev forsk-  plats for reflektion 6ver sin yrkesutévning:

ningscirkel. Persson (2009) ger en kort historisk ”Enskilda, sporadiska och riktade fortbild-
tillbakablick 6ver forskningscirkeln och skriver att ningsinsatser erbjuder inte lirarna att vara re-
den har sina rétter i arbetarrorelsens folkbildnings- flekterande &ver sin egen praktik. For att gora
ideal. Det som vi i dag kallar fér forskningscirklar detta kréavs tid, kontinuitet, méten och dialog.
har sitt ursprung i universitetsvirlden under senare Det tycks som att forskningscirkeln skulle
delen av 1970-talet. De forsta forskningscirklarna kunna vara en plats for reflektion 6ver hand-
bildades for att organisera métet mellan vetenskap- ling genom att erbjuda ldrare tid och plats f6r
lig och erfarenhetsbaserad kunskap, och skulle att undersoka sin egen praktik.” (sid 9).

bygga pa principen om &msesidigt utbyte. Persson
(2009) betonar att forskningscirkeln ska vara en Historiskt sett har mycket forskning bedrivits med
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lararen som objekt, som det har forskats om, sna-
rare dn att vara ett medverkande subjekt, dir man
utgatt fran lararens erfarenheter och fragestill-
ningar. P4 senare ar har olika modeller utvecklats
och aktualiserats som handlar om att lirare ingar i
forskningssamverkan, forutom forskningscirklar
kan det vara exempelvis aktionsforskning eller lear-
ning/lesson study. I forskningscirkeln bedrivs
forskning tillsammans med ldrare utifran ett delta-
garorienterat synsitt. Lundberg & Starrin (1990)
beskriver forskningscirkeln som:

”... en arena dir forskare och praktiker mots
for att med sina respektive kunskaper och
kompetenser tillsammans ge sig i kast med
en problemstillning som av cirkeldeltagarna
uppfattas som angeldgen” (s 50).

I en forskningscirkel ar det viktigt att lirarna sjilva
viljer de fragestillningar som de ska arbeta med.
Det kravet uppfyllde dock inte denna forskningscir-
kel om gensvar. Omridet var redan bestdmt och
larare som var intresserade fick soka sig till forsk-
ningscirkeln om gensvar. For 6vrigt f6ljdes forsk-
ningscirkeln som modell, med férdjupning i forsk-
ning, lirares egna undersdkningar, reflektioner
och diskussioner kring vunna erfarenheter och
forfattande av rapport. Vart uppligg har inspirerats
av den modell som presenteras i Forskningscirklar
— en vigledning av Sven Persson (2009).

Organisation och upplagg

Under ett ar triffades atta lirare tillsammans med
tva forskare atta gdnger och varje méte varade i tre
timmar. Forskningscirkeln inleddes i december
2009 med en férelisning om bedémning. Upp-
lagget for forskningscirkeln och litteratur presente-
rades och diskuterades vid forsta sammankomsten.

Till nista traff hade de atta deltagande lirarna
limnat sina forslag till projekt om gensvar och

dessa diskuterades under tva triffar. Amnesvis blev
det en tyngdpunkt pd dmnet svenska men en lirare
hade inriktning mot matematik och en annan mot
pedagogiskt ledarskap.

Den fraga som vicktes tidigt var vadet, vad ska de
olika projekten handla om? Var det innehéllet (ex-
empelvis lisforstielse, skrivformaga, ledarskap)
eller formen (exempelvis loggskrivandet, matriser,
hur ger eleverna gensvar till varandra) eller bade
och? Vi diskuterade ocksa vad ett effektivt gensvar
kunde vara. Till den tredje triffen hade lirarna
kommit betydligt lingre och "vadet” hade blivit kla-
rare. S& gott som alla skulle prova "two stars and a
wish” och nigra ocksi bedémningsmatris. Two
stars and a wish introducerades av Wiliam (2007)
och innebdr att nir elever ger gensvar till varandra
ska tvd kommentarer vara positiva om kamratens
arbete och en kommentar ska innebira vilka f6r-
battringar av arbetet den som ger gensvaret skulle
vilja se.

Redan under den tredje triffen diskuterades hur
projekten skulle dokumenteras och ledorden for
dokumentationen var: Varfor? Vad? Hur? Vilket blev
resultatet? Senare fick deltagarna ut en mall som
stod for att skriva en utvecklingsartikel med rubri-
kerna: Sammanfattning, Bakgrund, Mal och/eller
syfte, Metod, Resultat, Diskussion och Referenser.

Pa nistkommande traffar diskuterades lirarnas
skriftliga dokumentation av de olika utvecklingsar-
betena. Dokumenten reviderades och diskuterades
ytterligare under en triff, dd dven med fokus pa att
lararna skulle medverka i den bedémningskonfe-
rens som den nationella forskarskolan anordnade i
oktober 2010. Under hela tiden har vi gett gensvar
till varandra men infér den senare triffen var gen-
svaret mer organiserat. D3 tillimpades kamratbe-
domning. Var och en skulle redan i slutet av au-
gusti ge skriftligt gensvar till nigon annans ut-
vecklingsarbete och de olika bidragen skulle revi-



deras mot bakgrund av det gensvar som getts. Vid
traffarna har ibland nyutkommen litteratur delats
ut och information om forskningsliget har getts.
Forskningscirkelns sista triff var i december 2010.

Gensvar

Betydelsen av bedémning i formativ mening har
lyfts fram och diskuterats av flera forskare. Torrance
& Prior (2001), Black & Wiliam (2009) och Hattie
(2009) med flera har behandlat betydelsen av for-
mativ bedémning. Forskningscirkeln skulle foku-
sera nagon visentlig aspekt i bedémning och det
bestimdes att temat skulle vara gensvar. Orsaken
till det dr flera, men den frimsta orsaken ir att det
har visat sig att formen och innehallet i de gensvar
som ges och fas har avgérande betydelse for liran-
de och undervisning. En viktig del i bedomning i
formativ mening dr gensvaret och det har vi place-
rat i skirningspunkten mellan feed back, feed up
och feed forward. Gensvaret tar hinsyn till de upp-
satta malen, vad eleven har visat (var 4r jag) men tar
ocksd hansyn till vad eleven ska na f6r mal (vart ska
jag). I forskningscirkeln har pd motsvarande sitt
gensvaret ocksa relaterats till liraren och darmed
péverkat elevens lirande, lirarens lirande och un-
dervisningen.

Gensvaret (se fig 1) dr en del i hela bedomnings-
processen och nir de deltagande lirarna har ge-
nomfort sina olika projekt har gensvaret varit i
centrum. Men naturligtvis har alla delar i bedém-
ningsprocessen varit involverade (se fig 2).

Resultat

I ett utvecklingsarbete undersoks om eleverna i
arskurs 3 kan ge varandra gensvar i formativt syfte
nir det giller skrivande. Slutsatsen ir att elever kan
gora det, men att pedagogen maste arbeta med
riklinjer f6r gensvaret. Liraren har gjort en matris
tillsammans med eleverna utifrdn aspekterna
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struktur, innehall, tekniskt och beskrivning.
Klassen har 4ven list texter med olika kvalitet sa att
eleverna har fitt konkreta elevexempel pa det som
stdr i matrisen. Elevernas kinsla for kvalitet har
okat genom att de list elevexempel och trinat pa att
ge varandra gensvar. (Heyer, 2011)

Tva ldrare har arbetat med att utveckla elevernas
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formaga att skriva argumenterande texter. Arbetet
har genomférts i drskurserna 2 och 4. Lirarna ville
undersoka om en matris kunde vara ett limpligt
verktyg for att utveckla elevernas gensvar till en
kamrat. Eleverna fick anvinda metoden "two stars
and a wish” det vill sdga att ge tva positiva omdo-
men och ett forslag till forbittring nir de liste
varandras texter. Tva olika texter skrevs, den forsta
utan hjilp av matris och den andra med hjilp av
matris. Det visade sig att eleverna hade stort stod av
matris nir de skulle ge varandra gensvar. (Higg-
strom & Wennersten, 2011)

En lirare har inriktat sig pd gensvar i form av
kamratbedomning av berittelseskrivandet for att se
om eleverna kan bli mer aktiva i sin lir- och skriv-
process. Liraren ville ocksd se om hon som peda-
gog maste férindra undervisning, arbetsformer,
uppgifter eller strategi allteftersom gensvar gavs.
Hon har genomf6rt sin undersékning i arskurs 4
och kunde se att kamratbedémning och gensvar
hjalper elever att utveckla och bli battre pa att be-
déma sig sjilva samtidigt som lidraren far redskap
for att forindra sin undervisning. Men trining be-
hovs. Om och om igen till dess att ge gensvar har
blivit ett redskap, ett sitt att nd framging.
(Lundgren, 2011)

En undersdkning har fokus pa elevernas lisfor-
stielse och hur den kan utvecklas med hjilp av
gensvar. Liraren ville koncentrera sig pa elevernas
formaga att “14sa mellan raderna”. Unders6kningen
genomfordes i drskurs 9 och man har anvint sig av
sjalvbedomning och kamratbedémning men ocksa
av de nationella proven i svenska. Resultatet av ar-
betet var att det skapades ett mer gemensamt sprak
i klassrummet rérande kunskaper i lisforstaelse.
Detta gynnar kommunikationen mellan lirare—
elev och mellan elev—elev. Det framkom att elever
ar fullt kapabla att ge varandra ett kvalitativt och
framatsyftande gensvar. (Hjalmarsson, 2011).

En larare ville undersoka om det dr mojligt att
arbeta med gensvar redan i drskurs 2 och om gen-
svar ger en effektivare lisutveckling. I sitt utveck-
lingsarbete har hon tillsammans med sina elever
konkretiserat liroplanens mal att striva mot och
kursplanemalen i svenska. Utifrdn detta har klas-
sen arbetat fram fragor och matriser som bearbetar
"Flyt i lasning, lasforstaelse och lisintresse”. Elev-
erna har med hjilp av dessa fragor och matriser
arbetat med sjilvbedomning och kamratbedom-
ning. Eleverna har varit mycket engagerade och
positiva till arbetet med gensvar och gensvarsarbe-
tet har fungerat mycket bra och slutsatsen ir att
gensvarsarbetet troligtvis har lett till "effektivare
lasutveckling”. (Cederlsf Hull, 2011)

En lirare har arbetat med en arbetsmodell i mate-
matik i arskurs 9. Utgangspunkten har varit elever-
nas konkreta l6sningar pd matematikuppgifter.
Varje elev loser uppgiften individuellt, sedan sitter
de sig i grupper, dir de far redovisa sina lésningar
for varandra och eventuellt svara pa frigor. Gruppen
viljer sedan ut en 16sning for att presentera for klas-
sen. Efter att de olika grupperna presenterat sina
l6sningar viljs den 16sning ut som klassen tycker ar
den bista. Sedan fir varje elev individuellt reflekte-
ra 6ver sin egen l6sning och skriva ned vad de beho-
ver tinka pa nir de ska 16sa nista uppgift. De ska
ocksd skriva ned exempel pa "bra respons” som de
tagit del av under lektionen. (Ek, 2011)

En lirare som arbetar pd vuxenutbildning har
haft en tioveckorskurs Pedagogiskt ledarskap for
personer som arbetar inom omsorgen for personer med
olika funktionsnedsdtiningar. De studerande har
skrivit loggbdcker och varje studerande har gett
skriftligt gensvar till minst tvd av kursdeltagarnas
texter. De studerande har ocksa fatt géra en sjilvbe-
démning och ocksé svarat pa enkéatfragor om bland
annat att skriva gensvar. Liraren har analyserat
négra av de skriftliga gensvaren och har ocksa sam-



manstillt enkiten. De studerande utrycker i sina
enkitsvar att gensvaren haft betydelse bade for 14-
randeprocessen, men inte minst for ett 6kat sjilv-
fortroende. (Forsberg-Aaltonen, 2011)

Lardomar

D3 forskningscirkeln avslutades sammanfattade vi
vira lirdomar av den. Behallningen av arbetet har
varit stor for alla inblandade — eleverna, lirarna och
forskarna — och erfarenheterna kan sammanfattas
pa foljande sitt:

1. Det maste fa ta tid och man far inte greppa 6ver
for mycket.

Det tar tid att sitta sig in i relevant forskning och
tillimpa den i klassrummet. Det tar tid att arbeta
med gensvar pa ett konstruktivt sitt sa att det blir
meningsfullt savil for lirare som for elever. Lirare
och elev maste fa kunskap om gensvar och vara
flexibla och beredda att géra om och géra pa an-
norlunda sitt. Ett exempel nir processen delvis har
fatt en annan inriktning 4dr "two stars and a wish”.
Att bara be eleverna att ge tvd berém och en énskan
om forbittring gav bara ytliga gensvar som inte
kunde ligga till grund fér vad, hur och varfor elev-
en skulle forbattra sig. En utveckling av mer detal-
jerade instruktioner genomfordes och det visade
sig att eleverna fick mer innehéillsrika och kon-
struktiva gensvar. Fér att gensvar ska bli effektivt
maste arbetet fokuseras och bérja i det lilla for att
sedan tillimpas pa nigot storre.

2. Det spar tid for liraren.

I och med att eleverna lir sig att pa ett konstruktivt
sett ge och ta emot gensvar, kan liraren koncen-
trera sig pd de elever som behover lirarens stéd och
undervisning. Eleverna anvinds som en resurs i
undervisningen. Eleverna ir "med pa banan”.

3. Gensvaret ir inte bara en del i bedéomningspro-
cessen.

Gensvaret har en mer generell paverkan férutom
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elevers lirande. Gensvaret blir en del i hela under-

visningsprocessen och lirandeprocessen.

4. Kritiskt férhéllningssitt.

Arbetet har ocksa medfort att vi kritiskt har kunnat

granska det som ibland &r ldtt att ta f6r givet att det

ir bra. Ett exempel har redan nimnts "two stars

and a wish”, som latt kan ge endast ytliga kommen-

tarer. Ett annat exempel dr bedomningsmatriser.

Bedémningsmatriser har nistan uteslutande setts

som ndgot positivt, men vi har i forskningscirkeln

ocksd sett att bedomningsmatrisen kan vara be-

grinsande for vissa elever.

5. Erfarenheten péverkar lirarrollen och den fort-

satta undervisningen.

Genom att forskningscirkeln varit fokuserad pi ett

omrade och att uppligget har tillatit erfarenhetsut-

byte och reflektionstid har viktig kompetens byggts

upp. Forskningscirkeln ir avslutad men arbetet

med gensvar pd de olika skolorna har fortsatt. Ett

exempel dr att en av lirarna bedriver en variant av

forskningscirkeln pa sin skola. Ett annat exempel

ir att deltagande elever har blivit in mer medvetna

om gensvarets betydelse for sitt eget lirande och

larare har upplevt att eleverna blivit mer kravande

nir det giller vilka uppgifter de ska arbeta med. De

flesta av lirarna har fortsatt att fordjupa sig och att

prova pd nya arbetssitt i undervisningen. Det har

dven paverkat hur man ser pa och arbetar med un-

dervisning och lirande:

« Bedomningen borjar redan med en genomtinkt
planering.

« Eleverna bjuds in i planerings- och utvirde-
ringsprocessen mer dn tidigare.

« Det dr viktigt hur man stiller frigor i klassrum-
met.

« Storre fokus liggs pa formagor.

« Storre transparens i klassrummet om vad malet
ar och hur kvalitet kan se ut.

« Eleverna kan i storre utstrickning vara resurser
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for varandra, och pa si sitt utnyttjas mer av
elevernas potential.

Nagra ldararcitat frdn utvirderingen drygt ett ar

efter att cirkeln avslutats.
”Forskarcirkeln har férdjupat mina kunskaper
inom omréidet, kunskaper som jag har kunnat
anvinda mig av i min undervisning men dven
i samtal med kollegor och skolledare. Dessa
samtal har i sin tur lett till fruktbara diskus-
sioner som lett till nyfikenhet och inspiration
mot att férdjupa sig mer.”

”Att vara tydlig, synlig och 6ppen med mal,
vad som kommer att bedémas och hur, dr att
bjuda in eleverna i liroprocessen. Det kinns
arligt och rittvist, alla far en chans att forstd
'spelreglerna’ i skolan. Det gor ocksa att elev-
erna far en chans att paverka nir de forstar
undervisningens innehall och bedémning av
kunskaper. Man slipper ‘gissa vad froken tin-
ker’ som bara nagra elever kan forstd. Nir
man arbetar med gensvar pd olika sitt (kam-
ratbeddmning, gensvar frin liraren, elevens
sjalvbedomning och reflektion) sa upplever
jag att elevens moijlighet att lira av andra, lira
sig att ldra och att bli en 'medarbetare’ (dga’
sin kunskap) i skolan 6kar istdllet for att vara

’»

en ’dskadare’.

"Hur jag stiller fragor och vad som ir viktigt
har jag blivit mera medveten om.”

BfLU-cirklar

Den forsta forskningscirkeln gav ringar pa vattnet
och fler lirare ville delta. Det planerades for en ny
omging med start hosten 2011 och med rubriken

1 Teacher learning community.

Bedémning av kunskap for larande och undervisning
(BfLU). Alla grundskolor i Stockholms stad fick ett
erbjudande att ha med tvd lirare per skola, som
rektor skulle anmila. Intresset var stort fran de
flesta skolor och det slutliga deltagarantalet blev
cirka 200 ldrare. Upplidgget var i stort sett detsam-
ma som den tidigare forskningscirkeln, med en ge-
mensam start, dir syftet, uppligget och innehallet
presenterades. Lirare som deltagit i forskningscir-
keln om gensvar presenterade sina arbeten och del-
tagarna fick hora pa tva forelisningar om beddm-
ning. Lararna delades in i 19 olika samtalsgrupper
och varje grupp triffades sex gdnger under ett lisar.
Varje triff varade i tre timmar. Ett syfte med sam-
talsgrupperna var att lirarna sedan pd sina skolor
skulle kunna bedriva liknande verksamhet.

Gemensamt for manga triffar har dirfor varit en
struktur som inspirerats av TLC'-modellen som
Dylan Wiliam utarbetat (2008), dir lirare forst
sjilva berittar hur de arbetat med bedémning och
vad de sett och dir alla sedan reflekterar tillsam-
mans. Kollegialt lirande genom TLC-modellen
innehaller aspekter som ir viktiga for en hallbar
utveckling: langvarighet (1—2 ar), genomféra for-
indringar i klassrummet, mojlighet till reflektion
och terkoppling och stéd av samtalsledare. I sko-
lan vet vi att det 4r manga utvecklingsprojekt som
konkurrerar om lirarnas tid (Harrisson, 2005), sd
viktigt for forandring ir att dven skolledning och
arbetslag stodjer ett utvecklingsarbete, och darfor
rekryterades lirarna genom rektor. Modellen har
anvints pa olika hall, bland annat i England, USA
och i nadgra kommuner i Sverige.

Som gemensam litteratur har vi anvint Lirande
bedémning (Jonsson, 2010) och Bedémning for li-
rande (Lundahl, 2or11). Litteraturdiskussionerna
har haft lite olika uppldgg utifran vad lirarna har
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inriktat sina projekt mot. Skolverkets allminna rad
om planering och genomférande av undervisning
(2011) har ocksa diskuterats. I nagra grupper har
dven ytterligare litteratur forekommit. De forsta
traffarna hade mycket fokus pa vad lirarna ville
utveckla fér férmagor hos eleverna utifrdn Lgr 11.
Sedan har fokus varit pa huret, vilka bedomnings-
verktyg som kan vara limpliga och hur man kan
anvinda dem. Forutom att utveckla férmagan att
kunna anvinda bedémning som ett redskap for att
fordjupa lirandet och utveckla undervisningen,
hade samtalsgrupperna dven som mal att vara en
del av implementeringen av Lgr 11. Mélet var d att
kunna anvinda liroplanen som ett redskap for pla-
nering, genomférande och utvirdering.

De 200 ldrarna representerade olika &mnen och
stadier i grundskolan. P3 triffarna delade de med
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sig av sina erfarenheter och presenterade olika ma-
terial som de anvint sig av i sina projekt. Projektet
ar dnnu inte avslutat, och vi kan inte heller beskriva
vad alla larare har gjort i projektet, men alla har valt
att prova pd nya bedémningsverktyg eller férindra
dem man anvint tidigare.

Flera lirare har provat "two stars and a wish” och
bedémningsmatriser, men ocksd “exit cards™?.
Olika sitt att arbeta med kamratbeddmning, sjilv-
bedomning och olika checklistor har ocksd varit
frekvent. Flera lirare har borjat arbeta med elev-
exempel pa olika sitt i undervisningen for att tyd-
liggtra vad som ska laras och vilka kvaliteter olika
elevexempel visar. Nagra lirare har utvecklat arbe-
tet med prov och uppgifter, till exempel att ha ett
prov tre fjardedelar in i arbetsomridet, med ett mer
formativt syfte, dir man sedan anvint informatio-
nen for att férdndra undervisningen den sista fjir-
dedelen fram till att man har ett prov med ett mer
summativt syfte.

Andra larare har utvecklat hur man arbetar med
feedback, exempelvis att ge feedback pa elevers ut-
kast till uppgifter, som de sedan far bearbeta och
lamna in igen. En lirare har arbetat med "utveck-
lingsuppgifter” som eleverna har fatt arbeta med i
grupp och sedan fatt feedback fran liraren, som de
sedan fick bearbeta uppgiften utifrin. Det diskute-
rades dven i helklass vad eleverna hade utvecklat
och det var tydligt i en senare individuell arbets-
uppgift att manga elever utvecklat férmégan att se
orsaker och konsekvenser, vilket var syftet med ut-
vecklingsuppgiften. Andra lirare har provat "No
Hands Up”, som dr ett sitt att fa fler elever att re-
flektera och respondera pé fragestillningar i klass-
rummet. Nagra larare har haft majlighet att prova

2 Elever svarar pa en kortare fraga i slutet pa lektionen. Svaren samlas in och liraren fir en bild av hur elever
forstitt exempelvis ett begrepp. Lapparna limnas for det mesta inte tillbaka till eleverna, utan det ir informa-
tionen man far som lirare som &r viktig for den fortsatta undervisningen.
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pé lite olika variationer av hur man arbetar i olika
klasser, och kunnat dra slutsatser om vad som
fungerar bittre 4n nagot annat.

Ndgra prelimindra erfarenheter fran samtals-
ledarna

- Manga av ldrarna har, liksom i den tidigare
forskningscirkeln, kunnat konstatera att det ir
inte att man arbetar med ett visst verktyg som
kan ge resultat, utan hur man arbetar.

« Vikten av och svarigheter med att utga fran
kursplanerna som redskap for planering, ge-
nomférande och bedomning.

- Viktigt att fokusera dven pa det som handlar om
att bedéma for att utvirdera undervisningen och
kunna anpassa den efter elevers lirande. Ofta
nir man pratar om formativ bedémning ir det
fokus pa det som handlar om att tydligora for
eleven vad som ska liras pa olika sitt, genom
exempelvis feedback, och inte pa konsekvens-
erna for undervisningen.

« Vi greppade kanske 6ver f6r mycket denna ging,
bade ny liroplan och bedémning f6r larande
och undervisning. Vara erfarenheter fran den
tidigare cirkeln var att lirare fran olika dmnen
kunde samlas i allmindidaktiska diskussioner
runt gensvar. Dirfor var minga grupper dven
hir amnesblandade. Det innebar att diskussio-
nerna ibland inte blev fokuserade pé det visent-
liga med bedémning av kunskap i ett visst
amne.

« Manga lirare har fitt anvindbar feedback pa sitt
utvecklingsarbete frdn andra i gruppen, sirskilt
genom att ha fatt triffa lirare fran flera olika
skolor.

- Lirarnas positiva uttalanden om att i en organi-
serad, tillatande form fa reflektera Gver sin prak-
tik gor att vi stiller oss fragan: Hur kan man
bist skapa former for detta i skolan? Hur kan

man stimulera till att 4ven denna cirkel skapar
ringar pa vattnet pa de enskilda skolorna?

Deltagarna i den forsta forskningscirkeln hade kra-
vet pa sig att skriva en artikel, fér den andra om-
gangen var det frivilligt att skriva en artikel om sitt
projekt. Cirkeln dr dnnu inte avslutad. Nagra av 13-
rarna kommer att skriva en utvecklingsartikel om
sina erfarenheter och vi anordnar dven en konfe-
rens i maj 2012, dir deltagarna far presentera sina
projekt och diskutera sina erfarenheter.

Delar av texten har tidigare publicerats i Gensvar
for larande. Rapport med utvecklingsartiklar fran en
forskningscirkel, utgiven av Utbildningsférvalt-
ningen, Stockholms stad.
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