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Sammanfattning

Syftet med artikeln &r att bidra med kunskap om hur elevers intressen han-
teras i undervisningen i fritidshemmet. Studien utgar fran ett spanningsfalt
som tidigare forskning har identifierat, mellan malstyrd och intressebaserad
undervisning. Att tillvarata elevers intressen framstar som utmanande, i syn-
nerhetien formaliserad undervisning. Det vill saga, undervisning som planeras
i forvag och omges av ramar som bestamd tid, plats och undervisningsinnehall.
Hur detta spanningsfalt tar sig konkreta uttryck i undervisningen analyseras
genom kritisk diskursanalys (CDA) med stod i systemisk-funktionell lingvistik
(SFL). Studien ar etnografiskt inspirerad och har genomférts i tva fritidshem
beldgna i tva olika skolformer: grundskola och anpassad grundskola. Resulta-
ten visar att undervisningsuppdraget framstar som utmanande néar elevers in-
tressen avviker fran undervisning som fritidshemspersonal redan har planerat,
samt nar specifika intressen enligt fritidshemspersonalen saknas hos eleverna.

Nyckelord: undervisning, kritisk diskursanalys, fritidshem, naturvetenskap

Abstract

This article aims to contribute knowledge about how students' interests are
managed in School-Age Educare Centres (SAEC). The study is based on a ten-
sion identified in previous research between goal-oriented and interest-based
teaching. Taking advantage of students' interests appears to be challenging,
especially in formalized teaching, that is, teaching planned and framed by set
parameters such as time, place, and instructional content. The expression of
this tension in teaching is analyzed through critical discourse analysis (CDA)
supported by systemic functional linguistics (SFL). The study is ethnographi-
cally inspired and was conducted in two SAECs, located in a primary school
and a compulsory school for pupils with intellectual disabilities. The findings
indicate that the educational mission becomes particularly challenging when
students' interests diverge from the lessons already planned by the SAEC
teacher, and when, according to the SAEC teacher, specificinterests are absent
among the students.

Keywords: teaching, critical discourse analysis, SAEC, science education
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Introduktion

I denna artikel riktas uppmarksamhet mot fritidshemmets undervisning dar naturvetenskap fore-
kommer som undervisningsinnehdll. Fritidshem ar en frivillig verksamhet for barn i dldern sex till
tolv ar dar cirka en halv miljon elever i Sverige ar inskrivna (Skolverket, 2025). Fritidshem har en
drygt hundradrig socialpedagogisk tradition och ett holistiskt synsatt, dar elevers sociala utveck-
ling, deras behov och intressen, valfrihet och lek har statt i centrum. Efter 1990-talet och framdt
forandrades fritidshemmets samhallsfunktion, och en riktning och diskursforskjutning mot en
utbildningspedagogisk tradition kan skonjas - inte minst efter att fritidshemmet integrerades fy-
siskt i skolan (Gustafsson Nyckel, 2020). Fritidshemmets verksamhet regleras genom Skollagen
(SFS 2010:800) och Ldroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet: Lgr22 (Skolver-
ket, 2024). Eftersom undervisning definieras i Skollagen (2010:800) som madlstyrda processer som
ska ledas av larare eller forskolldrare innebar det att undervisningen i fritidshemmet blir malstyrd.
Ar 201 infordes dessutom en ny grundlirarutbildning som gav lirare i fritidshem behérighet att
undervisa bdde i fritidshemmet och i ett praktiskt-estetiskt amne i skolan. Vidare skrevs en ny
laroplansdel (del 4) in i laroplanen ar 2016 (Skolverket, 2016) som giller sarskilt for fritidshemmet
och dar fritidshemmets undervisningsuppdrag fortydligas. Allt detta har inneburit att fritidshems-
personal' maste anpassa sig till de nya utbildningspolitiska intentionerna och samtidigt varna om
det socialpedagogiska uppdraget — med lek, sociala relationer, omsorg samt elevers intressen och
behov i centrum - nu i tva kontexter, skolan och fritidshemmet (Ackesjo & Haglund, 2021).

Det som kdnnetecknar fritidshemmets undervisning ar att den i storre utstrackning ar situa-
tionsstyrd och upplevelsebaserad dn skolans undervisning och foérvantas ta hansyn till elevers
intressen, behov och erfarenheter (Skolverket, 2024). Samtidigt preciseras i laroplanen det cen-
trala innehallet som undervisningen ska behandla, och naturvetenskap tillsammans med annat
amnesrelaterat innehdll som teknik och matematik kan urskiljas i skrivningarna. Elever ska
exempelvis ges mojligheter att "utforska foreteelser och samband i natur, teknik och samhalle”
(Skolverket, 2024, s. 27). Detta gor att fritidshemmets undervisning befinner sig i ett spannings-
falt mellan malstyrning och situationsstyrning (Gardesten & Ackesjd, 2022). Det i sig behover
inte vara ett problem framhadller Gardesten och Ackesjo (2022) eftersom ldrare, oavsett skolform
eller verksambhet, i sin undervisning behover hitta en balans mellan undervisningens kunskaps-
innehall och elevers intressen och erfarenheter. Men, pd en praktisk nivd kan detta vara svart
att genomfora.

[ artikeln problematiseras och diskuteras tillvaratagande av elevers intressen nar undervis-
ning med naturvetenskapligt innehall planeras och bedrivs i fritidshemmet. Det finns nagra fa
studier dar undervisningsuppdraget diskuteras i relation till elevers intressen och delaktighet
(se exempelvis Gardesten & Ackesjo, 2022; Ljusberg, 2022; Perselli & Haglund, 2022). Flera av
dem bygger dock pa intervjuer eller skriftliga reflektioner, vilket innebar att det behdvs mer
kunskap om hur ovan beskriven motsattning kan komma till uttryck pa en praktisk nivd, nar
undervisningen ska realiseras. Inte minst for att det finns studier som visar att det forstarkta
undervisningsuppdraget har gjort avtryck i praktiken (Haglund, 2023; Memisevi¢, 2024). Studier
visar att naturvetenskapen liksom annat amnesrelaterat innehall ar vanligt forekommande som
undervisningsinnehdll (Gardesten & Ackesj, 2022; Hippinen Ahlgren, 2021; MemiSevi¢, 2024).
I en sddan undervisning med mal formulerade i férvag, kan tillvaratagande av elevers intressen
vara svara att efterleva, visar Memisevic¢ (2024). Det dr denna problematik som artikeln har som
utgdngspunkt och avser att underséka narmare.

1 Fritidshemspersonal avser i artikeln alla som arbetar i fritidshem oavsett vilken utbildningsbakgrund de har.
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Tidigare forskning

I denna artikel anvdands begreppen situationsstyrd respektive formaliserad undervisning, som
tva undervisningsformer som ofta avhandlas i fritidshemsforskning. I redogorelsen av tidigare
forskning kommer fokus att vara pa dessa tva undervisningsformer relaterat till elevers intres-
sen. Inledningsvis definieras bdda begreppen med stdd i svensk forskning for att sedan diskutera
och problematisera den dualism som ofta beskrivs i forskningen mellan de badda undervisnings-
formerna. Diskussionen om diskursforskjutningar av fritidshemmets férandrade samhallsupp-
drag inkluderar dven internationell forskning.

Den situationsstyrda undervisningen (dven kallad for oplanerad, se Perselli & Haglund, 2022)
kan definieras som undervisning som inte planeras i forvag utan uppstar i stunden. Den kan ini-
tieras av bade fritidshemspersonal och av elever (Ackesjo & Haglund, 2021). Den situationsstyrda
undervisningen forknippas ofta med ett fritidspedagogiskt arbetssatt, att fanga larande i flyk-
ten, ddr elevers intressen och initiativ far sta i forgrunden (Orwehag, 2020). Att undervisningen
kan uppsta i stunden ur en ovantad situation innebar ocksa att det for fritidshemmets del inte
finns samma rumsliga och tidsmassiga avgransningar som for skolan, dar undervisning sker i
klassrummet under lektionstid (Orwehag, 2020). Att knyta elevers sko eller att ldsa hogt ur en
bok kan goras pa ett undervisande satt, men det kan ocksd goras pa ett icke undervisande stt,
beroende pa fritidshemspersonalens intention, om hen har for avsikt att lara eleven ndgot eller
inte (Gardesten, 2021). I den situationsstyrda undervisningen kan elevers intressen visserligen
fangas och det ar dar som elevers delaktighet, inflytande och nyfikenhet far komma till sin ratt
(Perselli & Haglund, 2022), men eftersom situationsstyrd undervisning uppstar i stunden och
ovantat ar det ofta endast ett fatal elever som far ta del av den undervisningen (Ackesjo & Hag-
lund, 2021: Memisevi¢, 2024). En sddan undervisning behéver saledes problematiseras i relation
till vilka elevers roster som hors samt hur fritidshemspersonal i en situationsstyrd undervis-
ning kan mo6ta amnesinnehadll som star under laroplanens centrala innehdll (Perselli & Haglund,
2022).

Till skillnad fran den situationsstyrda undervisningen ar den formaliserade undervisningen
(@ven kallad for planerad, se Perselli & Haglund, 2022), planerad i férvag och har ofta tydliga
ramar vad galler ndr och var undervisningen ska ske, samt vilket innehall som ska undervisas
(Ackesj6 & Haglund, 2021; Memisevié, 2024). Den formaliserade undervisningen ar en undervis-
ningsform som har uppmarksammats mer under senare ar dd den tycks tendera rikta sitt fokus
mot dmnesrelaterat innehdll, med laroplanens fjarde del som utgdngspunkt (Memi$evic, 2024).

Trots att studier om undervisning, efter att fritidshemmets uppdrag forstarktes ar 2016 ar fa,
gar det att konstatera att dmnesrelaterad undervisning dar naturvetenskapen ar en del av den,
forekommer ofta nar fritidshemspersonal planerar och bedriver sin undervisning (Ackesjé &
Haglund, 2021; Gardesten & Ackesjd, 2022; Hippinen Ahlgren, 2021; Memisevi¢, 2024). Medan
Memisevi¢ (2024) menar att dmnesrelaterad undervisning framst sker formaliserat dar tillvara-
tagandet av elevers intressen ar begransat menar Hippinen Ahlgren (2021) samt Fransson med
flera (2025) att fritidshemspersonal har formdga att fanga upp det ovantade under exempelvis
en skogspromenad och omvandla elevers initiativ och intresse for diverse vaxter till undervis-
ningshandlingar. Men for att kunna gora det, betonar Hippinen Ahlgren (2021), behover fritids-
hemspersonal ha dmneskunskaper och formaga att vava samman dessa med den pedagogiska
och kontextuella kunskapen. Formaliserad undervisning vacker dessutom ofta protester bland
elever, eftersom de enligt fritidshemspersonal i MemiSevics (2024) studie helst vill leka fritt.
Da behover fritidshemspersonal ta stallning till om formaliserad undervisning ska vara ett er-
bjudande eller ndgot som alla elever forvantas delta i. Om undervisningen ska vara en frivillig
aktivitet, gar manga elever miste om undervisningen. Om det daremot finns en foérvantan pd att
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alla elever ska delta i undervisningen, begransas elevers inflytande och deras ratt att bestimma
vad som ar meningsfullt for dem (Memisevic¢, 2024). Ett sitt att hantera spanningsfaltet mellan
styrning och frivillighet, diskuteras av Hedrén och Hjalmarsson (2025). De menar att fritids-
hemspersonal i deras studie skapade intressegrupper utifran elevers intressen dar elever fick
mojlighet att delta i den undervisning som de sjdlva hade funnit intressant och meningsfull.

Som har framgatt hittills, skapas det ofta en motsdttning mellan styrning och frivillighet i
fritidshemsforskningen (Hedrén & Hjalmarsson, 2025). Situationsstyrd undervisning pdstas
mojliggora elevers initiativ och inflytande samt skapa utrymme for lek (Orwehag, 2020; Per-
selli & Haglund, 2022), medan den formaliserade undervisningen ofta anses begransa elevers
inflytande och forsvara tillvaratagande av deras intressen (Memisevié, 2024; Perselli & Haglund,
2022). Fritidshemmet saknar traditioner for undervisning av naturvetenskap vilket skulle kunna
bero pa att det finns en brist pd damnesdidaktisk forskning i fritidshemmets kontext i de nordiska
landerna, samt att undervisningsuppdraget fortfarande ar relativt nytt (Fransson, m.fl., 2025).
Det skulle ocksd kunna bero pa att amnesrelaterad undervisning och méluppfyllelse ofta vacker
kritik, bade i forskningssammanhang och bland praktiker da de ofta associeras med skolans un-
dervisning (se exempelvis Orwehag, 2020). Det dr méjligen associationen till skolan som gor att
undervisningsbegreppet ofta positioneras som ett problematiskt begrepp i fritidshemmets kon-
text (Gardesten, 2021). Problematiken kopplas ofta till diskursforskjutningar i fritidshemmet,
fran en socialpedagogisk till en utbildningspedagogisk diskurs, vilket innebar en forskjutning
i fokus: fran lek och elevers egna intressen och behov till fokus pa larande och maluppfyllelse
(se exempelvis Gustafsson Nyckel, 2020; Haglund, 2023; Lager, 2018; Orwehag, 2020). Studier
som visar hur dessa diskursforskjutningar har paverkat praktiken och den undervisning som
bedrivs dar, ar relativt fi (Memisevi¢, 2024). Daremot vet vi lite mer om vi gor en internationell
utblick. Samma tendenser och ndimnda diskursforskjutningar kan skonjas dven internationellt,
speciellt sedan 2000-talet nar diverse kunskapsmatningar i skolan borjade ta fart vilket har lett
till utbildningsinsatser utanfor skolan (Falkner et. al., 2023). Fritidshemsliknande verksamheter
gar internationellt under namnet extended education och ar ett snabbviaxande forskningsfalt
(Bae m.fl,, 2019). Mdnga studier inom det féltet undersoker hur tiden utanfor skolan kan bidra
till att elevers kunskaper inom framst naturvetenskapliga @mnen, teknik, matematik och sprak
framjas och forbattras for att bidra till skolans maluppfyllelse (se exempelvis Rollett m.fl., 2020;
Vest m.fl., 2013).

Sammantaget kan konstateras att det finns studier som diskuterar undervisning i relation till
spanningsfaltet mellan malstyrning och frivillighet, ofta genom att stdlla formaliserad och si-
tuationsstyrd undervisning mot varandra da den forsta forknippas med skolans undervisnings-
traditioner dar elevers intressen kommer i skymundan. Den senare férknippas med elevers in-
flytande och fritidshemmets traditioner. Det finns flera studier dar diskursférskjutningar samt
spanningsfaltet mellan mdlstyrning och frivillighet studeras, och dar diskursanalys anvands
som teoretisk ansats (Haglund, 2016; Ljusberg & Holmberg, 2019), precis som i foreliggande stu-
die. Eftersom majoriteten av dessa studier bygger pa dokumentanalys eller intervjuer av perso-
nal, vet vi valdigt lite om hur tillvaratagande av elevers intressen inom formaliserad malstyrd un-
dervisning kommer till uttryck i praktiken (Memisevi¢, 2024). Darfor finns det behov av studier
som genom empiriska observationer undersoker hur fritidshemmets undervisning realiseras i
praktiken. Foreliggande studie amnar bidra med detta. Det finns ndgra studier i fritidshemmets
kontext med fokus pa undervisning dar kritisk diskursanalys (CDA) har anvants som teoretisk
ansats (Memi$evi¢, 2024) samt studier med systemisk-funktionell lingvistik (SFL) (Memisevi¢ &
Jeppsson, under utgivning), men mig veterligen finns det inga studier dir CDA och SFL har kom-
binerats. Det ar ytterligare denna studies kunskapsbidrag. Genom att kombinera teorierna gors
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det mojligt med stod av SFL att pd ndra hall analysera interaktionen mellan fritidshemspersonal
och elever, samt att forsta det som sker med stod i CDA utifrdn ett bredare samhallsperspektiv.

Syfte och fragestillningar

Syftet med denna studie ar att bidra med kunskap om det spanningsfalt som uppstar mellan
malstyrd och intressebaserad undervisning ndr undervisning med naturvetenskapligt innehall
ska bedrivas och realiseras i fritidshemmets praktik. Fransson med flera (2025) framhaller att
naturvetenskap ar en del av fritidshemmets undervisningsuppdrag. Samtidigt saknas traditio-
ner for undervisning i naturvetenskap i fritidshemmets kontext, vilket gor det angelaget att ut-
forska hur sddan undervisning kan utformas och hur elevers intressen kan tas tillvara i samband
med undervisningen.

Artikeln utgar ifran foljande fragestallning:

+ Vilka utmaningar och diskursiva forskjutningar kan identifieras nar elevers intres-
sen tas tillvara i samband med dmnesrelaterad undervisning dar naturvetenskap ar
undervisningsfokus?

Teoretisk ansats

Studiens overgripande teoretiska utgangspunkt ar kritisk diskursanalys (CDA) sdsom den
beskrivs av Fairclough (1993) och den ska forstds som bade ett teoretiskt och metodologiskt
angreppssatt. CDA bygger pa antagandet att diskurser ar ideologiska och bidrar till att uppratt-
halla maktrelationer. Av denna anledning &r en analys av diskurser och diskursiv makt central
inom CDA (Fairclough, 1993). Diskurser kan foérenklat forklaras som vissa satt att tala om och
forstd varlden och det ar spraket som skapar var forstdelse av varlden (Winther Jorgensen &
Phillips, 2000).

[ enlighet med Fairclough (1993) ar det viktigt att vid CDA-analysen fokusera pa tre olika niva-
er: Text, Diskursiv praktik och Social praktik. Text ska forstas som spraklig kommunikation i vid
mening dar skrift, tal, gester och bilder ingar. Pa den har nivan fokuserar analysen pa sprakets
lingvistiska egenskaper, som pronomenanvandning eller modalitet (grad av instimmande hos
den som talar). Exempelvis i pdhittade meningen ”"Jag kommer kanske pa eftermiddagen” 4r mo-
daliteten lag dd adverbet kanske tyder pa osdkerhet hos den som talar. Diskursiv praktik ar sjdlva
kontexten dar olika texter anvands av olika aktorer vilka skapar mening kring dem. Det ar i den
diskursiva praktiken som makt och ideologier produceras och reproduceras. Darfor ar det viktigt
att i analysen kartldgga och synliggora makten i den diskursiva praktiken samt att kartldgga
hur den diskursiva praktiken relaterar till den nagot bredare sociala praktiken, mellan vilka det
rader ett dialektiskt forhallande. Social praktik avser handlingsmonster, regler, vanor och var-
deringar knutna till specifika grupper (Fairclough, 1993). I praktiken 6verlappar de tre nivderna
oundvikligen varandra och analysen borjar alltid - i nagon mening - i en specifik social praktik
dar diskurser ar inbaddade (Chouliaraki & Fairclough, 1999). Med andra ord kan fritidshem som
institution betraktas som en social praktik, eftersom det ar dar som maktrelationer, ideologi-
er och normer reproduceras, formas och ibland utmanas. Forskaren behover enligt Fairclough
(1993) ha en forforstaelse for den bredare kontexten, innan hon kan pabérja analysen av spraket.
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Metod

Studien ar etnografiskt inspirerad och bygger pad observationer, intervjuer och faltanteckningar.
Anvandning av flera olika datainsamlingsmetoder innebar enligt Robson och McCartan (2016)
att forskaren har anvant sig av datatriangulering. En fordel med datatriangulering ar att stu-
diens trovardighet okar nar liknande monster och resultat genereras genom olika datainsam-
lingsmetoder. En annan fordel ar att datatriangulering gor det mojligt att fa en bredare och mer
nyanserad bild av det som undersoks an om enbart en metod skulle ha tillaimpats.

Urval och deltagare

Materialet som ligger till grund for denna studie har samlats in sporadiskt under ett och ett
halvt ar i samband med ett forskningsprojekt med fokus pa undervisningspraktiker med natur-
vetenskapligt och tekniskt innehall (Memi$evi¢, 2024). Materialet som ingdr i den har studien
har samlats in pa fritidshemmen Orkanen och Tornados (fingerade namn) fran tva olika kom-
muner. Materialet bestdr sammanlagt av cirka 50 observationstimmar, jamnt fordelade mellan
de bada fritidshemmen. Orkanen var ett utomhusfritidshem och Tornados var ett fritidshem i
anpassad grundskola. Urvalsgrunden var att verksamheterna f6ljde samma laroplan men i olika
skolformer. Detta for att fa en bredd pa undervisningen.

Fritidshemmet Orkanen tillhorde en F-6-grundskola dar all verksamhet var forlagd utomhus
aret runt. Min presumtion var att ndrheten till naturen skapade férutsittningar for undervis-
ning i naturvetenskap. Pa Orkanen arbetade en larare i fritidshem och tva fritidsledare, och 34
elever i dldern sju till tio ar var inskrivna hos dem. Flertalet av de undervisningssituationer som
har analyserats i artikeln, utspelade sig i en narliggande skolskog.

Fritidshemmet Tornados tillhérde en anpassad grundskola. Anpassad grundskola ar en egen
skolform for elever med intellektuell funktionsnedsattning som inte anses kunna tillgodogora
sig utbildningen i grundskolan (SFS 2010: 800). Tornados arbetslag bestod av 13 fritidshemsper-
sonal och 14 elever i dldern sju till tolv ar var inskrivna hos dem. Tva av fritidshemspersonalen
var forskolldrare och resten var elevassistenter. Alla elever hade intellektuell funktionsnedsatt-
ning (IF) och gick i anpassad grundskola. Manga av eleverna hade forutom IF dven olika neuro-
psykiatriska diagnoser och flera av dem hade férutom det, fysiska funktionsnedsattningar och
var rullstolsburna. Tornados hade inga egna lokaler for fritidshemsverksamhet utan nyttjade
den anpassade grundskolans lokaler. Fritidshem i Sverige kan ha valdigt olika forutsattningar
vad géller personalens utbildningsniva, elevgruppernas storlek eller hur fritidshemmen valjer
att organisera sin verksamhet och undervisning (Lager, 2020). Oavsett om elever ar inskrivna i
grundskola eller anpassad grundskola, giller samma laroplan, Lgr22 (Skolverket, 2024), ndr de
kommer till fritidshem. Kunskap om undervisning i fritidshem i anpassad grundskola ar nastin-
till obefintlig (Memisevic¢ & Jeppsson, under utgivning), och med denna studie 4r ambitionen att
bidra till att fylla denna kunskapslucka.

Observationer, faltanteckningar och intervjuer

Deltagande observation som vanligen dokumenteras med faltanteckningar, ar en central del av
etnografisk forskning. Olika forutsattningar kraver olika metoder och oftast vet inte forskaren i
forvag vilka metoder som kommer att anvandas (Hammersley & Atkinson, 2007). Observationer
har dokumenterats med kamera: handhallen (excerpt 6) eller pa stativ (excerpt 4 och 5). Under
tiden som denna studie pagick arbetade bdda fritidshemmen med flera teman som knét an till
naturvetenskap, oftast inriktat mot biologi, som djur och natur. Det ar framf6r allt formaliserad
undervisning med naturvetenskapligt innehadll som har observerats och dokumenterats med
kameran. Ibland uppstod spontana undervisningssituationer som gjorde att kameran inte hann
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tas fram. I sddana fall, gjorde jag faltanteckningar (excerpt 3 och 7) i en liten skrivbok i fickfor-
mat som alltid fanns till hands. I slutet av datainsamlingsperioden pa Orkanen genomférdes
en gruppintervju med tre fritidshemspersonal (excerpt 1, 2, 8, 9 och 10) under cirka en timme.
Detta for att fa klarhet kring vissa situationer och for att fa en battre forstdelse for det som hade
observerats, vilket enligt Hammersley och Atkinson (2007) ar fordelaktigt da risken att nagot
kan ha missforstatts, minimeras. P Tornados fanns inte samma behov, da jag bjods in att delta
och observera deras planeringssamtal (excerpt 4 och 5) vid sju tillfallen, dar det fanns majlighet
att stdlla fragor om det uppstod fragetecken. Material har samlats i de tva fritidshemmen utan
intention att jdimféra dem med varandra. Tanken har snarare varit att fa en mer nyanserad bild
av undervisning i fritidshem nagot som anvandningen av olika insamlingsmetoder anpassade
efter situationer, har mojliggjort.

Etiska overviganden

For att sakerstélla att studien har f6ljt Vetenskapsradets (2024) forskningsetiska principer om
god forskningssed har skriftligt och muntligt samtycke inhamtats fran fritidshemspersonal och
vardnadshavare. Muntligt samtycke har inhamtats fran elever pa Orkanen i samband med att
jag (medverkande forskare) presenterade mig for eleverna forsta gangen jag besokte dem. Elev-
erna informerades om studien och vad det innebar, samt att de fick sdga ifrdn eller visa "stopp-
handen” om de inte ville bli filmade. Nar det galler Tornados elever, i samrad med fritidshems-
personal fattades beslut om att i stallet for att inhamta ett muntligt samtycke fran eleverna vid
ett specifikt tillfdlle, skulle jag vara extra lyhérd och uppmarksam infor varje observationstill-
fille samt tyda elevers signaler och eventuell motvilja mot att medverka. I 6vrigt skulle vard-
nadshavarnas och fritidshemspersonalens samtycke galla. Att vara lyhord infor elevers signaler
och onskemadl gallde naturligtvis &ven Orkanens elever.

Studien har etikprovats och godkants av Regionala etikprévningsnamnden (Dnr 2017/69-31).
Alla elever och fritidshemspersonal samt de tva fritidshemmen som medverkade i studien har
pseudonymiserats for att skydda deras identitet. All fritidshemspersonal har fitt namn som bor-
jar pa F och alla elever har fitt ett namn som borjar pa E, for att kunna skilja fritidshemspersonal
och eleverna at. Sofia ar specialpedagog. Allt insamlat material har hanterats i enlighet med
GDPR och forvaras pa ett sidkert satt dar endast behoriga till materialet har dtkomst.

Analysmetod

En CDA-analys i enlighet med Fairclough (1993) ror sig, som redan har namnts, mellan tre olika
nivaer: text, diskursiv praktik och social praktik. Analysen pa textniva ar lingvistisk, dven om
jag har begransat den till anvandning av verb och modaliteter. Faircloughs (1993) CDA-analys pa
textniva liksom synen pd spraket som mer an bara tal och skrift har stora likheter med Hallidays
(1994) systemiskt-funktionell lingvistik (SFL). Enligt Chouliaraki och Fairclough (1999) har SFL
storst likheter med CDA och har mest att erbjuda nar det galler analys pa textnivd. Av denna
anledning har jag tagit stod av SFL i den textndra analysen av mitt material. Analys av verb, att
ndgot gors, sags, kanns eller finns, ar central inom SFL (se tabell 1) eftersom det ar verben som
stdr for rorelse och forandring och visar pa olika typer av processer (Holmberg & Karlsson, 2019).
Dessa processer delas in i materiella, mentala, relationella och verbala och ska forstds i denna
artikel sa som de beskrivs av Holmberg och Karlsson (2006). I analysen fokuseras pa processerna
och deltagare, utan deltagare kan inte nagra processer ske. Tabell 1 visar hur deltagare och pro-
cesser kan urskiljas i texten och hur de relaterar till varandra.
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Tabell 1
Tabell 6ver olika precesstyper utifrdn Memisevic och Jeppsson (under utgivning)

Processtyper Deltagarroller Exempel
Materiella processer Forstadeltagare (aktor) Liam (aktor) kastar (materiell process)
(gora) Andradeltagare (mal) kottarna (mal).
Mentala processer Forstadeltagare (upplevare) Liam (upplevare) kdnner sig (mental
(uppleva) Andradeltagare (fenomen) process) glad.
Relationella processer Forstadeltagare (bérare) Liam (barare) har en rod rullstol
- Attributiva Andradeltagare (attribut) (attribut).
- Identifierande
(vara) Forstadeltagare (utpekad) Liam (utpekad) dr den snallaste (varde).

Andradeltagare (varde)

Verbala processer Forstadeltagare (talare) Livia (talare) sdger till Liam (lyssnare):
(sdga) Andradeltagare (lyssnare) Vill du ha en kotte?

Analysen har tagit avstamp i verben och de fyra processtyperna som visas i tabell 1, da proces-
ser och verben star for fordandring och rorelse, vilket ar viktigt att analysera bade inom SFL och
CDA. Det finns alltid aktorer som far igang processerna och de som processerna ar riktade mot,
det vill sdga forsta- och andradeltagare. I pahittade meningen "Liam kastar kottarna” ar Liam
forstadeltagare och den som far saker att ske genom verbet kasta.

Enligt Fairclough (1993) kan det inte vid analysen dras skarpa granser mellan de tre nivderna
(text, diskursiv praktik och social praktik) eftersom de 6verlappar och forskaren ror sig hela
tiden mellan nivderna utan nagon sarskild ordning. Med ambitionen att dnda konkretisera ana-
lysprocessen presenterar Faircloughs (2010, s. 235) fyra analyssteg, vilka jag har utgdtt ifrdn i min
analys:

1. Fokusera pa ett socialt problem som har semiotiska aspekter

2. Identifiera hinder och hur de konstrueras, genom att analysera:
a. natverk av praktiker (the social order)

b. relationen mellan olika semiosis (meningsskapande processer genom skrift, tal,
gester, bilder och dylikt)

3. Fundera 6ver om natverket av praktiker "behdver” problemet

4. Identifiera mojliga l6sningar och strategier for att klara av de hinder som har identi-
fierats

Analysen fokuserar pd alla steg men inte nédvandigtvis i den har ordningen. Steg 2 och 4, foku-
serar pa hinder och l6sningar, vilket ar centralt i en CDA-analys. Fairclough (1993) benamner det
som "moments of crisis” (s. 230) och syftar pa en konflikt eller meningsskiljaktighet som delta-
gare forsoker 16sa. Genom att fokusera pa konflikter och 16sningar synliggors hur olika diskurser
skapas och forhandlas fram. Att jag har valt att fokusera pa en spanning som finns identifierad
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i tidigare forskning, en spanning mellan intressebaserad och malstyrd undervisning, uttrycker
semiotiskt ett problem och gar att betrakta som steg 11i analysen. I steg 2 blir fokus pa hur pro-
blemet yttrar sig, det vill saga vilka situationer som framstar som konfliktfyllda och varfor, nar
fritidshemspersonal ska bedriva undervisning. Som en del av steg 2 ingar att identifiera vilka
natverk av praktiker som inkluderas. Detta tar som redan ndmnt en central plats i analysen, lik-
som att i steg 4 identifiera vilka l6sningar och strategier som konstrueras for att 16sa problemet.
Om vi utgdr fran att elever och larare ingar i ett natverk av praktiker, blir fokus pa att identifiera
vilka fler som kan tankas inga i det. Analysen handlar aven om att komma fram till huruvida
ndtverket av praktiker "behdver” problemet, samt om det sker en reorganisering av praktiker.
Det innebadr att i steg 3 identifiera om ndgon gynnas av att problemet finns. Exempelvis kan det
vara rimligt att anta att specialpedagoger, utifran sin expertis, gynnas av att det finns elever med
intellektuell funktionsnedsattning i elevgruppen.

Resultat

[ resultatet, som ar indelat i tre avsnitt, redogors for hur elevers intressen hanteras i samband
med undervisning. Fokus ligger huvudsakligen pd formaliserad undervisning, dar naturveten-
skap har valts som undervisningsinnehall av fritidshemspersonalen. Elevers intressen lyfts dter-
kommande som viktiga av fritidshemspersonalen men i praktiken framstdr intressena av olika
anledningar som besvarliga. I enlighet med den analytiska ansatsen fokuseras det i analysen pa
hur och i vilka situationer detta yttrar sig, samt vilka l6sningar och strategier fritidshemsperso-
nal anvander sig av for att hantera dessa situationer.

Styra mot specifika mal och vicka saknade intressen

I detta avsnitt visas exempel pa ndr ett undervisningsinnehdll har planerats av fritidshemsper-
sonal i syfte att vacka ett specifikt intresse hos elever, ett intresse som fritidshemspersonal inte
anser finns hos elever. Analysen visar att naturvetenskapligt innehall, som dterfinns under det
centrala innehadllet i laroplanen, ar ett viktigt amne for fritidshemspersonalen att vacka intresse
for. I avsnittets forsta exempel (excerpt 1) synliggors den forsta utmaningen, att elever inte visar
ett intresse for naturen.

Excerpt 1 (Intervju, Orkanen)

Felicia: Det enda &r djuri sa fall, nar de hittar kryp, som de kan komma med och frdga och sa. Men
annars ar de inte sa... Intresset kommer inte fran barnens sida. Att de vill veta mer om natu-
ren. Och vi ar ocksa daliga pa att prata om det. Jag kan vara lite nyfiken sjalv s da har man
mojlighet att utforska tillsammans med barnen.

Av Felicias uttalande i excerpt 1 framgar det att det ar elever som dr forstadeltagare och att det
ar de som far i gdng materiella processer (hittar, komma med), dar det synligt sker ndgon form
av rorelse, samt mentala (frdga, veta) processer, som sker inom en och de ar till skillnad fran ma-
teriella processer inte synliga. Att elever stdller fragor om kryp de hittar i skogen, indikerar att
de visar intresse och tar initiativ i motsats till vad Felicia uttrycker dar hon menar att intressena
inte kommer frdn elevers sida. Nar hon pratar om sig sjalv och sina kollegor gor hon det genom
relationella processer (vi dr daliga p&, kan vara lite nyfikna) vilka kan forstds som att hon anser
att det finns ett samband mellan elevers saknade intresse och det faktum att de i arbetslaget inte
pratar sa mycket om naturen. I excerpt 2 visas en strategi som fritidshemspersonal pa Orkanen
anvander sig av for att 16sa problemet med elevernas bristande intresse, nimligen att prata om
och vdcka elevers intresse for naturen genom formaliserad undervisning.

79



TEMA: UNDERVISNING OCH LARANDE I FRITIDSHEMMETS

FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE, VOL. 13, NR 3, 2025, S. 71-88 Alma Memisevic

Excerpt 2 (Intervju, Orkanen)

Fredrik: Jo men det var ju for att jag hade kommit pa att jag hade fatt ett mejl fran Lansstyrelsen
som ville veta hur madnga myrstackar det finns i varan skolskog. Sa da fick vi ga runt [skratt]
... nejmen de ville ju veta. Hela Sverige kommer fa veta hur manga myrstackar. Men vi var ju
sa har “"Hur manga myrstackar tror ni det finns i hela Sverige?” och da var vi pd Wikipedia och
titta dar och visa dem att det finns 47 ooo myrstackar i genomsnitt och da var de jdtteintres-
serade av det. S3 utifran det fick vi prata om myrorna och hur de levde och var de bodde.
De fick rékna myrstackarna och vilken som var stérst och vilken som var minst och lite sana
saker. Sa det var faktiskt en lyckad aktivitet. Det var det.

Genom materiella (fatt, visa) och mentala processer (kommit pd) dar Fredrik ar férstadeltagare
initierar han undervisning som enligt hans bedémning var lyckad (excerpt 2). Att han lyckas
vdcka intresse hos eleverna framgdr av att eleverna blir engagerade i jakten pa myrstackarna, ge-
nom materiella processer (titta, prata, rakna) och att Fredrik vacker ett intresse hos eleverna att
vilja veta mer om myror och att leta efter faktakunskaper om dem. Aktérskapet (férstadeltagare)
gar fran Lansstyrelsen till Fredrik och sedan vidare till eleverna. I excerpt 2 anvander sig Fredrik
av formaliserad undervisning for att vacka elevernas intresse for naturen. I excerpt (3) som ar ett
utdrag ur faltanteckningar pa Tornados anvander sig fritidshemspersonal av en annan strategi
for att vacka elevers naturvetenskapliga intresse.

Excerpt 3 (Intervju, Orkanen)

P3 vagen tillbaka till fritids stannar Frida vid trottoarkanten och ropar pa Elis. Hon tar upp ett 16nnlov
och uppmarksammar Elis pa att fargerna skiftar, fran gront och gult till rott. Elis sager: Stort! Frida
bekraftar att 16nnlévet &r stort. Hon tar upp flera 16v och de jamfor farger och storlekar pd dem en
stund innan vi gar vidare och ansluter till de andra eleverna och personal.

Att stanna upp och uppmarksamma elever pa naturen féorekommer i det empiriska materialet
men inte lika ofta som att viacka intressen genom formaliserad undervisning, vilket giller bada
fritidshemmen. Vid det aktuella tillfallet arbetade Tornados med drstidsvaxlingar. Av excerpt
3 framgadr det att Frida dr den som stannar, ropar och tar upp, det vill sdga den som far i gdng
processerna. Bade hon och Elis ar involverade i verbala processer (sager, ropar) och nar de jamfor
l6nnl6vens storlek involveras Elis aven i de materiella processerna.

Ytterligare ett satt att vacka elevers intresse for naturen (eller ndgot annat) pa samma fritids-
hem &r att anvdnda elevers redan befintliga intressen for att vacka ett annat specifikt intresse
(excerpt 4 och 5). Vid tva olika tillfallen tas Emilios intresse att fylla en hink med legobitar och
halla ut 6ver sig sjdlv upp pa Tornados planeringssamtal.

Excerpt 4 (Observation, Tornados)

Sofia: Det tankte jag senast pa nér jag var med Emilio i fredags, hur han ofta héller ut. Men det ar
viktigt att visa, nej, sa har kan du géra med legot. Och sa visar jag honom, vi bygger hela
tiden och sa fick han inte halla ut.

Emilio uppvisar en oonskad hantering av ett lekmaterial (héller ut) och specialpedagogen Sofia
svarar genom materiella (visar, bygger) och verbala (nej) processer i ett forsok att korrigera be-
teendet samt visa hur materialet kan anvandas (excerpt 4). Genom anvandningen av hjdlpverbet
kan, forsvagas modaliteten och Sofia 6ppnar upp for att kunna anvanda materialet pd andra stt,
vilket ar precis vad Frida foresldr nar Emilios intresse kommer upp pa tal vid ett annat tillfalle
(excerpt 5).
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Excerpt 5 (Observation, Tornados)

Frida: Jag ténker till exempel pa det har att fa Emilio intresserad av skogen. Att man kanske far ta
med hinkarna ut i skogen sa han far halla [I6v]. Eller? For att bygga pa hans intressen. For de
berdttade [pa inspirationsférelasningen] lite historier om hur man gar vidare och de gick i
skogen, gick en promenad och sen kommer jag inte ihag vad de hade st6tt pd men det var
grodor och grodyngel i alla fall och de gick vidare med det sen (...) Att man fangar upp bar-
nens intressen lite. Och jag tanker d3, hos oss kan det vara latt, [skratt] eller kanske inte |att
men man far kanske forsoka fanga upp barnens speciella intressen och ta med det ut i det vi
jobbar med.

Av excerpt 4 framgadr det att hdlla ut legobitar inte ar en 6nskvard anvandning av materialet men
om detta intresse kan anvandas for att vacka ett annat intresse, intresse for naturen, framstar
det som en bra l6sning (excerpt 5). Att fanga elevers speciella intresse och "ta med det ut” ar
bade en mental och en materiell process da det kan tolkas bade metaforiskt och bokstavligt. Los-
ningen blir med andra ord att genom en viss korrigering: byta ut sammanhang (skogen i stallet
for klassrummet) och material (16v i stallet for legobitar), vacka intresse for skogen och naturen.

Sammanfattningsvis kan det konstateras att analysen i detta avsnitt visar att elevers avsaknad
av intressen och i synnerhet nar det ar intressen som fritidshemspersonal anser vara viktiga att
vacka intresse for, blir ett problem. Problemet hanteras av fritidshemspersonalen genom tre olika
strategier: att vacka intresse hos elever genom formaliserad undervisning, att uppmarksamma
elever pa ett specifikt fenomen (naturen i det har fallet) genom situationsstyrd undervisning och
att anvanda elevers speciella intressen for att vacka ett laroplansrelaterat intresse. Att de kor-
rigerar intressen och beteenden (excerpt 4 och 5) och riktar dem mot ett laroplansinnehall och
naturen, tyder pd att det finns intressen som ar mer 6nskvarda dn andra. Detta i sig synliggor en
diskurs, mdlstyrandeintresse. Denna diskurs karaktariseras av att det ar laroplanen och det cen-
trala dmnesinnehdllet som styr vilka intressen som blir 6nskvarda och anvandbara och darmed
tas till vara. Ytterligare en diskurs synliggors och det ar bristdiskurs. Denna diskurs synliggors
nar fritidshemspersonal tillskriver brister bade i sig sjdlva och i elever - fritidshemspersonalen
menar att de sjdlva ar daliga pa att prata med elever om naturen medan elever ar ddliga pa att
visa sina intressen for naturen eller rent av saknar dem (excerpt 1). Bristdiskursen visar behov
av att andra aktorer trader in. Det dr Sofia som stottar Tornados fritidshemspersonal med sin
specialpedagogiska kompetens och som pa sd sdtt i enlighet med CDA-analys (Fairclough, 2010)
”behover” problemet. Aven Linsstyrelsen (excerpt 2), inspirationsforeldsare (excerpt 5) och liro-
planens forfattare, det vill saga Skolverket dyker upp som olika aktorer i natverket av praktiker
som i varierande grad gynnas av att det finns ett problem.

Visar rdtt intresse men vid fel tidpunkt och i fel ssmmanhang

Trots att naturen trader fram som ett viktigt undervisningsinnehdll att vacka intresse for, kan
det enligt analysen vara besvarligt om elever visar naturvetenskapligt intresse samtidigt som
annan undervisning pagdr, som i avsnittets forsta exempel (excerpt 6). Emilia visar ett natur-
vetenskapligt intresse nar hon utforskar ljud, vilket ar ett intresse som fritidshemspersonalen
kanner till och tar tillvara pd under den fria leken. Exempelvis erbjuds hon material som ldter,
som hon far utforska pa egen hand. Det kan vara bubbelplast till exempel dar hon tycker om att
pressa luft ur bubblorna genom att trycka pa dem. Under en filmad observation (excerpt 6) dgnar
sig Emilia at att utforska ljud.
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Excerpt 6 (Observation, Tornados)

Emilia ligger i soffan och bredvid henne sitter Filippa och masserar hennes kropp. Elever &r utspridda
i rummet och de flesta ligger pa madrasser som placerats ut pa golvet. Fokus pa undervisningen
som filmas ar kroppsmedvetenhet och vila. Emilia ligger stilla men stracker sin ena arm mot olika un-
derlag som finns i hennes narhet: glasfonster, fonsterbrada, en gummiboll och en byrd och knackar
med fingrarna mot underlaget. Varje gang hon utforskar ett underlag genom knackningar, tar
Filippa forsiktigt bort Emilias hand, lagger den mot hennes kropp och séger “massage” pa tecken-
sprak.

Emilia startar materiella processer genom att hon knackar pa olika underlag och Filippa svarar
med hjalp av verbala (sdger) och materiella (tar bort hennes hand) processer genom att uppmark-
samma henne pa att de har massage. I Tornados pedagogiska planering star det att undervisning
for det specifika tillfallet har fokus pa kroppsmedvetenhet och vila. Att Emilias utforskande av
ljud avbryts av Filippa skulle aven kunna tolkas som att Filippa vill stotta Emilia att rikta fokus
mot det planerade undervisningsinnehallet, da det finns en generell uppfattning att elever med
autismspektrumtillstdnd som Emilia har, har svart att halla fokus en langre stund. Samtidigt
visar Emilia att hon klarar av att fokusera. Vid samma tillfalle nar hon utforskar ljud (excerpt 6)
ligger hon i soffan och visar att hon tycker om massage och dr medveten om att det dr det som
pagar. Varje gang Filippa slutar att massera henne, tar hon Filippas hand och lagger den mot sin
kropp for att berdtta att hon vill att Filippa ska fortsatta.

Det finns en tendens att renodla formaliserad undervisning fran intryck och det som elever tar
med sig i den i form av intressen, liksom en tendens att hdlla planeringen och f6lja ett schema. I
excerpt 7 visas ett tillfdlle nar Orkanens elever ar i skogen och upptacker ett radjursskelett. Det
sker samtidigt som fritidshemspersonal dukar fram mellanmalet. Direkt efter mellanmalet har
de formaliserad undervisning som knyter an till hallbar utveckling.

Excerpt 7 (Faltanteckning, Orkanen)

Vi ari skolskogen nér tva barn kommer springande och berattar att de har hittat ett radjurskelett vid
ett trad langre bort. Flera andra barn blir nyfikna och springer dit. Samtidigt hors fritidshemsperso-
nalens uppmaning i bakgrunden att inte rora skelettet. Medan vi star och tittar pa skelettet fragar
jag eleven som hittade det, hur hon visste att det var just ett radjursskelett. Hon berattar att hon
Idst massor med faktabodcker om skeletten och att hon kande igen det. Elever star runt skelettet, ror
det lite forsiktigt och ser bade fragande och fascinerade ut. Men deras fragor, Hur kan det [skelettet]
vara har? Vad ar det som har hant? Har ndgon skjutit? Har ndgon dédat? blir obesvarade och forsvin-
ner i myllret av barns réster och fritidshemspersonalens uppmaningar att komma tillbaka till det
uppdukade mellanmalet.

Precis som i excerpt 6 avbryts elevers utforskande i excerpt 7 trots att de visar "rdtt” intressen.
Formaliserad undervisning skulle borja strax efter men det finns inga tydliga hinder som gor att
det inte skulle kunna ske just dar och da samtidigt som de dter mellanmadl. Elevernas initiativ
(forstadeltagare) och engagemang syns tydligt: de hittar, kommer, springer, ror, star (materiella
processer), kanner igen, ser (mentala), berdttar (verbala), men avbryts for att elever ska inordna
sig i de tidsramar som fritidshemspersonal har satt upp och for att formaliserad undervisning
och rutinsituation (mellanmalet) prioriteras och tranger undan elevers intressen. Vid ett tillfalle
berattar Felicia (excerpt 8) hur hon resonerar kring att fanga elevers intressen i stunden.

Excerpt 8 (Intervju, Orkanen)

Felicia: Jag tror att vi &r jattedaliga pa att fanga upp det de hittar pa for stunden. Jag tror att vi mer
ser ... alltsa vi startar mer for nasta vecka till exempel, for da tanker vi tillbaka pd vad de ...
vad vi har méarkt att de r intresserade av. Men det blir inte att man fangar upp just dar och
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da sd jag tror att manga av eleverna forstar ju inte att varan planering utgar fran deras behov
och intressen for man &r en dalig formedlare. Mmm ... nu har ni gjort det har for att ni hade
pratat om just de har sakerna i forra eller forrforra veckan. Kommer du ihdg nar du ség det
har, det dar djuret, eller...? Det gar inte vi tillbaka och sager.

[ Felicias uttalande i excerpt 8 aterkommer relationella processer (vi dr jattedaliga, dr en dalig
féormedlare) som anspelar pa deras oférmdga att ta vara pa intressena dar och da nar elever visar
dem. Detta forstarks ytterligare av ett modalitetsord, jdtte. Hon menar att det snarare sker na-
gon form av inventering av elevers intressen som de sparar och tar tillvara pa senare. Ett hinder
som uppstdr i samband med det och som hon sjalv tar upp vid ett senare tillfalle, ar att detta
resulterar i att eleverna inte kanner igen sig nar tillvaratagande av intressen sker i efterhand. Dar
trader bristdiskursen in igen och Felicia lagger skulden pa sig sjdlv for sin oférmdga att fanga
intressena. Losningen som framgatt av avsnittets alla tre excerpt blir att tranga undan elevers
intressen ndr de dyker upp under formaliserad undervisning eftersom de blir svara att hantera
just dar och da. Det ar ett aterkommande monster i materialet, att formaliserad undervisning
prioriteras och att en sddan har tydliga ramar: den ska ske vid en i férvag bestamd tidpunkt, pa
en viss plats och fokusera pd ett visst innehdll. Denna inramning av undervisningens tid, plats
och innehall som ar vanlig i skolan, synliggor skoldiskursen. Det skulle vara mojligt att sdga att
fritidshemspersonal delvis "behéver” problemet i avseende att de har anammat skolans under-
visningskultur och reorganiserat sin undervisning med skolan som forebild, méjligen i hopp om
statushdjande.

Intressena fangas i efterhand

Som har visats i foregdende avsnitt, menar Orkanens fritidshemspersonal att de oftast inte lyck-
as med att fanga elevers intressen i flykten. Daremot tar de tillvara pa intressena senare i sam-
band med nar de planerar undervisning. Hur det kan ga till visas i avsnittets forsta excerpt (9).
Under en intervju med Orkanens fritidshemspersonal fir de fragan om temat "Djur och natur”
som de arbetar med vid tillfillet, var elevers eller deras idé.

Excerpt g (Intervju, Orkanen)

Felicia: Nej, djur, det var ju fran barnens 6nskemal. De var ju kanske mer intresserade av djur i Afrika
och vi tanker kanske mer lokalt. Alltsa vilka djur finns det har. Vi har ju ocksa vilda djur fast
de &r kanske inte sa vilda och farliga. Att man kan utforska naturen pa ett annat satt. Varan

natur.
Fredrik: Mmm, narmiljon. Vad vi har och hur det ser ut har.
Felicia: Mmm, ga till olika stéllen och sa.

Det har framkommit tidigare att Orkanens fritidshemspersonal menar att deras elever sillan
visar intresse for naturvetenskap. I excerpt 9 framkommer det genom relationella processer
(barnens 6nskemadl) vad elever efterfragar explicit vad de vill ldra sig mer om; Afrikas vilda djur.
Fritidshemspersonal tanker (mentala processer) att de tillsammans med eleverna kan utforska
(materiella) det som finns i deras narmilj6. Modalitetsordet, adverbet kanske férekommer tva
ganger i Felicias uttalande och tyder pa osdkerhet. Kopplat till verbet utforska tillsammans, vil-
ket forekommer dven i excerpt 1 (att vara nyfiken och utforska tillsammans med elever), for-
starkes ytterligare osakerheten kring att arbeta med ett specifikt naturvetenskapligt innehall.
Flertalet ganger uttrycker fritidshemspersonal i bada fritidshemmen att naturvetenskap ar svart
att arbeta med och att de inte anser sig ha tillrdckliga kunskaper i dmnet. Intressena modifieras
efter vad de i personalen anser att elever behéver lara sig mer om (utforska narmiljon) i stéllet for
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det som elever uttryckligen efterfragar — Afrikas vilda djur. Men kanske dven efter vad de sjdlva
beharskar. I excerpt 10 forstarks denna slutsats, samtidigt som ytterligare en aspekt som kan ha
bidragit till att de véljer svenska vilda djur i stallet for Afrikas, synliggors.

Excerpt 10 (Intervju, Orkanen)

Fredrik: Ja, det arjuforatt... om vi har ettintresse for det. Det &r vad vi tycker ar spdnnande sa an-
vander vi det som vi kan litegrann om. Kénner jag. Sa det ar det vi anvéander till utbildningen
ocksa.

Aven om de viljer att planera fér undervisning med naturvetenskapligt innehall, anser de att det
ar svart. Det dterspeglas i Fredriks uttalande (excerpt 10), fyllt med mentala processer (tycker,
kan, kdnner). Det som de kan litegrann om anvander de dven i utbildningen, vilket da kan leda
till att de styr elevers intressen mot det innehdll som de vet att de i arbetslaget sjidlva beharskar.
Det ar mojligen dven anledningen till att de valjer naturvetenskap ndr de ska bedriva formalise-
rad undervisning men sallan i situationsstyrd undervisning, vilket de sjdlva uttrycker i excerpt
8. Att forplanera for ett undervisningsinnehdll som de inte ar bekvima med ar ldattare dn att
hantera det i det ovantade.

For att summera detta avsnitt, fritidshemspersonal pa bada fritidshemmen tar tillvara pa
elevers intressen, fangar upp dem och anvdander dem sen i undervisningen. Men som det fram-
kommit i detta avsnitt, gors det forst i efterhand samt att intressena modifieras och inte blir
exakt det som eleverna har efterfragat. Att formalisera och forplanera undervisning tycks vara
en losning for att kompensera for fritidshemspersonalens otillrackliga naturvetenskapliga kun-
skaper. Aterigen, dyker bristdiskursen upp, nu relaterat till fritidshemspersonalens amneskun-
skaper.

Diskussion och slutsatser

Artikeln tar utgangspunkt i ett spanningsfalt som har identifierats i tidigare forskning dar fri-
tidshemmets undervisningsuppdrag framstar som utmanande att forena med uppdraget att i
undervisningen utgd fran elevers intressen och behov (Haglund & Perselli, 2022; Memisevic,
2024). Sarskilt utmanande blir det nar formaliserad och @mnesrelaterad undervisning ska rea-
liseras i praktiken (Memi$evi¢, 2024) vilket aven framgdr av analysen i denna artikel. Studiens
resultat visar att elevers intressen framstar bade som anvandbara och besvarliga i det nya mal-
styrda fritidshemmet. Anvandbara ndr elever visar "rdtt intressen” som intresse for naturveten-
skapliga amnen, eftersom intressena gar att relatera till laroplanens centrala innehall samt till
innehdll som fritidshemspersonal redan har planerat att arbeta med. Besvarliga, nar intressena
dyker upp mitt under pdgdende formaliserad undervisning eller "stor” de rutiner och tidsra-
mar som fritidshemspersonal har satt upp for sig sjdlva och eleverna. Det i sig, att intressena
kan vara bdde anvandbara och besvarliga beroende pa vilka intressen elever visar, synliggor
malstyrandeintressediskurs. Denna diskurs karaktdriseras av att det ar laroplansmal snarare an
elevers intressen som styr vilken undervisning elever erbjuds. Dessa tidsliga, rumsliga och inne-
hallsliga ramar som fritidshemspersonal i denna studie skapar runt sin undervisning motverkar
tillvaratagande av elevers intressen och samtidigt synliggors ytterligare en diskurs, skoldiskurs.
[ brist pd egna beprévade undervisningstraditioner lanar fritidshemspersonal skolans under-
visningstraditioner. Inom skoldiskursen med tydlig inramning av undervisningen, trangs elev-
ernas intressen undan. En tredje och sista diskurs som har identifierats i analysen, bristdiskur-
sen, framtrader i alla tre avsnitt. Bristerna ar kopplade framst till fritidshemspersonalens egen
uppfattning om deras oférmdga att finga elevers intresse. Samspelet mellan de tre diskurserna
samt mellan den sociala och den diskursiva praktiken (Fairclough, 1993) visar att det forstarkta
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undervisningsuppdraget har gjort avtryck i praktiken och paverkat den pa sa sdtt att elevernas
intressen, som traditionellt sett har haft en central plats i fritidshemmet, blir svdra att hantera
och tillvarata under den formaliserade undervisningen.

Elevers fria tid blir alltmer kravfylld och det forstarkta undervisningsuppdraget ar bara en i
raden av alla politiska beslut och reformer som har lett till diskursforskjutningar i fritidshem-
mets uppdrag. Larande och undervisning har fatt storre fokus pa senare ar samtidigt som det
som traditionellt har varit centralt i fritidshemmet: lek, sociala relationer, demokratiuppdraget
och elevers intressen och behov, hamnar i skymundan (Falkner m.fl., 2023; Haglund, 2023). Un-
dervisningsuppdraget och fritidshemmets traditionella virden kommer i konflikt med varandra
eftersom de drivs av olika logiker. Den ena logiken handlar om demokratifostran och social
integration, och den andra logiken om individuellt ansvar och nyttoorienterad kunskap, dar
elever forbereds for skolans larande och for att kunna prestera battre dar. En trend som vi ser
aven internationellt (Falkner m.fl., 2023). Som det har framkommit i analysen, eleverna saknar
inte naturvetenskapliga intressen och fritidshemspersonal saknar inte viljan att ta tillvara pa
intressena. Snarare tvartom, elevers intressen trader fram som viktiga att ta hansyn till, bade i ti-
digare forskning och i denna studies resultat. Men kanske ar det sa att elevernas intressen "satts
pa undantag” som Perselli och Haglund (2022, s. 9o) uttrycker det, eftersom det blir svart att
uppna allt samtidigt och fritidshemspersonal tvingas prioritera. Laroplanens forstarkta under-
visningsuppdrag skulle kunna sigas ge erkdnnande till fritidshemspersonal, menar Gardesten
och Ackesj6 (2024), vilket mojligen forklarar varfor fritidshemspersonal prioriterar formaliserad
dmnesrelaterad undervisning. Larande forvantas ske i fritidshemmet och fritidshemspersonal ar
de som ska se till att det blir sa.

Avslutningsvis, nagra kritiska ord om artikelns karnproblem, spanningsfaltet mellan malstyrd
och intressebaserad undervisning. Detta borde problematiseras eftersom den fritidspedagogis-
ka forskningen liksom utbildningsdebatten, bidrar till att skapa en dualism mellan elevers in-
tressen och det forstarkta undervisningsuppdraget (Hedrén & Hjalmarsson, 2024), en dualism
som dven denna artikel bidrar till att uppratthalla. Kanske behovs ett nytt sprakbruk och ett
nytt forhallningssatt i det nya diskursiva landskapet dar olika uppdrag som ibland tycks vara
motstridiga, behover samsas. [ stdllet for att se det som ett spanningsfalt mellan olika uppdrag,
borde vi kanske se det som “en balansakt mellan det lararledda, och det av barnen valda och
initierade” sdésom Hedrén och Hjalmarsson (2024, s. 17) foreslar. Ytterligare en aspekt som borde
problematiseras ar att elevers intressen dtnjuter en upphojd status bade i forskningen och i prak-
tiken. Nar elevgrupperna ar sd stora att den individuella eleven med sina intressen forsvinner
samtidigt som fritidshemspersonal kimpar med att moéta alla krav (Memisevi¢, 2024), att finna
en balans mellan krav och forutsattningar ar kanske nagot att efterstrava aven dar.

Didaktiska implikationer

En frdga som problematiseras av Gardesten och Ackesjé (2022) och som vicks dven i denna
artikel, ar hur fritidshemspersonal kan planera for en fritidspedagogisk undervisning dar det
skapas utrymme for det ovantade. Hur kan de & ena sidan arbeta malstyrt med laroplanen i
atanke och 4 andra sidan arbeta situationsstyrt och ta tillvara pa det ovantade? Det ovantade,
som 4r svarare att knyta till laroplanen i efterhand (Memi$evi¢, 2024). For att kunna vialkomna
det ovantade behovs dock amneskunskaper, didaktiska kunskaper, ett tryggt ledarskap och att
kdnna tillit till sin egen formaga (Hippinen Ahlgren, 2021). Det kraver dven en fortrogenhet med
laroplanen, att kunna veta hur det som vacks i stunden kan knytas till laroplanen. Eller ocksa
att kunna se det som en utgdngspunkt for att arbeta vidare med hela elevgruppen (Gardesten &
Ackesjo, 2022). Relaterat till studiens resultat och exempelvis excerpt 7 med radjursskelettet, kan
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det sdgas att det forutom amneskunskaper dven krdvs en férmaga att uppmarksamma det som
elever uppmarksammar. Vidare kravs en formdga att i stunden identifiera vilket slags larande
som kan utvecklas, att urskilja potentiellt naturvetenskapligt larande i det som pdgdr, samt att
svara pad elevers initiativ och vagleda dem mot ett larande.

Gardesten (2021) menar att undervisning som pdgar i fritidshemmet beh6ver observeras annu
mer for att "fd syn pa sin sarart och borja forvalta eller féradla det som redan har potentialitet
och kvalitet” (s. 147), i stdllet for att anamma skolans undervisningstraditioner. Utifran resulta-
ten som presenterats i denna artikel skulle det vara mojligt att pasta att det krdvs en balans mel-
lan olika uppdrag som ibland ar motstridiga och som tidigare har namnts, ar svara att forena.
Att planera undervisning i forvag ar kanske nodvandigt for att kunna mota krav pa att kvalitets-
sakra och dokumentera verksamheten. Men det kanske behover goras under friare former som
exempelvis i excerpt 2 ndr elever gar pa jakt efter myrstackar och dar fritidshemspersonal har en
klar idé frdn borjan vad undervisningen ska handla om, men 6ppnar upp for att den kan ta andra
och ovantade vagar. Det vill saga, 6ppnar upp for elevers nyfikenhet, intressen och initiativ utan
att tappa fokus fran sina egna didaktiska intentioner och det tankta undervisningsinnehdllet.

Tack

Ett varmt tack riktas till min kollega Helena Myllymaki Jonsson, doktorand vid Link6pings uni-
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