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Sammanfattning

Syftet med den studie som presenteras i den har artikeln ar att identifiera och
beskriva vad som ar av betydelse for elevers motvilja mot skrivande i mel-
lanstadiet, utifran elevernas perspektiv. Studien bygger pa intervjuer med 27
eleveriarskurs 5 och 6 i tva olika skolor i Sverige. Som metodologi anvandes
narrativ ansats och som teoretisk utgangspunkt New Literacy Studies. Resul-
tatet visar att elevernas motvilja riktades mot undervisning som medfor att de
inte har mojlighet att bestdamma 6ver innehallet i sina texter eller hindrar dem
fran att anvanda skrivande fér den funktion som de har tankt sig. Bedémning
som stéller krav pa eleverna som de inte forstar eller som de inte kan hantera
kunde ocksa medfora motvilja. Elevernas motvilja var enligt deras beréattelser
inte riktad mot sjalva skrivandet utan i stallet mot de krav som stalls pa deras
texter fore och efter skrivandet samt mot en prestationspraktik som ar svar att
forena med elevernas egna intentioner.

Nyckelord: skrivande, motvilja, elevers perspektiv

Abstract

The aim of the study presented in this article is to identify and describe the
conditions that influence students’ reluctance toward writing in the middle
years of compulsory school from the students’ own perspectives. The empi-
rical material draws on interviews with 27 students in grades 5 and 6 at two
Swedish schools. The study adopts a narrative methodological approach and
is theoretically situated within New Literacy Studies. The findings reveal that
students' reluctance was primarily directed towards the instructional design
or assessment methods. Students reported that the instructional design
influences their writing in ways that prevent them from utilizing writing as
they intend. Additionally, students indicated that various forms of assessment
impose requirements that they do not comprehend or cannot control. The
results suggest that students' reluctance is not solely directed towards writing
itself but rather towards a performance practice that is incompatible with their
personal use of writing.

Keywords: writing, reluctance, students’ perspective
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Introduktion

For att lyckas i skolan, i arbetslivet och i vardagslivet ar goda skrivkunskaper grundlaggande.
I skolan ar skrivande en del av elevernas studier i de flesta dmnen, i manga yrken ar skrivande
en central arbetsuppgift och i vardagen ar skrivande ett viktigt redskap for samspel och kom-
munikation. Enligt en publikation fran Unesco (2017), dar organisationens arbete med literacy
sammanfattas, ar goda literacykunskaper - inklusive skrivande - avgoérande for mdnniskors
mojligheter att nd sina mdl, tillagna sig kunskap i olika situationer samt delta i olika sociala ge-
menskaper. Skrivande fyller pd sd sdtt en mangd viktiga funktioner i olika situationer. Rapporter
fran flera olika lander, sdsom Nya Zeeland (Educational Assessment Research Unit och New Zea-
land Council for Educational Research, 2012) och USA (National Center for Educational Statistics
[NCES], 2012) visar dock att mdnga elever inte utvecklar de skrivkunskaper som férvantas av
dem. I USA (NCES, 2012) ndr till exempel endast en tredjedel av alla elever i arskurs 8 och 12 de
mal som har satts upp for elevers skrivande. En faktor som &r av betydelse for elevers mojligheter
att lara sig hantera och anvianda skrivande for olika funktioner dr motvilja mot skrivande. Skri-
vande ar en komplex aktivitet som kraver tekniska fardigheter, kunskap om de krav som stalls i
olika situationer, uthdllighet och koncentration. Tidigare forskning visar att elever som upplever
motvilja mot skrivande stavar sdmre, skriver meningar med samre struktur (Camacho m.fl,
2021; Daly, 1978) och texter med samre innehdll jamfort med andra (Camacho m.fl., 2021; Ekholm
m.fl., 2017; Troia m.fl., 2013). Elever som upplever motvilja mot skrivande riskerar alltsa att inte
utveckla de kunskaper som behovs for att kunna hantera de krav som stalls pa skrivande. For
att skolan ska kunna forebygga och motverka att elever upplever motvilja mot skrivande och ge
fler elever mdjlighet att ldra sig hantera skrivande for olika funktioner behdvs kunskap om vad
som kan foranleda att elever utvecklar och upplever motvilja mot skrivande. I den har studien
studerar jag darfor motvilja mot skrivande utifran elevers perspektiv.

Motvilja mot skrivande

I svensk skrivforskning finns ingen tydlig definition av motvilja mot skrivande. Enligt Svenska
Akademins ordlista (Svenska Akademien, 2026) motsvarar motvilja en negativ installning, vil-
ket innebar att motvilja mot skrivande motsvarar negativ installning till skrivande. I studier pa
engelska anvands begrepp som writing apprehension, passive writers och reluctant writers. Wri-
ting apprehension (ung. skrivangest) anvands for att beskriva elevers installning till skrivande
som ska bedémas (Daly & Wilson, 1983). Elever med hog apprehension upplever skrivande som
onoddigt och som ett straff medan elever med lag apprehension tycker om att skriva och litar pa
sin egen formdga. Passive writers motsvarar elever med negativ installning till skrivande och
14g tilltro till sin egen formaga (Kearney, 2004) medan reluctant writers motsvarar elever som
upplever skrivande som meningslost, saknar mal med sitt skrivande och har 13g tillit till sina
skrivkunskaper (Hawthorne, 2008). I linje med begreppen passive writers och reluctant writers
motsvarar motvilja i den hdr studien en negativ instdllning till skrivande, sdsom jobbigt, an-
strangande eller meningslost. Studien utgar dock fran att olika faktorer kan leda till att elever
upplever motvilja mot skrivande och att alla elever, oberoende av deras tilltro till sin egen for-
maga, kan uppleva motvilja mot skrivande i olika situationer.

Tidigare forskning
I det foljande presenteras tidigare forskning om skrivundervisning i den svenska skolan, faktorer
som kan leda till motvilja mot skrivande samt effekter av motvilja mot skrivande.

Tidigare forskning visar att skrivandet i skolan i huvudsak anvands for att elever ska lara sig
att hantera texters form, ldra sig ett amnesinnehdll och for bedomning av elevers kunskaper. I
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amnet svenska riktas skrivandet ofta mot skrivtekniska fardigheter, medan skrivandet i amnen
som SO och NO i storre utstrackning riktas mot olika texttypers struktur eller ett amnesspeci-
fikt innehall.

En kvantitativ studie byggd pd observationer (Sturk, 2022) visade att skrivandet i amnet svens-
ka i arskurs 4 till 6 framst anvandes for att eleverna skulle lara sig hantera texters form (sdsom
stavning och meningsbyggnad), medan skrivandet i andra amnen i hég utstrackning anvandes
for att eleverna skulle ldra sig ett amnesinnehall. Schmidt (2013) studerade nio elevers skrivande
i arskurs 3 till 5 och fann att undervisningen fraimst omfattade grammatik och regler for stav-
ning. En studie om skrivandet i tvd mellanstadieklasser (Tanner, 2014) visade att det stéd som
eleverna fick ndr de skrev texter i geografi och svenska framst handlade om att forstd instruk-
tioner, koncentrera sig pa skrivandet och stava ord ratt. Walldén och Lindh (2019) studerade en
larares undervisning i historia i arskurs 6 och fann att undervisningen i hog utstrackning om-
fattade grafiska modeller i syfte att stitta elevernas larande av ett amnesinnehall (det vill sdga
Vasatiden). En etnografisk studie med fokus mot en larares undervisning i historia i drskurs 4
(Staf, 2019) visade att undervisningen i huvudsak riktades mot historiska texters struktur (sa-
som rubriker, underrubriker och illustrationer). Svensson (2014) studerade tva elevers skrivande
i drskurs 3 och 4 och fann att en vasentlig del omfattade skriftliga 1axférhor och prov i olika
amnen. En studie om skrivande i matematik i &rskurs 4 (Teledahl, 2016) visade att skrivandet i
huvudsak anvandes for att kartldgga elevernas kunskaper infor fortsatt undervisning och for att
bedoma elevernas formaga att kommunicera matematiska problem.

Tidigare forskning visar ocksa att skolans skrivundervisning inte alltid ger elever mgjligheter
att paverka sitt skrivande eller anvanda sin kreativitet. Hallesson och Visén (2018) analyserade 37
texter skrivna av elever i arskurs 5 i dmnet samhallskunskap och fann att de kalltexter som elev-
erna anvande som utgdngspunkt begransade deras mdjligheter till reflektion och kreativt ska-
pande. Elevtexterna liknade kalltexterna till struktur och form men skiljde sig i olika hog grad
fran kalltexternas innehall - i en del upprepades kalltexternas innehdll ndstan ordagrant, i andra
fanns en del tilligg medan det i ndgra fanns sjalvstandiga reflektioner. En studie om skrivandet i
fysik och svenska i tre gymnasieklasser (Randahl, 2014) visade att skrivandet i svenska gav elev-
erna storre mojligheter att anvanda sin kreativitet jamfort med skrivandet i fysik. De texter som
skrevs i fysik (ofta laborationsrapporter) styrdes av texttypens struktur medan de texter som
skrevs i svenska i hogre grad styrdes av texternas innehall. I amnet svenska forvantades eleverna
ocksa skriva med egna ord, vilket gav eleverna storre kontroll 6ver skrivandet.

Faktorer som kan leda till motvilja mot skrivande

I linje med den betydelse olika typer av texter och olika &mnen har for elevers mojligheter att
paverka sitt skrivande visar flera studier att de sitt som undervisningen utformas pd ar av bety-
delse for elevers upplevelser av skrivandet. En studie byggd pa intervjuer med 28 hogstadieelever
(Hawthorne, 2008) visade att elevernas intresse for det aktuella dmnet samt upplevelser av am-
nets relevans var av betydelse. Elevernas motvilja mot skrivande minskade om de fick méjlighet
att vdlja amne och ta kontroll 6ver sitt skrivande. En kvantitativ studie (Gardner, 2013) visade
att manga elever pd ldgstadiet upplevde motvilja mot skrivande i skolan trots att de tyckte om
att skriva hemma. Skrivandet i skolan och skrivandet hemma riktades mot olika funktioner —
skrivandet i skolan riktades frimst mot skrivtekniska fardigheter medan skrivandet hemma
anvandes for att kommunicera med andra - vilket medforde att elevernas identiteter som skri-
benter krockade. Hoewisch (2001) studerade hur undervisning om sagor paverkade elevernas
upplevelser av skrivande i tre klasser i arskurs 3 och fann att undervisning om strategier for skri-
vande, skrivande utan krav pa sprikliga regler och respektfull aterkoppling minskade elevernas
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motvilja. En studie om hur elevernas motvilja mot skrivande i en klass pa hogstadiet paverkades
av att skriva artiklar till en skoltidning (Thompson, 2012) visade att utmanade fragor fran larare
samt kollaborativt skrivande mellan eleverna minskade deras motvilja. Kollaborativt skrivande
gav eleverna mojlighet att utveckla idéer tillsammans, stotta varandra vid svarigheter samt ut-
mana varandra.

Effekter av motvilja mot skrivande

Tidigare forskning visar tdmligen entydigt att motvilja mot skrivande har en negativ effekt pa
elevers skrivprestationer. En kvantitativ studie (Daly, 1978) visade att studenter med hég mot-
vilja mot skrivande hade simre kunskaper om texters form och innehall jamfort med studenter
med lag motvilja. En kvantitativ studie byggd pa tester med 218 elever i drskurs 5 (Pajares &
Valiante, 1997) visade att sjalvtillit var av betydelse for elevernas upplevelser av skrivande och
skrivprestationer. Lig sjalvtillit medforde hog motvilja mot skrivande och samre kvalitet pa be-
rittelser. En liknande studie dar 482 elever i arskurs 5 deltog (Tirkben, 2021) visade att motvilja
mot skrivande i kombination med skrivkramp hade en negativ effekt pa kvaliteten pa innehal-
let i elevernas berattelser. Faigley med flera (1981) studerade férhallandet mellan motvilja mot
skrivande och kvaliteten pa studenters berattande respektive argumenterande texter. De fann
att studenter med hog motvilja mot skrivande presterade samre berdttande texter an andra men
inte simre argumenterande texter. En forklaring till detta skulle enligt Faigley med flera (1981)
kunna vara att det dr svarare att uttrycka egna erfarenheter jamfort med att argumentera ob-
jektivt.

Sammantaget indikerar tidigare forskning att elever med hog motvilja mot skrivande i hog ut-
strackning presterar samre texter an andra. Flera studier pekar ocksa pa att elevers motvilja kan
minska om de far skriva om amnen som intresserar dem, nar de far skriva for att kommunicera
med andra och nar de far det stod som de behover. Skolans undervisning framstar dock inte
alltid ge elever mojlighet att paverka sitt skrivande eller anvanda sin kreativitet i ndgon hogre
utstrackning, dven om det varierar mellan olika undervisningsmiljder.

Syfte

Studiens syfte ar att identifiera och beskriva vad som ar av betydelse for elevers motvilja mot
skrivande i mellanstadiet utifran elevers perspektiv. Studien avser att besvara foljande fraga:
Vilka faktorer kan enligt elevers berdttelser medfora att elever upplever motvilja mot skri-
vande?
Studien utgar fran att olika faktorer kan vara av betydelse for elevers motvilja pa olika sédtt och
fokuserar darfor pa den variation av faktorer som elever berdttar om.

Teori

I studien anvands New Literacy Studies som teoretiskt ramverk. Skrivande ses i detta perspektiv
som en aktivitet féorankrad i social och kulturell kontext (Barton, 2007; Street, 1984). Skrivande
formas av den interaktion som utvecklas mellan deltagare i olika sociala praktiker och de kultu-
rella ramar som skrivandet ar en del av.

Ett centralt begrepp i New Literacy Studies ar literacy. Begreppet definieras av flera forskare
som hantering av skrift (Luke & Freebody, 1999; Scribner & Cole, 1981; Sdlj6, 2014). Literacy mot-
svarar inte kognitiva fardigheter fristdende fran kontext utan i stillet kunskap om hur skrift
anvands for olika funktioner i olika situationer. I den hdr studien anvands begreppet literacy
for att positionera studien teoretiskt i relation till de sitt som elever upplever hanteringen av
skrivande i skolan.
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Ett annat centralt begrepp i den hdr studien ar literacies. Begreppet anvands for att betona att
skrift hanteras pa olika satt beroende pa form, innehdll, funktion och situation (Barton, 2007).
En berdttelse har till exempel en annan form, ett annat innehdll och en annan funktion dn en
faktatext. En berattelse (eller en faktatext) kan dock fylla olika funktioner (t.ex. underhélla, in-
formera, debattera) for olika personer i olika situationer, varfor en och samma berattelse (eller
en och samma faktatext) kan motsvara olika literacies. I diskussionsdelen anvands begreppet
literacies for att diskutera vilken betydelse olika sdtt att hantera skrift pa har for elevers motvilja
mot skrivande.

Ett tredje centralt begrepp i den har studien dr literacyhdndelse. Literacyhdndelser motsvarar
tillfallen d4 ndgon gor nagot i relation till skrift (Barton, 2007; Heath, 1983). Det kan handla om
att leta efter fakta till en faktatext, fraga ndgon hur ett ord stavas eller presentera en fardig text
for andra. Elevers skrivande i skolan sker alltid i relation andra literacyhdndelser, till exempel
instruktioner, vilket innebar att literacyhdndelser kan vara av betydelse for elevers upplevelser
av skrivande.

Literacyhdndelser sker alltid inom ramen for en literacypraktik. Literacypraktik motsvarar de
overgripande kulturella forstallningar som finns om hantering av skrift i olika sammanhang
(Barton, 2007; Street, 1984). Skolans literacypraktik bygger pa formella styrdokument men ock-
sa pa olika aktorers (t.ex. larares, foraldrars och elevers) forestallningar om skrivande i skolan.
Det kan till exempel handla om krav pa tekniska fardigheter, kreativitet, kognitiva processer
eller olika texttypers struktur (Ivani¢, 2004). I den har studien betraktas forhdllandet mellan
skolans literacypraktik och elevers skrivande som dubbelriktat — skolans literacypraktik formar
elevers skrivande samtidigt som elevers skrivande formar skolans literacypraktik. Skolans litera-
cypraktik kan pa sa satt spela en roll for elevers motvilja mot skrivande.

I diskussionsdelen anvands begreppen literacies, literacyhdndelse och literacypraktik for att
diskutera faktorer som enligt elevernas berdttelser ar av betydelse fér motvilja mot skrivande.

Metod

For att kunna studera motvilja mot skrivande utifran elevers perspektiv anvands i den har stu-
dien en narrativ ansats (jfr Kohler Riessman, 2008). Det innebar att studien riktas mot elevers
berattelser om sina erfarenheter av motvilja mot skrivande. Erfarenheter motsvarar i studien
handelser som eleverna har varit med om och den mening och innebo6rd som eleverna tillskriver
dessa handelser (jfr Perez Prieto, 2006). Berattelser betraktas i studien som avsnitt i intervjuer
ddr eleverna talar om handelser och tankar om handelser pa ett logiskt och sammanhédngande
satt. Berdttelser betraktas som meningsskapande handlingar dir manniskor organiserar, for-
star och uttrycker erfarenheter (Kohler Riessman, 2008). Berattelser betraktas dock inte som
objektiva beskrivningar av erfarenheter utan ses i stallet som socialt konstruerade versioner av
erfarenheter (Mishler, 1999; Perez Prieto, 2006). Berattelser formas av de fradgor som stalls och
de svar som ges. Fragor och svar paverkas av forestillningar om vad som ar relevant for den eller
de som lyssnar och av den interaktion som utvecklas mellan deltagarna i samtalet. Intervjuare
och deltagare bidrar pa sa satt till konstruktionen av berattelser tillsammans (Mishler, 1999). De
excerpt som presenteras i resultatdelen motsvarar i studien berattelser om elevers erfarenheter
av motvilja mot skrivande sd som de framstar ndr elever talar om dem. I analysen riktas fokus
framst mot vad eleverna sager. Studien utgar dock ocksa fran att de sitt som eleverna uttrycker
sig pa, det vill sdga hur eleverna berattar, kan sdga ndgot om vad eleverna berattar (Perez Prieto,
2006). Analysen riktas darfor frimst mot vad eleverna berattar men ocksa mot vilka ord, uttryck
och meningar de anvander for att beratta nagot.
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[ studien anvands Bambergs (1997) positioneringsmodell som analysredskap. Modellen utgar
frdn att de sdtt som personer i berattelser positioneras pa i forhdllande till varandra och hur
berattare positionerar sig sjdlva i forhdllande till social och kulturell kontext kan sdga ndgot om
pé vilka satt olika kontextuella faktorer ar av betydelse for manniskors erfarenheter (Bamberg,
1997). Hur modellen anvidnds beskrivs narmare under rubriken Analys av data.

Data och genomférande

Studien bygger pd intervjuer med elever i drskurs 5 och 6. Eleverna i drskurs 5 gick i en klass i en
stor skola i en mindre stad, medan eleverna i arskurs 6 gick i en liten skola pa landsbygden. Sko-
lorna valdes genom bekvamlighetsurval. Infor studien informerades elever, larare och vardnads-
havare om villkor for deltagande vad géller syfte, konfidentialitet och nyttjande (Vetenskapsra-
det, 2017). Alla elever som gav samtycke till deltagande intervjuades, vilket innebar att det inte
gjordes ett strategiskt urval av elever. Alla elever som deltog och deras vardnadshavare har gett
skriftligt samtycke till deltagande. I resultatdelen ar elevernas namn fingerade. Elevernas och
vardnadshavarnas namn, inspelade och transkriberade intervjuer forvaras enligt Linkopings
universitets riktlinjer for datahantering.

Intervjuerna genomfordes av forfattaren till studien i grupprum pa respektive skola under
skoltid och dr mellan atta och 30 minuter langa, vilket gav 364 sidor transkriberad text. Infor
varje intervju informerades eleverna om att studien riktades mot elevernas erfarenheter och att
det darfor inte gick att svara fel pa de fragor som stdlldes. Eleverna fick ocksd information om
att deras larare inte skulle fa ta del av resultatet av studien forran vid publicering och att deras
namn dad skulle vara fingerade. Intervjuerna spelades in och transkriberades ordagrant. Langden
pa pauser, rostldgen och betoningar transkriberades inte.

Intervjuerna var semistrukturerade. Samtliga borjade med fragan "har du skrivit nagot den
senaste tiden?”. Dérefter stdlldes frigor om vad och hur eleverna skrev samt hur de upplevde
skrivandet. I de intervjuer dar eleverna inledningsvis berdttade om skrivande som de tyckte om
stalldes frdgan "kommer du ihag ndgon skrivuppgift som du inte tyckte om” och darefter f6ljd-
fragor om den. Fragan avsdg att rikta elevernas tankar mot motvilja mot skrivande. Fragorna
riktades inte mot generella varderingar eller skrivande i allmanna termer utan i stallet mot spe-
cifika handelser och erfarenheter av skrivande i skolan.

Ndgra elever ville helst bli intervjuade tillsammans med en kamrat. For att tillgodose elever-
nas onskemadl intervjuades darfor 15 elever enskilt och tolv elever i par, vilket tillsammans gav 21
intervjuer. Intervjuer i grupp kan enligt Goodson och Sikes (2001) leda till att deltagare kommer
ihag handelser som de tidigare inte lagt ndgon vikt vid och ge information som inte framkom-
mer i individuella intervjuer. For att eleverna skulle kdnna sig trygga i intervjusituationen be-
stamdes paren av elevernas larare.

Studien dr avgransad till elever i drskurs 5 och 6 eftersom elever i dessa drskurser forvantas
ha erfarenhet av att skriva olika typer av texter i olika &mnen for olika funktioner. Studien ar
ocksa avgransad till skrivande av langre, sammanhdngande texter, sdsom dterberattande texter,
berattelser eller faktatexter av olika slag. Kortskrivande, det vill sdga korta svar pa fragor, stude-
ras inte. Studien dr inte avgransad till digitalt skrivande eller skrivande med papper och penna
utan omfattar i stdllet det skrivande som eleverna valjer att berdtta om. Studien ar inte heller
avgransad till elever som upplever motvilja mot allt skrivande utan omfattar bade elever som
upplever motvilja mot allt skrivande och elever som upplever motvilja mot enstaka skrivuppgif-
ter. En central utgangspunkt ar att elevers upplevelser av skrivande kan variera beroende pa de
forutsattningar som ramar in skrivandet och att motvilja darfoér kan utvecklas vid olika tillfal-
len. Genom att studera vad som ar av betydelse for elevers motvilja mot skrivande utifran elevers
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perspektiv avser studien bidra med kunskap om hur elevers motvilja mot skrivande i skolan kan
forstds och i forlangningen ocksa férebyggas och motverkas.

Analys av data
Analysen borjade med att samtliga transkriptioner ldstes for att finna avsnitt dar eleverna be-
skrev skrivande som trakigt, inte roligt, jobbigt eller liknande. Detta ledde till att 27 avsnitt iden-
tifierades. Dessa avsnitt lastes sedan for att finna sammanhangande berdttelser om motvilja mot
skrivande, det vill sdga avsnitt dar hdandelser och tankar om motvilja mot skrivande kopplades
till varandra pa ett logiskt satt. Detta medforde att 17 berattelser identifierades. De 17 berattelser
som identifierades lastes sedan for att finna dterkommande teman, det vill sdga kvalitativt skilda
monster i berdttelserna som framstod som centrala for elevernas erfarenheter av motvilja mot
skrivande. Detta ledde till att fem olika teman (ett med en berattelse, ett annat med tva berat-
telser, ett tredje med fyra berattelser och tva teman med fem berattelser) identifierades. Darefter
studerades berdttelserna inom varje enskilt tema for att finna berdttelser som tydligt motsva-
rade temats centrala innebord. Detta medforde att fem berdttelser om motvilja mot skrivande,
ett fran varje tema, valdes ut for en analys enligt Bambergs (1997) positioneringsmodell.
Bambergs (1997) positioneringsmodell omfattar en analys av berdttelser pa tre olika nivaer.
Bamberg namnger inte nivderna, men kortfattat riktas den forsta mot berattelsevarlden, den
andra mot intervjusituationen och den tredje mot 6vergripande kulturell kontext. Pa den forsta
nivan analyseras hur olika aktorer i elevernas berattelser positioneras i férhallande till varandra.
Fokus riktas mot ord, uttryck och meningar som eleverna anvander for att positionera aktorer
och relationer mellan aktorer i berattelsen. P4 den andra nivan analyseras hur eleverna positio-
nerar sig i forhdllande till den eller de som lyssnar. Analysen riktas i denna del mot ord, uttryck
och meningar som eleverna anvander for att positionera sig sjilv i forhdllande till den sociala
situation som berattandet sker i. Pd den tredje nivan analyseras hur eleverna positionerar sig i
forhdllande till 6vergripande kulturell kontext. Fokus riktas mot ord, uttryck och meningar som
eleverna anvander for att positionera sig sjdlva i forhallande till kulturella forestallningar om
det fenomen som studeras. Pa samtliga nivder riktas analysen mot ord, uttryck och meningar
som eleverna anvander for att positionera sig sjdlva i forhallande till olika kontextuella faktorer.

Metoddiskussion

Eftersom studien ar kvalitativ gor den inte ndgra generaliseringsansprdk i kvantitativ mening.
De berdttelser som presenteras bygger pa ett begransat antal elevers berattelser och ska inte ses
som objektiva beskrivningar av verkligheten utan istallet som formade av den aktuella sociala
intervjusituationen och den aktuella skolans literacypraktik. Eftersom de aktuella skolornas lite-
racypraktiker formas av den svenska skolans styrdokument ar det dock troligt att elever i andra
skolor i Sverige arbetar med liknande literacyhdndelser och upplever dessa pa ett liknande satt.
For att ge lasaren mojlighet att avgora om resultatet i denna studie kan dverforas till andra sko-
lors literacypraktiker aterges i resultatdelen inte endast vad eleverna berittar om motvilja mot
skrivande, utan ocksa vad de berdttar om sjilva literacyhdndelserna (det vill siga nar de skrev
den aktuella texten, vad som hande innan de skrev, vad texten handlade om, vad som hande nar
texten var fardig och liknande). Detta anges i en inledande text under varje kategori. Vilka fragor
som stalldes i intervjuerna och hur eleverna svarade presenteras ocksa. Genom att ge en fyllig
bild av de kontextuella villkor som studien ar férankrad i (Larsson, 2010) avser artikeln bidra till
en diskussion om elevers skrivande i mellanstadiet.
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Resultat

[ detta avsnitt presenteras resultatet av analysen av fem olika berdttelser om motvilja mot skri-
vande. Gemensamt for samtliga berdttelser ar att de handlar om motvilja mot krav som stalls
pa elevers skrivande. De tva forsta handlar om krav pa innehdllet i faktatexter och berattelser,
medan de tre andra handlar om krav pa texters innehdll eller form mer generellt. Den viktigaste
kvalitativa skillnaden mellan berattelserna ar att elevernas motvilja riktas mot krav pd texters
utformning samt bedomning av elevers texter pa olika sdtt. Berdttelserna handlar i tur och ord-
ning om krav pd faktatexters innehall, krav pa berattelsers innehall, otydliga krav pa revidering,
krav pa bestaimda begrepp i texter samt krav pa skrivtekniska fardigheter i form av stavning.

Krav pa faktatext med bestdmt innehall
Den forsta berattelsen (excerpt 1) berdttas av tva elever i arskurs 5. Berdttelsen handlar om en
faktatext om ett djur som eleverna har skrivit tidigare. Innan eleverna borjade skriva fick de valja
mellan nagra olika djur, leta efter fakta i olika kallor och tillverka en tankekarta. Nar texten var
klar skickade de den till sin ldrare. Elevernas motvilja riktas i berdttelsen (excerpt 1) mot att de
inte fick bestaimma vad de skulle skriva om.

Excerpt1

Elias: Jag tror att det var, jag vet inte hur lange sen det var men det var vad heter det forr i tiden
nar vi skulle jobba mycket med faktatexter. Da skulle vi skriva en egen om ett djur.

Didrik: Just det, ja, ja det var inget roligt.

Elias: Ja, och det var jattetrakigt [...] Vi fick vélja mellan utter, baver, alg, rodva, rodvarg eller, nej
rodrav.

[...]

Didrik: Det var det var det som var det mest trakiga [...] Att man inte fick vélja vilket djur som helst.

Elias: Jagville skriva om en flodhast.

Didrik: Ja. Men det fick man inte.

[...]

Intervjuaren: Vad tyckte du om att skriva om baver?

Didrik: Ahm ja, det tokiga var ju att man inte fick vélja djur, men det, ja, men det far man ja sta ut
med, ja. Ahm, jag, allts3, kallan var ju bra och s, men ... alltsa jag jag gillar skriva andra tex-
ter, jag gillade dock inte att skriva faktatexter sa mycket, men jag gillar, det ar okej att skriva
berattelser liksom, men jag tycker inte om faktatexter sa mycket, skriva dem, det kan vara
kul att lasa faktatexter, inte skriva dem.

[...]

Intervjuaren: Vad ar det for skillnad da pa att skriva en faktatext och en berattelse?

Didrik: For att i berattelsen s far man hitta pa och sa.

Elias: Ja, man ar kreativ.

Didrik: Ja, man behover inte ga in pa sa har kéllor och leta fakta och da kan det vara lite fantasi

ocks3, det kan vara vad som helst [...] | en faktatext s3 maste det vara palitlig fakta fran bra
kallor och lite bestamt eller vad ska man sdga, inte fritt.

[...]

Elias: [...] vimaste vad heter det skriva att, vad heter det vissa saker som [...] som &r sanna. Och jag
gillarinte att leta fakta, jag gillar mer att bara skriva mer som fantasi.
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Elias och Didrik positionerar sig i berattelsen (excerpt 1) som elever med begransad handlings-
frihet. De fick inte bestimma vilken typ av text de skulle skriva och de fick endast begransade
mojligheter att bestimma vad de skulle skriva om. Eftersom faktatexter ska bygga pa "palitlig
fakta fran bra kallor” och saker "som ar sanna” hade inte eleverna heller nagra storre majligheter
att bestimma over textens innehall.

Elevernas ldarare ndmns inte explicit i berdattelsen men positioneras i forhdllande till eleverna
som bestaimmande. Formuleringar som "men det fick man inte” visar att lararen inte gav elev-
erna nagra storre mojligheter att bestamma vad de skulle skriva om och att lararen inte heller
tog vara pa elevernas forslag.

I forhallande till intervjuaren positionerar sig Elias och Didrik som elever som tycker om att
skriva nar de sjilva far bestamma 6ver innehdllet i sina texter. De tycker om att skriva berat-
telser eftersom de da far "hitta pa och sa "men de tycker inte om att skriva faktatexter eftersom
de da maste skriva "lite bestamt”. Formuleringen ”"jag ville skriva om en flodhast” tyder dock pa
att eleverna kan tycka om att skriva faktatexter under forutsattning att de far skriva om ndgot
som intresserar dem. Detta framgar ocksa i formuleringar som ”det var det som var det mest
trdkiga [...] att man inte fick valja vilket djur som helst” samt ”det tokiga var ju att man inte fick
vdlja djur”.

P4 en 6vergripande nivd handlar berdttelsen i excerpt 1 om elevers begransade mojligheter
att paverka sitt skrivande i skolan. Begransningarna omfattar bade textens form, innehall och
amne. Elias och Didrik positionerar sig i berattelsen som kritiska till dessa begransningar och
framhaller vikten av att fa bestaimma over sitt skrivande sjdlva. Elevernas motvilja riktas inte
mot sjdlva skrivandet, utan istdllet mot de villkor som ramade in deras skrivande och de sitt som
skolans undervisning utformades pa.

Krav pa en berdttelse med bestidmt innehall
Den andra berattelsen (excerpt 2) berdttas av en elev i drskurs 6. Berattelsen handlar om en
skrivuppgift som eleven arbetade med i arskurs 5 och som gick ut pa att skriva en berdttande
text med nio kapitel. Infor varje nytt kapitel fick eleven information om vad kapitlet skulle hand-
la om. Nar texten var klar plastades den in och sattes upp pa en vagg. I likhet med féregdende
berattelse (excerpt 1) handlar den har berattelsen om motvilja mot krav pa texters innehdll, men
inte om krav pa faktatexters innehdll utan istdllet om krav pa berattande texters handling.
Berdttelsen borjar ndr intervjuaren fragar om Fabian kommer ihdg ndgon skrivuppgift som
han inte tyckte om.

Excerpt 2

Fabian: Ja, det var i femman da nér vi skulle skriva en hel bok, sa da var ... skulle man skriva typ nio
kapitel. [...] S8 skrev vi varje svenskapass hela tiden. (...) S& skrev man typ 4o sidor bara rakt
avsa. [...] Detvarinte jattekul. Det var valdigt sa har trakigt, och alltsa man blir véldigt trott
nar man bara ser massa, massa hela tiden.

[...]

Intervjuaren: Mm. Sa ni fick instruktion av er larare vad ni skulle gora?

Fabian: Jamen vifick lite sa har alltsa att "det har ska vara med".

[...]

Intervjuaren: Mm. Och var det likadant d3, att din larare gav liksom nya instruktioner och sedan fick ni
skriva, och sedan fick ni skriva, och sedan nya instruktioner igen, eller?

Fabian: Ja, hela tiden.
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Intervjuaren: Okej. Hu... vad tyckte du om det d3, att det kom nya liksom instruktioner?

Fabian: Jomen jag sé... alla tyckte att man skulle fa s... alltsa s& har for det vart ju valdigt sa har ...
det férsamrades ju, for om vi sager att vi ... ja ... jag hade gjort den jattespannande, och sa
ville jag fortsatta, och da kom det att man var tvungen att géra nagot annat, sa da fick man
ju liksom ... man kanske hade en véldigt braf... flow dar eller vad man ska sdga, rod trad, sa
da kanske man tanker att "ja nu jaklar kan jag fortsatta och gora en riktigt bra berattelse",
och da blev det liksom lite "ja, men s& maste jag skriva in det har ocksa".

[...]
Intervjuaren: Mm. Mm. Jag tankte pa du berattade att det var svart att komma pa.

Fabian: Ja, det var valdigt svart, for att sarskilt i de sista kapitlen man hade liksom... om vi sdger att
man hade kommit pa jattebra fram till kapitel sex, och sa kom det en jattedalig instruktion
kapitel sju, och da "hur ska jag fortsatta det har nu", ndr man redan hade tankt ut hur man
skulle fortsatta det andra. [...] S& det vart ju hela konstigt, och sa hinner man ténka i en lek-
tion och sedan skriva den andra.

[..]

Fabian: Jag tycker man borde fa uttrycka helt sjalv, inte att det ska komma in och dndra, det ar ju
som... jag hatar att de andrar och haller pa.

I likhet med eleverna i den foregaende berattelsen (excerpt 1) positionerar sig Fabian i den har
berattelsen som en elev med begransad handlingsfrihet. De instruktioner som Fabian fick under
skrivandet medforde att eleven endast gavs begransade mdjligheter att bestamma 6ver textens
innehall. Fabian forsokte folja de nya instruktionerna, men eftersom Fabians egna idéer inte
stimde 6verens med de nya instruktionerna blev skrivandet svart. Fabian hade egna idéer och
behovde inte stod for att kunna fortsatta.

Fabians ldrare positioneras i berdttelsen som en person som forsvdrar skrivandet. De nya in-
struktionerna medforde att elevens flode i skrivandet hindrades, vilket i sin tur bade medforde
att skrivandet tog langre tid dn nédvandigt och att innehdllet i elevens text forsimrades. Lararen
begransade Fabians mdjlighet att anvanda sina egna idéer och f6lja sin ursprungliga plan.

Fabians klasskamrater positioneras i forhdllande till Fabian som allierade. Formuleringen "alla
tyckte att man skulle fa s...” visar att bade Fabian och hans klasskamrater tyckte att de skulle fa
bestamma 6ver innehallet i sina berattelser.

I relation till intervjuaren positionerar sig Fabian som en duktig elev med stor tillit till sin egen
formdga. Han vet att han kan skriva "en riktigt bra berattelse”. Fabian framstar som en elev som
tycker om att skriva under forutsattning att han far anvanda sina egna idéer och bestamma Gver
innehallet i sina texter sjalv.

I linje med féregdende berattelse (excerpt 1) handlar Fabians berattelse (excerpt 2) pa en 6ver-
gripande niva om elevers begransade mdjligheter att paverka sitt skrivande i skolan. Begrans-
ningen utgors i detta fall av de instruktioner som gavs infor varje nytt kapitel. Instruktionerna
kan tankas ge en del elever ett stod i skrivandet, men Fabian positionerar sig som kritisk till
instruktionerna eftersom de hindrade hans flode, tvingade honom att tanka om och forsvdrade
skrivandet. Fabians motvilja riktas inte mot berattelseskrivande i sig utan istallet mot det satt
som undervisningen utformades pa.

Otydliga krav pa revidering

Den tredje berattelsen (excerpt 3) berdttas av tva elever i arskurs 6. Berattelsen handlar om en
skrivuppgift i amnet textilslojd som eleverna arbetade med i arskurs 5. Skrivuppgiften gick ut
pa att beskriva hur de gjorde nar de tillverkade ett forkldde. Innan eleverna borjade skriva fick
de en lista med punkter som skulle finnas med i texten. Nar texten var klar la de den i sin sl6jd-

38



FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE, VOL. 14, NR 2, 2026, 29-47 Magnus Jansson

portfolio. Elevernas motvilja riktas i berdttelsen (excerpt 3) mot att den aterkoppling de fick var
otydlig och motsdgelsefull. Eleverna forstod inte vad de skulle gora for att deras larare skulle bli
nojd vilket medforde att eleverna tvingades revidera sina texter flera ganger.

Eleverna talar forst om samma skrivuppgift som Fabian (se excerpt 2). Nar intervjuaren fragar
om eleverna kommer ihdg ndgon annan text som de inte tyckte om att skriva svarar de:

Excerpt 3

Alba: Jaoch sedan typ sa ... ja det var typ, jag hade, alla skulle gora ett forklade, sa skulle man
skriva om det. Sa hade jag sa har skrivit. Men sedan sa fick alla, alla fick ju tillbaka kommen-
tarer. Sa fick man gora om typ hela texten [...] For att hon inte var nojd.

Intervjuaren: Vad var det som hon inte var néjd med da da?

Alba: Jag vetinte.

Bea: Alltsd det var typ sa har ...

Alba: Olika hela tiden.

Bea: Ja.

Alba: Typ, "Ja nuvar den foér 1ang dd maste du korta ner med orden" typ. [...] Allt man hade gjort

och [...] vilken ordning det var i och, vad allt hette och [...] Alltsa hon verkade inte ndjd, alltsa
man var tvungen att andra och andra och andra.

[...]

Bea: Alltsa hon kunde ju sdga typ sa har att det var bra ena sekunden men nasta sekund hade
hon kommit med en kommentar att det inte var bra. Sa det var nog det som, alltsa det som
gjorde att det var sa trakigt ...

[...]

Alba: ... och sa fick vi ut en mall typ.

[...]

Bea: Men den mallen sa inte jattemycket faktiskt.

Alba: N&. Den sa, man skulle typ forklara den och sedan fick man I6sblad man skulle skriva om.
Och jag skrev allt som det stod pa det, for det var sa har punktat hur man skulle géra den nér
man gjorde det.

Bea: Mm. Men det blev nda inte ratt liksom.

[...]

Alba: Ja. Det ar ocksa s3, alltsa, det ar ju trakigt att skriva om och skriva om hela tiden. [...] Alltsa

ndr man hade andrat det sa dd kommer hon med nya som hon inte ens hade nédmnt i den
andra kommentaren. [...] Istallet for att sdga allt i en kommentar sa sokte hon fel hela tiden.
[...] ... man ville liksom inte bli klar med forkladet for da visste man att man skulle fa skriva.

Alba och Bea positionerar sig i den har berattelsen (excerpt 3) som vilseledda. De forsokte folja
den instruktion och aterkoppling som de fick men eftersom instruktionen var otydlig och ater-
kopplingen motsagelsefull blev skrivandet svart. Den otydliga instruktionen och motstridiga
aterkopplingen forvirrade eleverna och medforde att de tvingades gissa vad de skulle skriva.

I relation till eleverna positioneras elevernas larare som otydlig. Lararens otydliga instruktion
och motsdgelsefulla aterkoppling gav inte eleverna det stod de behdvde for att kunna revidera
och utveckla sina texter s att de motsvarade lirarens krav. Aterkopplingen forsvarade istillet
skrivandet.
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Elevernas klasskamrater positioneras tillsammans med Alba och Bea som ett kollektiv. Alla
elever skulle tillverka ett forklade och alla elever skulle skriva en text om det. Formuleringen
"alla fick ju tillbaka kommentarer” antyder att flera elever i klassen fick revidera sina texter.

[ forhallande till intervjuaren positionerar sig Alba och Bea som uppgivna. De forsokte folja
lararens instruktion men lyckades inte, vad de dn gjorde. Formuleringen “man ville liksom inte
bli klar med forkladet for da visste man att man skulle fa skriva” antyder att den motstridiga
aterkopplingen och de upprepade revideringar som eleverna tvingades gora medforde att de i
det ndrmaste gav upp.

P4 ett overgripande plan framstar den hdar berdttelsen handla om formativ bedémning av
elevers skrivande. Elevernas motvilja riktas i berittelsen mot att den formativa bedémningen
var otydlig och motsagelsefull, vilket medforde att de inte fick det stod som de behévde for att
kunna slutfora uppgiften. Elevernas motvilja riktas inte mot formativ bedémning i sig utan istal-
let mot det satt som den formativa beddomningen utformades pa.

Krav pa dmnesspecifika begrepp

Den fjarde berattelsen (excerpt 4) berdttas av en elev i arskurs 6. Berittelsen handlar om en
skrivuppgift i dmnet bild som gick ut pa att analysera en oljemdalning med hjalp av dmnesspe-
cifika begrepp. Innan eleven borjade skriva fick han en lista med @mnesspecifika begrepp som
skulle finnas med i texten. Nar texten var klar lamnade eleven den till sin ldrare. Elevens motvilja
riktas i berdttelsen mot att han var tvungen att anvianda de amnesspecifika begreppen for att fa
ett hogt betyg. Begreppen var svara att forsta vilket medforde att skrivandet ocksa blev svart.

Berdttelsen borjar ndr intervjuaren fragar om eleven har skrivit ndgon text den senaste tiden.

Excerpt 4

Gustav: Det var nog igar.

Intervjuaren: Vad skrev du da da?

Gustav: Det var en bildanalys i, hemma, och i skolan.

[.]

Intervjuaren: Vad tyckte du om den uppgiften?

Gustav: Jag tycker inte om att skriva sd mycket sa det blir lite, man tappar sparet typ. [...] Det var inte
sa intressant och da var det inte lika roligt att skriva om det liksom.

Intervjuaren: Berdtta lite om den uppgiften, vad skulle ni gora?

Gustav: Det var en bild p3 ett, ndgra personer som sitter och ater potatis, sahar, Potatisatarna, heter
den. Skulle vi beskriva hur den sag ut med sahér, begreppsord, typ, ja, vad var det, svar, och
sa skulle man liksom skriva som, det var ju typ det varsta.

Intervjuaren: Detvar det varsta?

Gustav: Ja.

Intervjuaren: Hur da menar du?

Gustav: Nej men alltsa det &r sahar jobbigt att hitta sahar ord och sant [...]. Jag, hur jag skulle borja,
det var val, forsta fragan var ju hur man skulle, da skulle man beskriva bilden. Och da tog jag
fram ett papper och borjade skriva. Men det tog inte Iang stund forrén jag borjade sluta, for
jag tréttnade [...] Eller sahar, blev trott liksom, fick sahar ont i 6gonen.

[...]

Intervjuaren: Ja, okej, okej. Kom du igang med uppgiften sen igen da eller hur?
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Gustav: Mm, sen kom jag igdng, men det var ju for att vi var tvungna att lamna in den pa fredag sa
jag var tvungen att skriva.

[...]
Intervjuaren: Vad var det som gjorde att den har uppgiften var trdkig da? Om du jamfor med andra?

Gustav: Men typ, att beskriva en bild med ord, sahar svara ord, och det var inte direkt min grej [...]
man var tvungen att ha de dar orden for att fa ett bra betyg. Om du bara skriver sahar, sa
kan du inte f ett bra betyg, for du maste beskriva orden liksom [...] Eller vad heter det,
skriva sahar begrepp som, bildbegrepp typ. Och da var jag tvungen att lasa igenom hela
texten och borja om igen och ldgga dit begrepp. Det tyckte jag var jattejobbigt, att gora det
typ sjdlv med mina ord.

Gustav positionerar sig i berdttelsen (excerpt 4) som pressad. Han var tvungen att skriva en text
med begrepp som var svara att forsta och han var tvungen att lamna sin text till sin ldrare en
bestamd tid. Eftersom begreppen var svara att forstd var det svart for eleven att koncentrera sig
pa uppgiften och genomftra den i tid.

Elevens larare ndmns inte explicit i berdttelsen men positioneras genom formuleringar som
"man var tvungen att ha de dar orden for att fa ett bra betyg” i relation till eleven som bedémare.
Lararen gav eleven en uppgift som skulle bedémas och betygssattas utifrin bestamda kriterier.

Gustavs klasskamrater, som endast namns i formuleringar som "vi” och "man’”, positioneras
tillsammans med Gustav som elever som ska bedomas. Samtliga elevers texter ska bedémas och
betygssattas.

[ forhallande till intervjuaren positionerar sig Gustav som en elev som stravar efter att fa ett
hogt betyg. Trots att uppgiften var svar och trots att han hade svart att koncentrera sig gav han
inte upp. Gustavs stravan efter ett hogt betyg framstar i berdttelsen vdga tyngre an hans motvilja
mot skrivuppgiften.

P4 ett 6vergripande plan handlar den har berdttelsen om summativ bedéomning. Eleven skriver
for att hans kunskaper ska betygsattas. Eleven positioneras i berdttelsen som kritisk mot att de
krav som stalldes for ett hogt betyg var svara att nd. Eleven klamdes mellan de svarigheter som
kraven medforde och den press som lades pa honom och som eleven ocksa lade pa sig sjalv for
att fa ett hogt betyg. Elevens motvilja riktas inte mot summativ bedomning i sig utan mot de
kriterier som den summativa bedémningen bygger pa.

Krav pa texters form

Den femte och sista berattelsen (excerpt 5) skiljer sig frin de andra da berattelsen inte handlar
om texters innehdll utan istdllet om texters form. Berattelsen berdttas av en elev i arskurs 5. I lik-
het med Elias och Didriks berdttelse (excerpt 1) handlar den har berdttelsen om en skrivuppgift
som gick ut pa att skriva en faktatext om ett djur. Innan eleven borjade skriva fick hon vélja ett
djur, leta efter fakta i olika kallor och tillverka en tankekarta om djuret. Nar texten var klar lam-
nade hon den till sin larare. Elevens motvilja riktas i berdttelsen mot krav pa korrekt stavning.

Berdttelsen borjar ndr intervjuaren fragar om eleven ar fardig med texten.

Excerpt 5

Clara: Ja, det arjag. [...] Jag brukar ténka s3, om jag gor klart den fort och kollar igenom den lite
snabbt sa slipper jag gora den sen.

Intervjuaren: Okej. Sa du skrev fort?

Clara: Nej, men jag ... Det &r liksom, jag skriver fort men anda sd att jag hinner liksom ténka lite
grann, blev det har bra? Eller maste jag gora om hela igen?
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[...]
Intervjuaren: Men vad &r det som gor att du inte gillade den uppgiften?

Clara: Ja, men det blir val ... Det blir liksom som en spérr[...] som gor att det blir liksom ... Det blir
svart, det blir jobbigt, man vill inte skriva for det ... For det liksom, det blir svart med stav-
ningen och det blir bara ...

[...]

Intervjuaren: Vad ar det som gor att det &r svart och jobbigt att stava fel da? Om jag sdger sa da.

Clara: Men det &r ju det om att ... Jag gar i femman och har gjort det nu och snart ska borja sexan,
men jag kan fortfarande inte stava. Och det liksom, det blir som en sparr. Sa det blir liksom
jobbigt.

[.]

Intervjuaren: Mm. Men trots det sa gor du uppgiften.

Clara: Ja. Jag forsoker s& gott det gar och sen far det bli som det blir. [...] Det ar dér som &r sa skont
med var larare, att hon papekar inte det sa mycket. Att hon gor ratt, alltsa liksom sa att hon
liksom vet om att jag har svart for att stava. Sa det blir liksom ... Det blir anda helt okej anda.

Clara positionerar sig i berdttelsen som en elev i svarigheter. Svarigheterna beror pa de krav som
stalls pa elevers stavning i arskurs 5. Svarigheterna medfor att "det blir svart, det blir jobbigt” att
skriva. Formuleringen "om jag gor klart den fort och kollar igenom lite snabbt sa slipper jag gora
den sen” antyder att eleven hanterar sina svarigheter genom att skriva fort, vilket kan ses som en
strategi for att undvika att skriva.

Elevens larare positioneras i relation till eleven som hansynstagande. Lararen var medveten
om elevens svdrigheter och la darfor inte sa stor vikt vid stavning. Lararens forhallningssatt
medfor att skrivandet blev "helt okej andd”.

Claras klasskamrater, i form av elever i arskurs 5, positioneras i relation till Clara som elever
som kan mer dn Clara. Formuleringen "Jag gar i femman och har gjort det nu och snart ska borja
sexan, men jag kan fortfarande inte stava” visar att Clara menar att hon som elev i arskurs 5
borde kunna stava.

[ forhallande till intervjuaren positionerar sig Clara som en elev med sma mdjligheter att pa-
verka sin situation. Formuleringen "det blir liksom en sparr” antyder att eleven upplever att hon
inte kan gora sa mycket for att rdda bot pa sina svarigheter.

Pd en overgripande niva handlar den har berdttelsen om normativ bedémning mellan elever.
Eleven jamfor sig sjalv med andra elever i arskurs 5 och finner att hon inte kan det andra kan.
Eleven positioneras i berdttelsen som klamd mellan sina svarigheter och de krav som stalls pd
elever i en bestaimd alder. Eleven kan inte dndra pa sina svarigheter och inte heller andra pa de
krav som stalls pa elever. Elevens motvilja riktas inte mot sjdlva skrivandet utan istdllet mot de
krav pa texters form som stalls pd elever i en viss drskurs och som eleven ocksa staller pa sig sjalv.

Diskussion

Studiens resultat visar att krav pa faktatexters innehall, krav pa berattelsers innehdll, otydlig
och motsagelsefull aterkoppling, krav pa svara begrepp samt krav pa skrivtekniska regler kan
medfora motvilja mot skrivande. I det foljande diskuteras detta med utgangspunkt fran begrep-
pen literacies, literacyhdndelse och literacypraktik.

Elevernas motvilja riktas i den har studien mot skrivande av faktatexter, berattelser, dtergi-
vande texter och analyserande texter. Skrivandet sker i olika dmnen och framstdr som riktat
mot olika funktioner. Motviljan kan inte knytas till bestamda literacies - i stéllet framstdr andra
faktorer vara av betydelse.
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[ flera berdttelser framstdr elevernas motvilja mot skrivande bero pa en krock mellan den
funktion som eleverna riktar fokus mot och undervisningens utformning. Elias och Didriks be-
rattelse (excerpt 1) visar till exempel att de anvdnde, eller avsag anvanda, skrivandet for att lara
sig ett amnesinnehdll, medan formuleringar som “det var forr i tiden nar vi skulle jobba mycket
med faktatexter” antyder att undervisningen riktades mot faktatexters struktur och sprakliga
sardrag. Fabians berattelse (excerpt 2) visar att eleven anvande skrivandet for att skriva en span-
nande berattelse, medan de instruktioner eleven fick under skrivandet antyder att undervis-
ningen riktades mot berattelsers struktur. Flera studier (Gardner, 2013; Staf, 2019) visar i linje
med detta att en del av elevers skrivande anvands for att elever ska ldra sig hantera texters form.
En krock mellan den funktion som eleverna riktar fokus mot och det sdtt som undervisningen
utformas pd, det vill sdga en krock mellan olika literacies, framstar i den har studien som en
faktor av betydelse for motvilja mot skrivande.

Flera berattelser visar att literacyhdndelser som sker fore, under eller efter skrivandet ar av be-
tydelse for elevers motvilja. [ ndgra av dessa riktas elevernas motvilja mot literacyhdandelser som
begransar elevernas mojligheter att bestamma 6ver sitt skrivande. Elias och Didriks berattelse
(excerpt 1) visar att de instruktioner som eleverna fick infor skrivandet starkt begransade deras
mojligheter att bestimma vad de skulle skriva om, medan Fabians berattelse (excerpt 2) handlar
om krav som stélldes pa eleven under skrivandet (det vill sdga hur hans berattelse skulle fortsat-
ta) och som begransade elevens mojligheter att anvdnda sin kreativitet och skriva en spannande
berdttelse. Tidigare forskning (Hawthorne, 2008; Hoewisch, 2001) visar att elevers mojligheter
att bestamma over sitt skrivande ar av betydelse fér motvilja. Hawthorne (2008) finner till ex-
empel att elevers motvilja minskar om de far skriva om amnen som de upplever som intressanta
och relevanta for dem. Andra berattelser handlar om literacyhdndelser efter skrivandet och som
medfor svarigheter som eleverna inte kan hantera. Albas och Beas berdttelse (excerpt 3) handlar
om svarigheter med otydlig och motsédgelsefull aterkoppling, medan Gustavs berattelse (excerpt
4) handlar om krav pa att lagga till svara ord. Elevernas motvilja riktas inte mot sjilva skrivandet
utan i stdllet mot literacyhdandelser som begransar deras handlingsfrihet eller medf6r krav som
de inte kan hantera.

Tidigare forskning (Svensson, 2014; Teledal, 2016) visar att en del av elevers skrivande anvands
for bedomning av elevers kunskaper i olika dmnen. Flera berattelser i den har studien handlar
om literacyhdndelser riktade mot bedomning. Albas och Beas berattelse (excerpt 3) handlar om
formativ beddmning (iterkoppling), Gustavs berattelse (excerpt 4) om summativ bedémning
(betyg) medan Claras berdttelse (excerpt 5) handlar om normativ bedémning (jamforelser mel-
lan elever). Hoewisch (2001) visar att tydlig och respektfull formativ beddmning kan férebygga
motvilja, medan den har studien visar att formativ bedomning som elever upplever som otydlig
och motsdgelsefull kan medfora motvilja. Summativ beddomning med krav som elever upplever
som svara att nd och normativ bedémning som leder till att elever upplever att de kan mindre
dn andra kan ocksa medfora motvilja mot skrivande. Literacyhdndelser i form av bedémning
framstdr i den har studien som en problematisk del av skolans literacypraktik.

Skolans literacypraktik framstar i den har studien som riktad mot prestation. Eleverna férvan-
tas anpassa sitt skrivande efter de krav som stalls genom de instruktioner och den dterkoppling
som de far. Kraven formas av de satt som undervisningen utformas p3, elevernas krav pa sig
sjdlva och elevernas forestallningar om vad elever i en viss drskurs bor kunna. Eleverna ges inte
nagra storre mojligheter att bestamma 6ver sitt skrivande vilket medfor att de forvantas skriva
texter med innehall som de inte upplever som relevanta for dem och texter med svarigheter som
de inte kan hantera. Eleverna framstar ocksa som utlamnade till att sjdlva hantera de svarigheter
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som de stalls infor utan ett tydligt stod. Eleverna hanterar dessa svarigheter genom att skjuta
upp skrivandet eller skriva fort for att slippa skriva mer.

Didaktiska implikationer

For att elever ska ldra sig hantera de krav som stalls pa skrivande behéver undervisningen riktas
mot texters form, innehdll och funktion (jfr Ivani¢, 2004). Det kan darfor vara svart att alltid ge
elever mojlighet att bestdmma 6ver sitt skrivande. En undervisning dar texters form, innehall
och funktion kopplas samman kan dock bdde ge elever en viss handlingsfrihet och bidra till att
elever forstar vad de kan anvanda skrivande till (jfr Graham m.fl., 2020). Om undervisningen
riktas mot en aspekt av skrivande, sasom texters form, framstar det i den har studien som viktigt
att tydligt kommunicera detta. Om elever forstdr varfor de skriver och vad de forvantas lara sig
kan det vara lattare for dem att acceptera och hantera de ramar som skrivandet sker i.

For att kunna hantera de krav som stalls pa skrivande framstar det ocksd i den har studien som
viktigt att eleverna far ett tydligt stod. Tidigare forskning visar att svarigheter kan forebyggas
och hanteras genom undervisning om texters struktur, tydlig och respektfull aterkoppling (Ho-
ewisch, 2001) samt samarbete mellan elever (Thompson, 2011). Tydliga instruktioner och ater-
koppling som eleverna forstar framstar daven i den har studien som viktiga faktorer. Stod i form
av instruktioner som tvingar elever att folja en bestamd mall kan dock hindra elevers kreativitet
och flode i skrivandet. Det framstdr darfér som viktigt att undervisningen balanserar mellan
handlingsfrihet och stdd.

Bedomning ar en central del av skolans literacypraktik. For att formativ beddmning inte ska
leda till motvilja mot skrivande framstdr det i den har studien som viktigt att aterkopplingen
konkret anger vad eleverna ska gora (jfr Hoewisch, 2001). Aterkopplingen behéver ocksa stimma
overens med de instruktioner eleverna far infor skrivandet. For att summativ bedomning inte
ska leda till motvilja mot skrivande kan ett forslag vara att eleverna far 6va innan de provas.
Elever behover fa mojlighet att gora misstag innan de stalls infor betygskriterier. For att norma-
tiv bedomning inte ska leda till motvilja framstar det som viktigt att utforma en literacypraktik
dar jamforelser mellan elever undviks i sa stor utstrackning som mgajligt. Att rikta dterkoppling
mot aspekter av skrivandet som elever lyckas bra med och utesluta kamratbedomning ar ndgra
forslag.
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