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Sammanfattning

Artikeln undersoker hur arbetslag i svensk forskola beskriver sitt arbete med
litteratursamtal tillsammans med barn i dldrarna ett till tre ar. Med utgangs-
punktiNew Literacy Studies begreppsliggors litteratursamtal som sociala
och multimodala praktiker. Empirin bestar av fotoelicitering i intervjuer med
sju arbetslag och analyserades genom tematisk analys. Artikeln identifierar
fyra huvudsakliga praktiker: litteratursamtal med text, bild, interaktion el-

ler material i fokus. Resultaten visar hur litteratursamtal anvénds bade som
sprakutvecklande redskap och som arenor for estetiska och meningsskapande
praktiker. Har synliggors didaktiska dilemman kopplade till materials tillgéng-
lighet och spanningen mellan sprakorienterad undervisning och barns egna
initiativ. Resultaten visar att olika praktiker for litteratursamtal bidrar bade till
sprakutveckling och deltagande i meningsskapande processer. Diskussionen
betonar vikten av didaktisk medvetenhet om hur litteratur, material och inter-
aktion samspelar for att mojliggdra de yngsta barnens deltagande i litterara
och kulturella praktiker.

Nyckelord: litteratursamtal, forskolepedagogik, literacypraktiker

Abstract

This article explores how preschool teams in Sweden describe their work

with literature discussions with children aged one to three. Grounded in New
Literacy Studies, literature discussions are understood as social and multi-
modal practices. The empirical material consists of photo elicitation in group
interviews with seven work-teams and are analysed using thematic analysis.
The study identifies four main practices: literature discussions with a focus on
text, image, interaction, or materiality. The findings show that literature discu-
ssions function both as tools for language development and as opportunities
for aesthetic and meaning-making practices. The study also highlights didactic
dilemmas related to children’s access to materials, language-oriented instruc-
tion and children’s own initiatives. Overall, the findings indicate different prac-
tices of literature discussions contribute both to language development and
participation in meaning-making processes. They underline the importance of
didactic awareness of the interplay between literature, materiality, and inte-
raction in enabling the youngest children’s participation in literacy practices.

Keywords: literature discussions, early childhood education, literacy practices
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Introduktion

Denna artikel riktar uppmarksamhet mot litteratursamtal i forskolan, med fokus pa de yngsta
barnen i dldern ett till tre ar. Har uppstar en central didaktisk fraga: Vad innebar det egentligen
att samtala om litteratur ndr deltagarna annu saknar ett utvecklat verbalsprak? For att narma sig
denna fraga forstas litteratursamtal som en social och gemensamt formad process, dar menings-
skapande sker genom saval tal som kropp, blickar och gemensamma handlingar. Samtal omfat-
tar dirmed inte enbart verbalt utbyte utan aven icke-verbal kommunikation och gemensamt
berdttande. En sddan utgangspunkt vacker didaktiska fragor om vad som rdaknas som sprakut-
vecklande undervisning, och hur litteratursamtal kan planeras och forstas nar barns deltagande
tar andra uttryck dn sprakliga. I forskolekontexter finns en lang tradition av olika typer av lit-
teratursamtal, dar samtal med barn om litterdra texter ofta framhadlls som ett sitt att bearbeta
innehadll och utveckla barns forstaelse och behdllning av texten i vid mening (Damber m.fl., 2013;
Jonsson, 2007). Forskningen visar emellertid att denna potential inte alltid realiseras i praktiken.
Det ar svart for forskolldrare att méta barn pa en sprakutvecklande niva, och manga majlighe-
ter i samspelet mellan forskollarare och barn missas eller faller platt (Alatalo & Westlund, 2021;
Damber, 2015; Dybvik m.fl., 2022; Slettner & Gjems, 2016; Tjaru, 2020). Studierna lyfter fram att
ett medvetet didaktiskt arbete dr en forutsdttning for att barn ska erbjudas tillfdllen till sprak-,
13s- och skriverfarenheter genom méten med text och litteratur. Tillgdngen till och anvandandet
av litteratur betraktas samtidigt som en grundldaggande rattighet och forutsattning for deltagan-
de i ett demokratiskt samhalle, ddr barns anvandning av sprak, symboler och berattelser bidrar
till deras forstdelse av dem sjdlva och deras omvarld (Schmidt, 2013, 2021).

Studiens fokus ar relevant i ljuset av forskolans laroplan dar barnen ”... ska fa lyssna till hog-
ldsning och ges mojlighet till delaktighet genom att samtala om texter och bilder” (Skolverket,
2025, s. 7). Forskolan ska ocksa ge barn forutsattningar att utveckla ett "intresse for bokstaver
och for att lara sig lasa” samt ett "intresse for litteratur, berdttelser, bilder och texter” (Skolverket,
2025, s. 13). Detta aktualiserar en central didaktisk spanning mellan undervisning med fokus pa
skriftsprakliga fardigheter och ett innehadll som tar sin utgdngspunkt i barns intressen och ut-
trycksformer. Hur denna balans hanteras i praktiken ar avgorande for vilken funktion litteratur-
samtal far i forskolan. Mot denna bakgrund ar det angeldget att undersoka hur litteratursamtal
kan genomforas ocksa med de yngsta barnen. Om uppdraget ska omfatta hela barngruppen
behovs forskning som visar vilka didaktiska férutsdttningar som majliggor dven de yngre forsko-
lebarnens deltagande. Forskare (Dehnas Hogsnes m.fl., 2021; Samuelsson m.fl., 2023) havdar att
en alltfor malstyrd och instrumentell undervisning, dar barns egna intressen och initiativ ges
begransat utrymme, riskerar att motverka syftet med litteratursamtal.

Litteratursamtal i forskolan betraktas saledes bade av forskning och i beskrivningen av upp-
draget (Skolverket, 2025) som en sjdlvklar del av den pedagogiska vardagen, sarskilt tydligt i
relation till barns sprakutveckling. Men nar de yngsta barnen deltar i forskolans litteratursamtal
uppstar didaktiska utmaningar som ror yngre barns begransade verbala férmaga. Detta innebar
for forskolldrare inte enbart en fraga om amneskunskap, utan om didaktiskt omdome i stun-
den for att kunna uppfatta och svara pa barns subtila uttryck och initiativ. I arbetet med de
yngsta barnen, vars deltagande ofta ar kroppsligt och situerat, blir denna didaktiska tolknings-
process darfor sarskilt komplex. Traditionella satt att identifiera forstaelse, exempelvis genom
svar pd fragor eller verbala resonemang, blir otillrackliga. Detta stdller krav pa att synliggora
alternativa satt att uppmdrksamma och erbjuda barn forutsdttningar for meningsskapande i
litteratursamtal. Tidigare forskning om forskolans anvandning av litteratur och hogldasning har
i stor utstrackning riktats mot hoglasningens sprakutvecklande potential och vuxnas verbalt
orienterade strategier, medan mindre uppmarksamhet har dgnats at hur de yngsta barnen del-
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tar genom kroppsliga, visuella och materiella uttryckssatt. Detta innebar att en viktig del av
forskolans praktik riskerar att forbli otillrackligt belyst. Mot denna bakgrund blir det angeldget
att undersoka hur litteratursamtal tar form som praktiker i forskolan, eftersom olika satt att
organisera dessa samtal kan erbjuda skilda mojligheter for de yngsta barnens deltagande, me-
ningsskapande och tilltrade till litterdara och kulturella praktiker. Genom att anvanda praktiker
som begrepp betonas att sprak-, las- och skrivférmagor alltid ar socialt och kulturellt situerade
(The New London Group, 1996). Inom denna forstaelseram begreppsliggors praktiker som rela-
tivt stabila men foranderliga monster av handlingar dar deltagare, material, normer och syften
samspelar. Praktiker innefattar saledes inte enbart vad som gors, utan ocksa hur, varfér och med
vilka resurser det gors. Olika praktiker tillgangliggor dirmed olika mojligheter och erbjudanden
for barns meningsskapande. For de yngsta barnen, vars meningsskapande ofta ar kroppsligt och
icke-verbalt, blir detta sarskilt betydelsefullt eftersom vissa praktiker riskerar att osynliggdra
deras bidrag. Syftet med studien som ligger till grund for artikeln ar att undersoka de didaktiska
dimensioner som framtrader i hur arbetslag i svensk forskola beskriver sitt arbete med littera-
tursamtal med de yngsta barnen i dldern ett till tre dr. Genom att analysera litteratursamtal som
sociala och kulturella praktiker riktar studien sarskild uppmarksamhet mot hur dessa praktiker
tar form i forskolans vardag, samt vilka mojligheter till deltagande och meningsskapande som
darigenom erbjuds barnen.
Artikeln utgar fran féljande fragor:

+ Vilka olika praktiker for litteratursamtal finns i forskolepersonals beskrivningar och
framstallningar av sin verksamhet med ett- till tredriga férskolebarn?

+ Vilka mojligheter till deltagande och meningsskapande framtrader i de olika prakti-
kerna for litteratursamtal med ett- till tredriga forskolebarn?

Tidigare forskning

Forskningsomrddet om forskolans anvandning av litteratur och hdglasning ar mycket omfat-
tande och varierat. Denna forskningsoversikt sammanfattar forskning inom en nordisk kontext
eftersom forskoleverksamheterna i de nordiska ldnderna har mdnga likheter dar omsorg, fost-
ran och lirande ses som en helhet (Urban m.fl., 2023). Oversikten bygger pa en forskningsge-
nomgang och klargor centrala fokusomraden och huvudsakliga resultat. Forskare har undersokt
detta dmne framst ur tre olika men narliggande forskningsfalt; sprakdidaktiska, estetiska och
litteraturdidaktiska perspektiv.

Sprakdidaktiska perspektiv

Det sprakdidaktiska faltet fokuserar pa hur hoglasning kan stédja forskolebarns sprakutveck-
ling. Studier visar att hoglasning kan ha flera positiva betydelser, sdsom att utveckla forskole-
barns ordf6rrad (Brodin & Renblad, 2020; Grever m.fl., 2022), introducera dem till skriftspradkan-
de (Bleses m.fl.,2015; Norling, 2015) och framja deras framtida skolframging (Mol & Bus, 20m).
Alatalo med flera (2023) visar att for att hoglasning ska vara en del av forskolans praktik maste
lasning prioriteras genom avsatt tid. Studien pekar dock pa bristande planering av ldsning och
stor variation i tid som anvands for lasning, dar cirka 8o procent av forskollararna uppgav att de
sallan eller aldrig planerade genomforda lasstunder (Alatalo, m.fl., 2023). Stor del av forskningen
har belyst ldrarnas olika didaktiska strategier for att uppmuntra foérskolebarns aktiva deltagande
under hoglasning. En metod som ofta nimns ar dialogisk hoglasning, dar den vuxne engagerar
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barnen i samtal fore, under och efter hoglasningen genom att stdlla 6ppna fragor samt bekrafta,
svara pa och vidga barnens erfarenheter och perspektiv. Detta kan ocksa ske genom att den vux-
ne uppmuntrar barnen att gora textkopplingar, det vill sdga att relatera det lasta till personliga
upplevelser eller tidigare erfarenheter, eller till andra berattelser eller sammanhang i omvarlden
(Hofslundsengen, m.fl., 2017; Lepola m.fl., 2022). Att forskningen belyser yngre forskolebarns
meningsskapande ar ovanligt men en studie visar att aven om de yngsta forskolebarnen inte har
valutvecklat verbalt sprak, sd skapar de mening om ldsande och skrivande (Thuresson, 2021).

Studier har dven fokuserat pa hur bokanviandning och hoglasning kan anvandas med andra
syften. Har visar studier att planering och utférande av hoglasningsaktiviteter dr en del i for-
skolldrares didaktiska kunskap (Lindstrom, m.fl., 2025) och anvands for larande av specifika am-
neskunskaper sasom naturvetenskap (Frejd, 2021) eller matematik (Bjérklund & Palmér, 2020).
Forskollarare som har intervjuats om litteraturanvandning framhadller att hoglasning kan framja
barns sociala formagor, skapa en kinsla av gemenskap och férbereda barnen for fortsatt skolgang
(Alatalo m.fl., 2023; Tjaru, 2023). Samtidigt visar andra studier att hoglasning i férskolan ofta
sker utanfor en undervisningskontext och i stallet anvands for att lugna och samla barngrup-
pen (Alatalo & Westlund, 2021; Dahlstr6m m.fl., 2023; Damber, 2015). Den samlade forskningen
visar att forskolldrare ser bokanvandning och hoglasning som mdngfacetterade praktiker som
kan genomf6ras pa manga sitt och féor manga syften. Hofslundsengen med flera (2018) visar att
forskolor har bocker tillgangliga i larmiljon for att inspirera barnen) till att efterfraga hoglasning
samtidigt visar studien att mindre dn halften av avdelningarna hade avskilda ldsplatser. Barn
och pedagoger hade alltsa ingenstans att sitta nar barnen efterfragade hoglasning.

Estetiska perspektiv

Det finns dven studier som har undersokt bilderbockers estetiska funktion och deras potential
att skapa en bro mellan olika aktiviteter i verksamheten, samt mellan verklighet och fantasi,
lek och undervisning (Basse, 2020; Cekiate & Bjork-Willén 2018; Solstad, 2015). @ines (2019) re-
dovisar ett utvecklingsprojekt som syftade till att férskolepersonal skulle fa 6kad kunskap och
forstaelse for vardet av lasning som estetiskt larande dar forutom dven bildtolkning och bearbet-
ning av upplevelser inryms i larandet. Resultatet visade att personalen oftare valde komplexa bil-
derbocker med tolkningspotential och att forskolebarnens ldasgladje rapporterades ha 6kat. Trots
detta uppgav forskolldrarna i studienatt deras mdl med hoglasning sillan var att barnen skulle
utveckla estetiskt larande. Forskning har dven visat hur estetiskt larande kan kopplas till skrift-
sprakligt larande. Magnusson (2024) har undersokt hur bade digital teknik och icke-digitala
material kan anvandas i svenska forskolors ateljéer for att stodja forskolebarns intresse for skrift-
sprakande. Genom lekbaserade och estetiskt orienterade aktiviteter, som betonar barnens egna
utforskningar och estetiskt larande, blir skriftspraklighet synligt for barnen enligt Magnusson.
Det estetiska perspektivet pa litteratursamtal kan ocksa vidgas till att inrymma hur berdttelser,
sagor och estetiska uttrycksformer kan fungera som utgangspunkt for gemensamma lekvarldar
dar bade forskolebarn och pedagoger deltar (Nilsson m.fl., 2017; Samuelsson, 2025).

Litteraturdidaktiska perspektiv

[ litteraturdidaktiska studier undersoks bokval i férskolan och hur litteratur anvands i férsko-
lekontexter (Lyngfelt & Soderberg, 2021; Ommundsen, 2021; Schmidt & Hvit Lindstrand, 2022;).
Havemose (2024) undersoker exempelvis olika versioner av sagan De tre bockarna Bruse (As-
bjernsen & Moe, 1914). De olika bilderbockerna drar nytta av traditionella muntliga berdttar-
praktiker for att skapa interaktiva lasupplevelser som 6verbryggar muntlig tradition och mo-
derna medier. Bjorvand med flera (2025) har studerat vilka bocker som lases i norska forskolor
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och hur forskolldarare motiverar sina bokval. Forskarna konstaterar att det finns stor bredd och
variation i urvalet, men att dldre titlar dominerar. Forskolldararna i studien uppgav att de valjer
bocker som barnen tycker om och som upplevs som aktuella, humoristiska och spainnande. Men,
menar forskarna vidare, det finns en outnyttjad potential att lyfta fram nya barnbocker (Bjor-
vand m. fl., 2025).

Denna forskningsoversikt av forskolans arbete med litteratur och hoglasning visar att tidigare
studier framst har fokuserar pa hoglasningens sprakutvecklande betydelse, forskollarares di-
daktiska strategier, estetiska dimensioner av bokanvandning och fragor om bokval och lasmiljo-
er. Detta innebdr att litteratursamtal framst har undersokts genom ett larandeperspektiv. Trots
det omfattande forskningsldget saknas studier som undersoker litteratursamtal som sociala och
kulturella praktiker, sarskilt i relation till forutsattningar for de yngsta forskolebarnens delta-
gande. Det finns fortfarande fa studier som uppmarksammar hur didaktiska forutsattningar
kommer till uttryck for att mojliggora ett- till tredringars deltagande. Mot denna bakgrund finns
ett behov av studier som visar didaktiska dimensioner av litteratursamtal dar olika former av
sprakliga uttryckssdtt erkanns och ges betydelse.

Teoretiskt ramverk
Studiens utgangspunkt ar litteratursamtalets sociala betydelse som del i ett skapande av gemen-
skaper. I linje med ett New Literacy Studies-perspektiv betraktas sprik-, las- och skrivlarande
som standigt pagdende och "realised in social relationships rather than a property of individuals”
(Barton & Hamilton, 2000, s. 13). Utifrdn detta perspektiv betraktas sprak-, 1as- och skrivakti-
viteter som situerade i sociala och kulturella praktiker. Det innebar att meningsskapande om
sprak och litteratur inte enbart utgors av regler och strukturer, utan formas i konkreta sam-
manhang dar manniskor interagerar, delar erfarenheter och skapar mening (The New London
Group, 1996). Litteratursamtal kan darmed betraktas som en sddan praktik, dar deltagare till-
sammans orienterar sig i och ger betydelse at texter och berdttelser. Att fokusera pa praktiker
innebar genom detta teoretiska raster att uppmarksamma hur handlingar, normer, material och
deltagarpositioner samspelar i meningsskapandet. Praktiker mojliggor samtidigt vissa former av
deltagande och begransar andra (Barton & Hamilton, 2000). Detta blir sarskilt betydelsefullt i
relation till de yngsta barnen, vars deltagande ofta ar kroppsligt, situerat och delvis icke-verbalt.
Inom detta ramverk ses sprak-, lds- och skrivaktiviteter ocksd som praktiker, dar utveckling
av omdome, identitet och kulturell forstielse ingar (Barton & Hamilton, 2000; Street, 2003).
Litteratursamtal framtrader dirmed inte enbart som ett medel for sprakutveckling, utan som
en arena dar barn ges mojlighet att delta i kulturellt meningsskapande och tolka och anvanda
texter (Cope & Kalantzis, 2000; Heath, 1983; Ormerod & Ivani¢, 2000; Pahl & Rowsell, 2012). Mot
denna bakgrund forstas litteratursamtal i innevarande artikel som meningsskapande processer
dar barns deltagande ar centralt. Snarare dn att enbart fokusera pa sprakliga fardigheter riktas
uppmarksamheten mot hur praktiker ger barn mojligheter att genom olika uttrycksformer er-
fara och orientera sig i litteratursamtal. De teoretiska utgdngspunkterna har viglett analysen
med fokus pa hur olika praktiker for litteratursamtal formas i arbetslagens framstallningar av
sin verksambhet.

10
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Metod
Detta avsnitt ger en detaljerad beskrivning av studiens genomforande, inklusive metoder for
datagenerering, samt vilka processer som anvandes for att analysera det insamlade materialet.

Fotoeilcitering i intervjuer med arbetslag
Fotoelicitering i intervjuer ar en kvalitativ forskningsmetod dar bilder anvands for att framja
reflektioner och berdttelser fran deltagarna i intervjuer (Azzarito, 2023; Birkeland, 2013; Kyololo
m.fl., 2023; Milne & Muir, 2020). Bilderna kan utgéras av forskargenererade bilder, deltagarge-
nererade bilder eller visuella artefakter sdsom konstverk, barns bildskapande eller pedagogisk
dokumentation. Metoden som jag anvant for att samla empiri till studien bygger pa idén att
visuella stimuli kan vacka minnen, kanslor och associationer som annars kan vara svdra att ut-
trycka enbart med ord. Forskningsmetoden innebar dven att forskaren inte enbart tolkar verbala
utsagor utan ocksa det visuella materialet och relationen mellan dessa (Milne & Muir, 2020).
Deltagare till den har studien eftersoktes via ett forskoledidaktiskt natverk som drivs av ett
larosate tillsammans med skolhuvudman i en region. Rekryteringen genom det regionala nat-
verket underldttade tillgangen till erfarna deltagare med intresse for litteraturdidaktiska fragor.
Samtidigt innebdr en sddan rekryteringsvag att deltagarna delar en gemensam forforstdelse,
vilket kan ha paverkat vilka perspektiv som framstod som sjdlvklara i intervjusituationen. Ett
madlinriktat urval (Bryman m.fl., 2025) anvandes i syfte att identifiera arbetslag som arbetade
med barn i dldern ett till tre ar och som kunde bidra med rika beskrivningar av litteratursamtal.
Ndgra arbetslag valdes bort exempelvis med anledning av att de arbetade med en barngrupp
som var ett till fem ar. Totalt intervjuades 14 yrkesverksamma pedagoger (forskolldrare och barn-
skotare) fran sju arbetslag. Inga av arbetslagen arbetade pd samma férskola. I tabell 1 framgar
fordelning 6ver antal arbetslag och personer som intervjuades. Arbetslagen bendmns A-G, pa
varje avdelning fanns minst en forskolldrare och nio av de 14 intervjuade var forskollarare.

Tabell 2
Forteckning dver arbetslag och intervjuade personer

Avdelning A 1 forskollarare
Avdelning B Hela arbetslaget:
forskolldrare, 1
barnskotare
Avdelning C Hela arbetslaget:
forskollarare
Avdelning D 1 forskolldrare
Avdelning E Hela arbetslaget:
forskollarare, 2
barnskotare
Avdelning F Hela arbetslaget:
forskollarare, 1
barnskotare
Avdelning G Hela arbetslaget:
Forskollarare, 1
barnskotare

N

N

-

-

-

11
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Intervjuerna i arbetslagen utfoérdes i en region i Sverige under tidsperioden 2023 till 2024 och
spelades in med hjdlp av en digital diktafon. Intervjuerna pdgick mellan 45 och 75 minuter och
skedde i grupp med hela arbetslaget, utom i tva fall dar endast forskolldraren ville delta. Dessa
tva forskolldrare har betraktats som talespersoner for sitt arbetslag da de alltid refererade till ar-
betet med litteratursamtal som en del av ett arbetslag (exempelvis "vi har skapat det har materia-
let som vi anvander” eller "nar vi ska ha litteratursamtal sa ...”). De frageomraden som ber6rdes
under intervjuerna behandlade arbetslagets didaktiska val i relation till litteratursamtal. Ndgra
exempel pa frigeomraden var: Hur vdljer ni litteratur? Kan ni visa mig material som ni anvdnder
vid litteratursamtal? och Vilka utmaningar finns i det ni beskriver? Under intervjun anvande del-
tagarna sin egen dokumentation fran pagdende kvalitetsarbete som eliciterande material. De
visade antingen bilder som forestdllde arbetslagets arbete med litteratursamtal eller det ma-
terial som anvandes i det praktiska genomforandet exempelvis figurer eller inplastade bilder.
Anledningen till att arbetslagen intervjuades i grupp och uppmuntrades att visa material och
bilder var att skapa en mer avslappnad och kreativ samtalsmiljo och att bilderna skulle fungera
som gemensamma referenspunkter i gruppen. Nar bilder eller material blev aktuella i intervjun,
genom att deltagarna hanvisade till specifika detaljer i sina svar noterades detta. Direkt efter
intervjun eller under den togs en bild med digital kamera pd bilden alternativt det material
som deltagarna hanvisade till. Vid hélften av intervjuerna erbjods jag daven en rundvandring
dar hela eller delar av arbetslaget visade specifika platser dar de menade att litteratursamtalen
skedde eller material som hade kommit pa tal i intervjun och som de ville visa. I dessa fall note-
rades kompletterande anteckningar gillande aspekter som hade framkommit fér den specifika
intervjun. Genom fotografierna och annat fysiskt material frdn undervisningen majliggjordes
att intervjufragorna ocksa riktades mot hur litteratursamtal blev synliga erbjudanden i larmil-
jon och genomfordes med konkreta handlingar. Dock kan anvdandningen av deltagargenererat
bildmaterial innebdra att de situationer som presenteras ar de som av arbetslagen uppfattas som
mest lyckade eller representativa, vilket kan bidra till ett visst matt av selektivitet (Birkeland,
2013). Samtidigt bedoms de metodologiska fordelarna ha varit betydande, eftersom det visuella
materialet forankrade samtalet i konkreta arbetssituationer och mdgjliggjorde rika, detaljerade
resonemang som sannolikt inte hade uppstatt i en traditionell intervjusituation. Eftersom prak-
tiker utgor en central del av forskningsintresset i studien betraktade jag det som en metodolo-
gisk fordel att bildtolkningen och det gemensamma samtalet tog sin utgangspunkt i gruppens
kollektiva berdttelser.

Etiska stdllningstaganden

Studien har foljt Vetenskapsradets etiska riktlinjer for god forskningssed (Vetenskapsradet,
2024). Studien har vidare genomforts med beaktande av lagen om etikprévning av forskning
som avser manniskor (SFS 2003:460) som betonar forskarens skyldighet att skydda deltagande
individer. Alla personuppgifter har hanterats enligt de grundldggande principerna i Dataskydds-
lagen (SFS 2018:218). Deltagarna pd de forskolor som anmadlde intresse for att delta erholl infor-
mation om studiens syfte och metod, bade genom muntliga presentationer och skriftligt mate-
rial, for att sdkerstdlla full forstdelse och transparens om forskningsprocessen. Alla deltagare
informerades om att deras medverkan i studien var frivillig och att de hade mgjlighet att ndar som
helst avbryta sitt deltagande utan ndgra konsekvenser. Personal gav, efter att ha fatt information
och mojlighet att stdlla fragor, ett skriftligt samtycke till deltagandet i studien. Samtliga ljud-
filer, transkriptioner, anteckningar och kompletterande bilder lagrades pa en l6senordskyddad
och behérighetsstyrd server enligt gdllande riktlinjer for sdker hantering av forskningsdata (Ve-
tenskapsradet, 2024). Inga fotografier dar barn kunde identifieras analyserades. De bilder som
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anvands for att illustrera vissa delar av resultatet har forst granskats av det specifika arbetslaget
for att sakerstdlla att bilderna inte avslojade detaljer som kunde roja deltagarnas identiteter.

Analys

For att utveckla, analysera och tolka monster i materialet tillimpades tematisk analys (Braun
& Clarke, 2022). Inom denna analysmetod betraktas kunskap som subjektiv och situerad, pro-
ducerad inom en specifik kontext (jfr Haraway, 1988). Analysen behéver darfor forankras i ett
teoretiskt ramverk som ar relevant for den aktuella studien. I linje med studiens teoretiska ut-
gangspunkter (Barton & Hamilton, 2000; Heath, 1983; The New London Group, 1996) riktades
analysen mot hur litteratursamtal formas som sociala och kulturella praktiker. I denna studie
avgransas praktiker till dterkommande sétt att organisera litteratursamtal i forskolan snarare an
enstaka aktiviteter eller handelser. Som forskare har jag en bakgrund inom forskolepedagogik
och ett sarskilt intresse for litteracitet i tidiga utbildningskontexter. Detta har paverkat vilka
aspekter av materialet som har framstdtt som analytiskt betydelsefulla. For att synliggora dessa
tolkningsprocesser fordes fortlopande analytiska anteckningar under analysarbetet.

Analysen genomfordes enligt Braun och Clarkes (2022) sexstegsmodell for tematisk analys.
Analysprocessen inleddes redan under intervjuerna och fortsatte under transkriberingen av
samtalen. Intervjuerna transkriberades manuellt till ett Word-dokument och genomférdes or-
dagrant for att sdkerstalla att deltagarnas utsagor atergavs sd troget som mdjligt (Bryman m.fl.,
2025). Dokumentationen av deltagarnas bilder och material analyserades inte som fristiende
data utan som en integrerad del av deltagarnas berattelser om litteratursamtal (Braun & Clarke,
2022; Milne & Muir, 2020). Dokumentationen anvandes som kontextualiserande analysmaterial
och granskades tillsammans med de sekvenser i intervjuerna dar de aktualiserades. Analysen
riktades darfor mot samspelet mellan det som visades, det som beskrevs och de betydelser som
deltagarna tillskrev materialet. Fokus lag inte pa det visuella materialets innehall i sig, utan pa
hur deltagarna anvande dem for att beskriva, motivera och synliggora sina litteraturdidaktiska
praktiker. Efter upprepade genomgangar kodades materialet med utgangspunkt i monster i del-
tagarnas beskrivningar av litteratursamtal. Analysen var datandra i det inledande kodningsar-
betet men utvecklades successivt i dialog med studiens teoretiska ramverk. Exempel pa tidiga
koder var "vi dlskar bocker”, "barnens fragor viktiga”, "implicit kanon”, "lassoffa”, "ordkunskap”
och ”bilddetaljer”. Koder som berdrde liknande aspekter av litteratursamtal grupperades och
jamfordes for att identifiera aterkommande monster i materialet. Pa sa sétt utvecklades preli-
mindra teman som gradvis forfinades genom aterkommande jamforelser med bade det empi-
riska materialet och studiens teoretiska begrepp. Analysprocessen praglades av en kontinuerlig
rorelse mellan kodning, temabildning och teoretisk tolkning. Temana betraktades darmed inte
som inneboende i materialet utan som resultat av ett reflexivt tolkningsarbete dar empiriska
utsagor, dokumentationer fran intervjuerna och teori sattes i relation till varandra (Braun &
Clarke, 2022). Att bildpromenader férekommer i tva teman speglar deras olika funktioner i det
empiriska materialet. I det ena temat forstas bilder som visuella attribut som bidrar till hur
budskap presenteras och uppfattas, medan de i det andra forstas som materiella arbetsredskap
som anvands och delas i praktiken. Bilderna representerar dirmed olika analytiska dimensioner
av deltagarnas erfarenheter. Inom tematisk analys dr teman inte 6msesidigt uteslutande, vilket
innebar att samma empiriska fenomen kan forekomma i flera teman nar det belyser olika aspek-
ter av deltagarnas beskrivningar (Braun & Clarke, 2022). Analysen hade en abduktiv karaktar,
dar forstdelsen av materialet utvecklades genom en vaxelverkan mellan empiriska iakttagelser
och teoretiska utgangspunkter. Fyra slutliga temana namngavs utifran hur praktiker for littera-
tursamtal tillsammans med forskolans yngsta barn tar form i arbetslagens beskrivningar och
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framstallningar: Litteratursamtal med text i fokus, Litteratursamtal med bild i fokus, Litteratur-
samtal med interaktion i fokus och Litteratursamtal med material i fokus.

Analysens trovardighet starktes genom att samtliga intervjuer, anteckningar och dokumenta-
tioner av deltagargenererade fotografier och fysiskt material analyserades i sin helhet. Trovar-
digheten starktes ocksd genom att prelimindra teman kontinuerligt provades mot materialet och
omarbetades ndr de inte fingade variationer eller motstridiga exempel i deltagarnas berattelser.
Analysen har vidare praglats av aterkommande jamforelser mellan teman och det empiriska
materialet.

Sammanfattningsvis mojliggjorde den tematiska analysen en systematisk och reflexiv bear-
betning av det empiriska materialet, dir de teoretiska utgangspunkterna inte enbart fungerade
som bakgrund utan aktivt bidrog till vad som uppmarksammades som meningsfullt i analysen.
Detta gjorde det mojligt att synliggora litteratursamtal som komplexa sociala och kulturella
praktiker med olika utgangspunkter for meningsskapande.

Resultat

Fyra praktiker for litteratursamtal

I det foljande avsnittet presenteras resultaten fran studien genom beskrivningar av de fyra te-
man som blir synliga i analysen. I linje med studiens teoretiska utgangspunkt i New Literacy
Studies (Barton & Hamilton, 2000; Heath, 1983; The New London Group, 1996) begreppsliggors
de fyra temana som praktiker, dar olika satt att organisera meningsskapande pagar genom sam-
spel mellan deltagare, resurser och normer. De praktiker som presenteras nedan ska dirmed inte
tolkas som enbart innehdllsliga variationer, utan som olika satt att strukturera deltagande i litte-
ratursamtal. Varje praktik majliggor vissa former av uttryck och positioner for barnen, samtidigt
som andra sitt att delta ges mindre utrymme. Uppdelningen i olika praktiker pekar pa hur olika
aspekter av litteratursamtal aktiverar olika handlingar, forstdelser och materialval. Praktikerna
beskrivs i detalj tillsammans med de underteman som karakteriserar praktikens specifika form.
Dessa illustrerar hur praktiken inte enbart handlar om innehall, utan om olika satt att méjliggo-
ra och strukturera barns deltagande i litteratursamtal. I redovisningen nedan har undertemana
formats till ett replikliknande uttalande for att tydliggora och ge liv at empirin. Sedan redovisas
i vilka arbetslag som undertemat var aktuellt (till exempel Arbetslag A, C, E och F) men inte till
individuella pedagoger, da vem som sa vad inte gjorts relevant i analysen. Nar det ar tre eller fler
grupper som uttryckt undertemat anvands uttrycket "flera”.

Litteratursamtal med text i fokus

Vara barn alskar bocker (Samtliga arbetslag)

Nar texten satts i fokus kdnnetecknas praktiken av att arbetslagen betonar hur viktiga bocker
ar i deras verksamhet och hur manga av barnen som tycker om nér pedagogerna laser for dem.
Har laggs tonvikten framst pa aktiviteter som innehaller hoglasning. Tre olika typer av hoglas-
ning forekommer i arbetslagens beskrivningar: textbaserad - dar pedagogerna ldser texten som
star i boken, dialogisk - dar forskollararen stdller olika fragor till barnen for att fa barnen att
gora kopplingar till egna erfarenheter eller koppla texten eller ord till andra sammanhang. Samt
interaktiv hégldsning - dar anvander sig pedagogerna av olika uttrycksmedel for att gora texten
levande och engagerande. Det kan innebdra att de anvander sin rost pa olika satt, gestikulerar,
anvander mimik och rekvisita for att forstarka berdttelsen och skapa en mer interaktiv och dy-
namisk upplevelse for barnen. Genom att ldta barnen valja bocker, antingen genom besok till
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biblioteket eller genom att noggrant observera barnens intressen och darefter lana bocker, moj-
liggors enligt arbetslagen en genuin delaktighet i lasupplevelsen. Pedagogernas aktiva roll i att
peka ut text och bokstaver fungerar dessutom som ett konkret satt att tydliggora vad som utgor
text for barnen, vilket understryker ett medvetet didaktiskt skriftspraksutvecklande arbete.

Aven om barnen involveras i stor utstriackning i att vilja bocker framkommer i intervjuerna en
implicit litteraturkanon. De flesta arbetslag nimner sagan De tre bockarna Bruse (Asbjernsen &
Moe, 1914) som den litteratur som ofta anvands i arbetet med litteratursamtal. Andra lyfter fram
Sagan om vanten (Sagan om vanten, 1977), Petter och hans fyra getter (Norelius, 1951) och Sagan
om den lilla lilla gumman (Beskow, 2017) som bra bocker for att stimulera barns samtal om litte-
ratur. Tva olika arbetslag beskriver att de arbetar med bocker om Pettson och Findus (Nordqvist,
1986, 1997). De medger att dessa bocker kanske inte framst ar skrivna for sd unga barn, men att
litteraturen innehdller mycket som gynnar samtal om bade ord som férekommer i texten och
detaljrika bilder med foremdl som kan verbaliseras. En enskild forskolldrare redogor for hur
barnens nyfikenhet - exemplifierat genom fragan om vad honorna hade under ndbben - ledde
till att hon sokte fram och anviande begreppet slor i det vidare arbetet med barngruppen. Hon
konstaterar att det ordet r ju inte svdrare dan ordet tuppkam att ldra sig. Denna handelse belyser
hur spontana fragor frdn barnen blir inslag som kan ge upphov till en dynamisk sprakutveckling,
dar nya ord introduceras och integreras i barnens vokabular.

Ett aterkommande dilemma som flera arbetslag lyfter fram dr den fysiska hanteringen av bock-
erna. Barnens ibland mycket hardhédnta behandling av bocker leder till att bocker snabbt slits
ut eller gar sonder vid exempelvis lek, och stiller pedagogerna infor en praktisk konflikt. A ena
sidan finns en stark 6nskan att synligt exponera och anvanda bocker som en resurs i den dagliga
verksamheten, d andra sidan begransas mojligheten att uppratthdlla materialet intakt och lock-
ande av bade tid och ekonomiska resurser.

Vilaser ju inte bara (Samtliga arbetslag)

Utover bocker podangterar arbetslagen att de i sina didaktiska val gallande litteratursamtal an-
vander ett berdttande forhallningssatt och beskriver nagot som kan kallas ett vidgat textbegrepp
(Liberg, 2007) som grund for sitt arbete. I det vidgade textbegreppet ingar exempelvis dven film,
musik och aktiviteter med berattande. Ett mer berdttande undertema lyfts alltsd fram gallande
hur litteratur bearbetas och framstélls i undervisningen. Arbetslagen visar olika varianter av
pasar och lador dar specifika bocker och sagor finns gestaltade med figurer och foremal. Vissa
arbetslag motiverar sina pasar och lador med att de har manga barn som pratar andra sprak.
Att med hjélp av foremal och figurer visa och berdtta ar ett battre sitt for dessa barn att till-
godogora sig litteraturen. En pedagog poangterar "att det ar ju inte latt att veta vad en stdva ar
om de inte far se en” (Arbetslag E). Aven hir lyfts ett dilemma fram géllande att ha pdsarna och
ladorna tillgangliga for barnen eller om de endast anvands tillsammans med en vuxen. Arbets-
lagen beskriver att de gdarna skulle vilja ha pasar och lddor framme sd att barnen erbjuds fler
spontana tillfallen till litteratursamtal. Det handlar om att géra barnen delaktiga uppger de, att
uppmuntra litteratursamtal barn emellan. Samtidigt uppger de svarigheter i sin stravan, nar ma-
terial fran pdsar och lador forsvinner eller gar sonder. Det blir ohdllbart att exempelvis anvanda
en sagoldda med en barngrupp om materialet saknas eller ar trasigt.

Da maste vi ju lasa det har 100 ganger (Arbetslag C och F)

Ytterligare ett undertema som framkommer ar att ndgra arbetslag beskriver att de ibland kan
fastna pad specifika stdllen i litteraturen. De redogdr har for en fordjupad bearbetning dar tid och
engagemang laggs pa att bearbeta enskilda sidor eller ord i en bok. Ett arbetslag beskriver hur
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de under en lang period aldrig kom till slutet av en bok. Barnen signalerade pa olika satt att de
ville stanna pd en specifik sida och pad olika sdtt verbalisera eller visa med kroppen hur de férstod
innehallet pa sidan. Arbetslagen uttrycker att det blir tydligt att litteratursamtalet utvecklas
som en process ddr innehallet omtolkas och férdjupas 6ver tid. En deltagare beskriver "vi mdste
ju hélla pa tills de blir klara, vi kan ju inte trottna fére barnen” (Arbetslag C).

Sammanfattningsvis visar praktiken Litteratursamtal med text i fokus hur forskolldrare i prak-
tiken arbetar med litteratur pa flera nivaer: fran att anvanda traditionell och dialogisk hoglas-
ning for att framja sprakutveckling till att anpassa och anvdanda mer berdttande metoder for att
mota barn med olika forutsattningar och intressen. Detta majliggor ett fokus pa ordforstdelse
och gemensam orientering mot textens innehall. Samtidigt kan praktiken innebara att andra ut-
trycksformer, sdsom kroppsliga eller materiella, ges mindre utrymme, vilket paverkar vilka satt
att delta som framstdr som mojliga for barnen. Har illustreras ocksa de praktiska utmaningar
som uppstar, exempelvis i form av hantering av fysiskt material, vilket skapar en spanning mel-
lan pedagogiska ambitioner och vardagens realiteter.

Litteratursamtal med bild i fokus

Vikan ju prata lange om det vi ser (Samtliga arbetslag)

Analysen visar att arbetslagen dar medvetna om den visuella dimensionen i litteratursamtalet
och att bilder fungerar som en ingang for dialog och tolkning. Arbetslagen framhaller att bil-
derna i bocker inte bara ar illustrationer, utan utgor centrala startpunkter for litteratursamtal,
dar bade barn och pedagoger bidrar med observationer och reflektioner. Genom att anvanda
pekande gester och etablera ett gemensamt uppmarksamhetsfokus, lyfter de fram hur detaljer
i bilderna blir katalysatorer for vidare diskussioner. En forskolldrare forklarar att ibland ”ar det
som forfattaren av boken inte har skrivit fardigt, texten stammer inte 6verens med bilden” (Ar-
betslag B) och det mdste barnen uppmarksammas pa. D3 behover ju fler detaljer i bilden verbali-
seras och visas for barnen. Detaljer i bilderna som uppmarksammas av barn bendmns verbalt av
pedagogerna. Detta pekar pa en medveten pedagogisk strategi att verbalt benamna och bearbeta
visuella element, sa att barnen ges mojlighet att formulera sina tolkningar och darmed stédrka sin
sprakliga utveckling.

Som en bildpromenad pa golvet (Arbetslag A, C, E och F)

Ett annat undertema som har framkommit i flera av arbetslagen ar begreppet bildpromenad. En
bildpromenad 4&r, i arbetslagens beskrivningar, att bilder fran en specifik bok kopieras upp pa
papper och sétts upp pa vaggar eller klistras fast pa golvet (se figur 1 och 3). Barnen kan da pro-
menera langs de olika bilderna i den specifika boken. Flera arbetslag beskriver hur bilderna da
placeras utanfor den traditionella bokens ram - pd vaggar eller golv for att gora dem tillgangliga
i den fysiska miljon. Manga motiverar de uppsatta bildpromenaderna med att beréttelsen alltid
finns tillgdnglig att samtala om. Detta utvidgade satt att arbeta med litteratur gor det mojligt
for barnen att rora sig fritt mellan olika visuella stimuli och ddarmed skapa en rikare och mer
kontinuerlig kontakt med berattelsen. En forskolldrare har aven gjort miniatyrbilder ur boken
som avdelningen har som bildpromenad, plastat in dem och satt pa en nyckelring som hon bar i
sitt balte. Hon uppger att bilderna dd exempelvis ar tillgangliga ute och uppger att bade hon och
barnen ibland gor kopplingar till boken och bldddrar fram en specifik bild pa nyckelringen for
att kommunikationen ska bli tydlig.
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Figura
Bildpromenad

Not: Bilden férestaller en bildpromenad vid en 1dng bank i barnens hojd. Vid bilderna finns ocksa olika foremal
som kan kopplas till berdttelsen och som barnen kan anvandai sin lek.

Da byggde vi en réntgenapparat (Arbetslag A, C och F)

Vidare askadliggor ndgra fa arbetslag ytterligare ett undertema dar enskilda bilder kan utlosa
langre och mer omfattande bearbetning. Det handlar om att specifika bilder eller detaljer i bil-
derna som uppmarksammas av barn anvands till estetiska och sensoriska aktiviteter. Ett exem-
pel ar att en forskola hade ett gemensamt tema om vatten. I en bok som anvandes som bildpro-
menad fanns en bild som visade att det regnade pa huvudpersonerna. Arbetslaget utmanade
barnen genom att frdga om de kunde visa regn med kroppen. De tittade pa bilden och lyssnade
pa regn, ett barn uppfattade ett rytmiskt droppande som gestaltades med en dansliknande r6-
relse och ett arbete med att "dansa regn” inleddes. Ett annat exempel beskrivs av arbetslaget dar
barnen fastnade vid en bild som forestdllde en rontgenapparat. Pedagogerna tolkade barnens
fragor som att de ville forstd vad det var for en apparat. De ldste pd om hur en modern rontgenap-
parat fungerar och radfragade en vardnadshavare som var sjukskoterska. Barnen engagerades i
bygget av apparaten i avdelningens ateljé (se figur 2). En bild som lockade till samtal utvecklades
alltsa till ett manadslangt projekt med flera olika amnesinnehall. Dessa exempel understryker
hur bilderna i litteraturen kan bli utgangspunkter for bade estetiska aktiviteter och underso-
kande larprocesser.
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Figur 2
Lekmiljé

Not: En specifik bild pa en rontgenapparat fran en bok byggdes upp pa avdelningen och blev en lekmiljo i ett
manadslangt projekt.

Sammanfattningsvis visar praktiken Litteratursamtal med bild i fokus att det inte bara handlar
om att verbalt beskriva det synliga i bilder, utan dven om att 6ppna upp for en dynamisk och
kreativ interaktion mellan barnens upplevelser och de visuella elementen i litteraturen. Prakti-
ken organiserar litteratursamtal pa ett sitt som gor det mojligt for barn att delta genom blickar,
pekande, kroppsliga uttryck och tolkningar av visuella detaljer. Detta 6ppnar for ett mer ut-
forskande och férhandlande meningsskapande, dar flera tolkningar kan samexistera. Samtidigt
innebadr den 6kade 6ppenheten att pedagogens roll i att rikta och fordjupa samtalet blir avgo-
rande for vilka aspekter som ges betydelse.

Litteratursamtal med interaktion i fokus
Vi gréver lite djupare sprakligt — kanske nagra fokusord (Arbetslag A, B, D, E och G)
Nar interaktion satts i forgrunden kannetecknas praktiken av att arbetslagen artikulerar hur

viktigt det dr att litteratursamtalet karaktdriseras av dialog och till stor del fokuseras pa verbal-
spraklig utveckling for barnen. I flera arbetslag betonas att alla i arbetslaget sjdlva tycker om att
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lasa och att de alltid forsoker hitta spontana tillfallen for hoglasning och samspela med barnen
om innehallet. De arbetslag som beskriver denna interaktion utgdr fran att varje hoglasnings-
situation rymmer en potential att stodja barns sprakutveckling genom litteraturen. Vid nagra
intervjuer framhalls litteratursamtalets betydelse for barnens utveckling av ordforstdelse. Ar-
betslag D menar att "barn som blir lasta for kan manga fler ord d@n barn som inte blir lasta for”.
Dessa arbetslag lyfter fram hur litteratursamtalet kraver att de fokuserar pa specifika ord, ndgot
som de kallar fokusord. Dessa ord vdljs ut av arbetslaget ibland innan arbetet med en specifik
bok pabdrjas eller baseras pa barnens fragor i arbetet med litteraturen. Dessa fokusord skrivs
aven fram i dokumentationer och satts upp synligt pa vaggar. Genom att gora detta skapas en
standig paminnelse for arbetslagen om vilka ord som ar centrala i arbetet med texten och ska
anvandas i interaktionen med barnen vid litteratursamtalet men dven vid andra tillfallen. Men
som ett arbetslag konstaterar ndr de visar mig sina fokusord; "barnen ser ju ocksd nar vi sdtter
upp fokusorden pa vaggen, orden blir en del av miljon” (Arbetslag G). Vidare framkommer i
nagra arbetslag ytterligare en stravan med fokusorden, genom att integrera vardnadshavare i ar-
betet med litteratur. Genom digital dokumentation pa kommunikationsplattformar och sociala
medier synliggors de fokusord som aktualiseras i arbetet med litteraturen, samtidigt som vard-
nadshavarna uppmuntras att uppmdarksamma och anvanda dessa i samtal med barnen i hem-
met. Darigenom skapas forutsattningar for att litteratursamtal och arbete med ord och begrepp
kan fortsatta utanfor forskolan. Detta speglar en medveten strategi att skapa kontinuitet mellan
forskolans verksamhet och hemmet.

Aven om arbetet med fokusord riktar uppmirksamheten mot litteratursamtalens verbalsprak-
liga dimension, framtrader i flera arbetslag ocksa ett vidgat perspektiv pa interaktion i littera-
tursamtal. For att mota den sprakliga mdngfalden bland barnen anvédnds dven alternativa ut-
trycksmedel. Flera arbetslag har integrerat TAKK (Tecken som alternativ och kompletterande
kommunikation) i sitt arbete, dar handgester fungerar som bade stod och ersittning for speci-
fika ord. Dessa handgester kan anvandas vid flera olika sammanhang. Nar de anvands vid lit-
teratursamtal beskriver arbetslagen att det framst handlar om att gesten visar eller ersétter olika
substantiv och verb. Pedagogerna noterar att dven om de framst initierar dessa gester, sa borjar
barnen i vissa fall att anvianda dem, vilket ytterligare bekraftar den dynamiska och adaptiva
karaktdren i interaktionerna. Utover detta lyfter vissa arbetslag fram hur de aktivt dramati-
serar bocker eller anvander utkladningsklader och rekvisita for att levandegora berattelserna.
Dessa former av kroppsliga och estetiska uttryckssatt bidrar till att gora litteratursamtalen mer
tillgangliga och engagerande, vilket i sin tur stimulerar barns sprakliga och kommunikativa
utveckling havdar arbetslagen.

Vivet ju inte vart det ska ta vagen (Arbetslag C och F)

Ett annat undertema i praktiken handlar om att lita litteratursamtalen utvecklas utan ett forut-
bestamt mal. Har beskrivs av ndgra fa arbetslag att de behover arbeta under lang tid med samma
bok for att stimulera och uppmuntra barnen att anvinda boken som en gemensam startpunkt
for interaktion. Utgangspunkten for arbetslagen verkar grundas i att de har en stravan mot att
fa barnen att anvanda och bearbeta innehdllet i litteraturen i sin lek. Litteratursamtalen ska
alltsa inspirera barnen att pa ett lustfyllt satt uppleva, utforska och tillgodogora sig innehal-
let i litteraturen. Genom att anta ett 6ppet forhallningssatt i litteratursamtalen betonas i dessa
arbetslag barnens arbete med att bearbeta innehadllet tillsammans med 6vriga barn i gruppen
och lata barnen vara aktiva medskapare i litteratursamtalen. Nar barnen delar erfarenheter i ett
litteratursamtal far de dven gemensamma historier och innehallet blir gruppstarkande menar
arbetslagen.
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Sammanfattningsvis kannetecknas praktiken Litteratursamtal med interaktion i fokus av att
interaktion och dialog ges en central funktion i organiseringen av litteratursamtalen, genom
anvandning av exempelvis fokusord och kommunikativa strategier skapas mgjligheter for barn
att utveckla sprakliga uttryck och involvering av vardnadshavare bidrar till att skapa en rik och
kontinuerlig dialog om litteratur. Samtidigt visar analysen att praktiken ocksa kan vidgas genom
kroppsliga och multimodala uttrycksformer, vilket mojliggor deltagande for barn med olika
sprakliga forutsattningar. Hur 6ppen eller styrd interaktionen ar far dirmed betydelse for vilka
former av deltagande som understdds.

Litteratursamtal med material i fokus

Du ser ju - bocker finns tillgangligt och synligt (Samtliga arbetslag)

Praktiken Litteratursamtal med material i fokus kdnnetecknas av att arbetslagen lagger tonvik-
ten pa hur viktigt det ar att material och moblering utgor en central arena for att stimulera och
forma litteratursamtal i forskolan. Alla arbetslag framhdller att ett medvetet arrangerande av
litteraturmaterial, dar bocker och relaterade material exponeras pa flera strategiska platser, ar
avgorande for att locka barnen till litteraturméten. Vid de flesta rundvandringar pa avdelning-
arna pekas en specifik soffa ut som "ldssoffan”, en plats dar de flesta litteratursamtal skedde.
Arbetslagen beskriver att de vill ha material tillgangligt, med mdnga olika typer av bocker syn-
liga pa flera platser. Flera arbetslag beskriver dven att barnens ofta entusiastiska hantering leder
till att bocker och material snabbt slits ut, alltsd samma dilemma som framtrader i praktiken
Litteratursamtal med text i fokus. Flera arbetslag beskriver att de istdllet for att ha bocker och
sagolador framme har en 'materialbank’ i ett forrdd eller pa en hog hylla. De flesta arbetslag sat-
ter dd upp bilder pa bocker alternativt sagolador sa att barnen kan peka om de vill ha en specifik
bok eller saga. Det ar dock tydligt att pedagogerna styr 6ver tillgdngen pa bocker och material
och att de kanner sig kluvna till det. De ger uttryck for en 6nskan att kunna ha materialet till-
gangligt standigt.

Négot som ocksa ar tydligt nar arbetslagen talar om hur materialet ar vasentlig for litteratur-
samtalen dr nar de motiverar sitt arbete med bildpromenader (se figur 1 och 3). I praktiken med
material i fokus blir alltsa bildpromenaderna inte visuella attribut for att formedla budskap som
framtrader i praktiken Litteratursamtal med bild i fokus, utan materiella objekt eller arbets-
redskap som hanteras av pedagoger och barn. Genom att klistra fast bilder frdn litteraturen pa
vaggar och golv har barnen tillgang till bilderna fran litteraturen utan att bockerna riskerar att
ga sonder. Bildpromenaderna verkar alltsa 16sa upp vissa dilemman med att inte kunna ha bock-
erna tillgingliga. Aven de arbetslag som inte anvinder bildpromenader uppger att dokumenta-
tion som satts upp i barnens hojd alternativt digitala bilder som anvands i bildramar blir en
mojlighet for barnen att paminnas om berattelsers innehall eller en specifik bok eller sagolada.
Arbetslagen trycker foljaktligen pa vikten av att barnen exponeras for litteraturens bilder eller
bilder fran tidigare litteratursamtal. Detta arbete med visuella representationer bidrar till att
forstarka minnet av centrala ord, begrepp och teman, och visar pa olika materials betydelse for
aterberattande och reflektion. Arbetslagen beskriver dven genom att visa exempel pd att samma
berdttelse kan aterfinnas i flera olika versioner och med olika uttrycksmedel, vilket ytterligare
speglar en stravan efter att gora litteraturen levande och anpassad efter barnens varierande be-
hov och intressen.

20



FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE, VOL. 14, NR 2, 2026, 628 Hanna Thuresson

Figur3
Bildpromenad

Not: Bilden forestaller en bildpromenad pa golvet dér barnen kan promenera pa utskrivna bilder fran littera-
turen.

Innehallet ju blir ju kvar - man kan leka som man behdver (Arbetslag A och C)

Ytterligare ett undertema i praktiken med material i fokus ar integrationen av litteraturen i olika
lekmiljoer. Nagra fa arbetslag betonar vikten av att lekmaterial med koppling till litteraturen all-
tid ska finns tillgangligt. De framhaller att de tillsammans med barnen bygger olika lekmiljoer
dar samtal om litteraturens innehall skulle kunna utspela sig (se figur 4). Arbetslagen poang-
terar att deras arbete ar ett satt att fa till ett gemensamt fokus om litteraturens innehdll, vilket
underlattar for barnen att ta sig in i fiktionen. Litteratursamtalen verkar anpassas och utnyttjas
mycket medvetet for att stodja en bredare repertoar av kommunikativa resurser med hjalp av de
material som gjordes tillgangliga for barnen.

Sammanfattningsvis framtrader i praktiken med material i fokus att materiel-och rumsligor-
ganisering ar centrala resurser i litteratursamtalen. Genom medvetna val i arrangemang, exem-
pelvis genom att synliggora bocker och anvanda bildpromenader, samt genom att integrera litte-
ratur i lekmiljoerna, stravar arbetslagen efter att skapa en dynamisk och barncentrerad larmiljo.
Denna strategi visar pd en komplex balansgang mellan att sdkerstdlla materialets bevarande
och att fraimja en stimulerande kontakt med litteraturen, dar barnens intressen och interaktiva
larande star i fokus.
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Figur 4
Lekmiljé

Not: Bilden forestaller en lekmiljo med katten Findus som patient i en sjukhussang med dropp.

Sammantaget visar analysen att litteratursamtal i forskolan inte framtrader som en enhetlig
aktivitet, utan som uppsattningar av skilda praktiker som organiserar deltagande och menings-
skapande pa olika sdtt. Dessa praktiker skiljer sig inte enbart i vad som gors, utan i hur relationen
mellan deltagare, resurser och pedagogiska intentioner formas. De praktiker som har identifie-
rats kan darmed tolkas som olika satt att strukturera barns méten med litteratur och darigenom
ocksa olika satt att skapa villkor for deltagande.

Diskussion

Syftet som har legat till grund for artikeln ar att undersoka de didaktiska dimensioner som fram-
trader i hur arbetslag i svensk forskola beskriver sitt arbete med litteratursamtal tillsammans
med de yngsta barnen i dldrarna ett till tre ar. Genom att analysera arbetslagens beskrivningar
som praktiker (The New London Group, 1996) blir det méjligt att synliggora hur olika former av
praktiker erbjuder och mojliggor olika villkor for barns meningsskapande i litteratursamtal. Stu-
dien har funnit fyra praktiker for litteratursamtal och dessa bendmns: Litteratursamtal med text
i fokus, Litteratursamtal med bild i fokus, Litteratursamtal med interaktion i fokus och Littera-
tursamtal med material i fokus. Mot denna bakgrund diskuteras nedan hur dessa praktiker kan
forstas i relation till tidigare forskning samt vilka villkor for deltagande och meningsskapande
de skapar for de yngsta barnen.
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Resultatet visar att litteratursamtal i férskolan kan ta form som olika praktiker som organise-
rar deltagande och meningsskapande pa skilda satt. Detta kan relateras till tidigare forskning
som i stor utstrackning har fokuserat pa hoglasningens sprakutvecklande potential och betydel-
sen av dialogiska strategier for att stodja barns verbalsprdkliga deltagande (t.ex. Alatalo & West-
lund, 2021; Hofslundsengen m.fl., 2017). I likhet med dessa studier synliggor praktikerna i denna
studie hur litteratursamtal kan anvandas for att utveckla ordforrad och forstdelse, sarskilt i de
praktiker dar text och interaktion ges en central roll. Samtidigt vidgar studiens resultat denna
forstaelse genom att visa hur litteratursamtal dven kan genomfoéras med visuella, kroppsliga och
materiella resurser. Darmed ligger resultaten ndra forskning som betonar litteraturens estetiska
och multimodala dimensioner (t.ex. Cekaite & Bjork Willén, 2018; Schmidt, 2021), men bidrar
med en mer sammanhallen analys av hur dessa dimensioner kan iscensattas i olika praktiker.
Vidare bekraftar studiens resultat tidigare forskning om spanningar mellan vuxnas sprakorien-
terade intentioner och barns mer utforskande och upplevelsebaserade sdtt att ndrma sig littera-
tur (Samuelsson m.fl., 2023; Tjaru, 2020). Den har studien nyanserar denna bild genom att visa
hur praktiken Litteratursamtal med interaktion i fokus kan forskjuta samtalet mot ett didaktiskt
mojliggorande dar barns initiativ och olika uttryckssatt ges tolkningsutrymme. Genom att ana-
lysera litteratursamtal som praktiker synliggors hur dessa spanningar inte enbart handlar om
intentioner, utan om hur deltagande mojliggors genom olika resurser och didaktiska val. P& sa
satt bidrar studien med en fordjupad forstaelse av litteratursamtal dar olika sdtt att organisera
samtalen skapar skilda villkor f6r de yngsta barnens deltagande.

Analysen visar att de fyra identifierade praktikerna erbjuder delvis 6verlappande men sam-
tidigt distinkta mojlighetsrum for barns deltagande och meningsskapande. I praktiken Litte-
ratursamtal med text i fokus framtrader mojligheter till spraklig precision och ordforstdelse,
dar pedagogens styrning ofta ramar in deltagandet. I praktiken Litteratursamtal med bild i
fokus vidgas deltagandet genom visuella och andra icke-verbala uttrycksformer, vilket 6ppnar
for alternativa satt att tolka och utforska litteraturens innehdll. I praktiken med interaktion
i fokus organiseras litteratursamtalet som en dialogisk process, dar bade spriklig utveckling
och gemensamt undersckande majliggors beroende pa hur 6ppet samtalet hdlls. Slutligen visar
praktiken Litteratursamtal med material i fokus hur meningsskapande kan forldngas i tid och
rum genom artefakter och lekmiljoer, vilket skapar forutsattningar for att bearbeta litteraturens
innehall genom material, handlingar och larmiljons fysiska resurser. Samtidigt synliggor analy-
sen att varje praktik ocksd innebar begransningar. De sdtt pa vilka litteratursamtal organiseras
far konsekvenser for vilka uttryck som erkdanns som meningsfulla och vilka deltagarpositioner
som blir tillgangliga for barnen. Vissa praktiker tenderar att privilegiera verbalsprdkliga uttryck,
medan andra oppnar for multimodala och kroppsliga satt att delta. Detta innebar att litteratur-
samtal inte enbart kan beskrivas som aktiviteter, utan som sociala praktiker dar villkoren for
deltagande kontinuerligt formas och omforhandlas. Resultatet visar att mojligheterna i littera-
tursamtal inte enbart ligger i innehdllet, utan i hur praktiker iscensatts och vilka resurser som
ges betydelse i det gemensamma meningsskapandet. Sarskilt framtrader betydelsen av att barn
ges utrymme att bidra med egna initiativ, tolkningar och estetiska uttryck. Nar litteratursamtal
organiseras som gemensamma utforskande processer blir de inte enbart sprakutvecklande. Dd
far barn mojlighet att prova perspektiv, bearbeta erfarenheter och tillsammans skapa mening i
motet med litteraturen. Studien synliggor darmed hur arbetslag genom didaktiska val kan stodja
sddana processer och skapa forutsattningar for ett aktivt och meningsfullt deltagande. Littera-
tursamtal tillsammans med forskolans yngsta barn framtrader i studien som mer an ett red-
skap for sprakutveckling. De kan ocksa forstds som sociala praktiker som bidrar till férskolans
bredare utbildningsuppdrag. Nar barns initiativ tas tillvara, nar bilder och material fungerar
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som meningsbdrande resurser och nar samtalet hdlls 6ppet for tolkning och olika uttryckssatt,
skapas villkor for praktiker som omfattar utforskande och gemensamt meningsskapande. Detta
ar sarskilt betydelsefullt i en tid da barns vardag praglas av saval muntliga, analoga som digitala
texter, berdttelser och erfarenheter, och dar forskolans uppdrag innebar att balansera mellan
traditionella och nya sdtt att 1dsa och beratta.

Didaktiska implikationer

Resultaten indikerar tre sammanldnkade didaktiska vagval. For det forsta kan en mer medveten
didaktisk variation mellan de fyra praktikerna stodja saval funktionell som upplevelsebaserad,
reflekterande och kritisk lasning (Schmidt, 2021). Litteratursamtal med text i fokus kan starka
den sprdkliga stimulansen, Litteratursamtal med bild i fokus kan 6ppna for estetiska uttrycks-
satt, Litteratursamtal med interaktion i fokus kan etablera ett gemensamt undersékande och
Litteratursamtal med material i fokus kan forldnga samtalet in i lek och aktiviteter dar arte-
fakter bar och utvecklar mening. For det andra behdver planering och larmiljé knytas tatare
till litteratursamtalens syften. Tillgang till bocker, artefakter och avskilda lasplatser varierar pa
olika forskolor och ar inte alltid sjalvklar (se dven Hofslundsengen m.fl., 2018), vilket paverkar
mojligheterna till dialogisk och meningsskapande fordjupning. Att skapa forutsattningar for
barninitierade litteratursamtal kan exempelvis innebdra att rekvisita fran projekt och berattel-
ser finns kvar och ar tillgangliga i miljon, men ocksa att nya material erbjuds for att stodja vidare
utforskande. For det tredje behover bokval och litterdr repertoar spegla barns erfarenheter och
intressen samtidigt som de bidrar till att vidga barns tolkningshorisonter. Forskollararens roll
blir hdr att initiera, stddja och utmana barns tankande genom att tillféra nya perspektiv, resurser
och redskap som berikar de gemensamma larprocesserna.

Studien bygger pa arbetslagens beskrivningar och framstéllningar av sin praktik. Framtida
forskning kan darfor med fordel genomforas etnografiskt for att folja hur litteratursamtal fak-
tiskt tar form i forskolans. Sarskilt intressant vore att studera Litteratursamtal med bild i fokus
och Litteratursamtal med material i fokus 6ver tid, eftersom dessa praktiker i hog grad bygger
pa processer som stracker sig bortom den enskilda hoglasningssituationen. En annan mojlig
forskningsvag ar att prova interventioner dar arbetslag medvetet vaxlar mellan praktikerna for
att analysera relationen mellan yngre barns deltagande, meningsskapande och litteraturarbete.

Tack

Forfattaren vill tacka arbetslagen som generdst avsatte tid for att berdtta om sitt arbete
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