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Redaktionell kommentar

Kausala samhallsanalyser i samhallskunskap, ratsidor och avigsidor i sl6jd, och pe-
dagogisk dokumentation i svenska och finlandska styrdokument utgoér innehallsliga
aspekter i hostnumrets tre artiklar.

Den forsta artikeln Varfor fortsdtter flykten 6ver Medelhavet? — innebérden av att
gora en kausalanalys av en samhllsfrdga ar skriven av Ann-Sofie Jagerskog tillsam-
mans med tolv medforfattare, alla kopplade till samverkansplattformen Stockholm
Teaching & Learning Studies. I denna artikel adresseras bade ett nutida komplext
samhallsfenomen som ror flyktingsituationen och elevers svarigheter att gora sd
kallade kausala analyser. Studien som ligger till grund for artikeln har genomforts
i grundskolans alla stadier och datamaterialet utgors av skriftliga svar som eleverna
gett fore och efter en medvetet designad lektion. Svaren har sedan analyserats fe-
nomenografiskt for att pa detta satt bade fa en bild av elevernas erfaranden och vad
elever behover urskilja for att utveckla sina analyser. Resultatet ger larare en fordju-
pad forstdelse av hur elever resonerar och hur undervisningen kan utvecklas.

Emma Gyllerfelt ger i artikeln "Dd kallar man den rdtsida” - dmnesspecifika be-
grepp med nyanldnda elever i slojdundervisning beskrivningar pd hur larare och ny-
anldnda elever i samspel med varandra och med hjalp av medierande multimodala
resurser kontextualiserar och skapar innebord i svenska dmnesspecifika begrepp. Att
fa tillgang till begrepp som ratsida och avigsida kan i sig vara utmanande i sig. Att
forstd att ratsidan ar det som pa exempelvis en kudde ska vara den sida som ska
vara utat men for att fa det resultatet ska sommarna sys pa avigsidan gor kanske inte
begreppsforstdelsen enklare. Med multimodala resurser kan slgjdundervisningen pa
detta satt bidra till nyanlandas sprakutveckling.

Dokumentation ar ett fenomen som har etablerats som ett redskap och metod i
forskolan i bade Finland och Sverige. Artikeln Dokumentation i forskolan - en inne-
hallsanalys av forskolans styrdokument i Finland och Sverige ar skriven av Johanna
Still med kollegor bade frin Abo Akademi och fran Hogskolan i Gavle. Med tva skilda
kulturella traditioner gallande forskolans verksamhet tar forfattarna sig an en laro-
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plansanalys dar de visar pa skillnader i vad som avses med dokumentation och vilken
funktion den kan eller dr tankt att ha och hur utforligt arbetet med dokumentation
ar framskrivet i de tvd landernas styrdokument. Artikeln visar ocksad pa hur doku-
mentation har framskrivits pa olika satt fran det att det pa 1980o-talet introducerades
i Sverige.

Dessa tre artiklar bidrar pa olika sitt med kunskaper som larare kan anvanda for
att utveckla undervisningen och den pedagogiska verksamheten. De tva forsta artik-
larna kunskapsbidrag kan givetvis anvandas for likartade undervisningssituationer.
Men kunskapsbidragen frdn dessa artiklar har dven baring utover de specifika kon-
texterna och de specifika innehallsliga omrddena som de har behandlat. Det som
konstateras om elevers formadga att for kausala analyser i relation till flyktingfragor
kan appliceras inom fler undervisningsomraden. Eleverna behdver givetvis utveckla
analysférmdgan i relation dven till andra samhallsfragor och erfarenheterna som pre-
senteras i denna artikel kan vara av stort varde. P4 motsvarande satt kan kunskapsbi-
draget som framtrader i slojdartikeln anvandas bade i relation till introduktionen av
andra amnesspecifika slojdbegrepp for nyanldnda elever och i ett vidare perspektiv
vara betydelsefulla for elevers begreppsutveckling oavsett om de rent sprakligt be-
mastrar svenska eller inte.

Den tredje artikeln adresserar inte direkt en konkret undervisningspraktik pa
samma satt som de tva forsta artiklarna gor. Men likval majliggor artikeln om hur
fenomenet dokumentation anvands i de finlandska och svenska styrdokumenten en
reflektion 6ver hur den pedagogiska verksamheterna kan utvecklas. Att analysen
aven granskar hur skrivningarna om dokumentation har férandrats 6ver tid mojlig-
gor dven en mera nyanserad bild av fenomenet i sig samtidigt som en bild av vilka
samhalleliga ideal som praglar de tvd landernas styrdokument. Denna typ av kunska-
per som exemplifieras i detta nummer av ForskUL bidrar darmed till det langsiktiga
bygget att ldrares professionella kunskapsbas.

Inger Eriksson
redaktor
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Varfor fortsatter flykten over
Medelhavet? — inneborden av
att gora en kausalanalys av en
samhallsfraga

Ann-Sofie Jagerskog, Malin Tvarana, Mattias Bjorklund, Max Strandberg, Ove
Bergqvist, Theodor Bittner, Anita Dahlman, Katja Eriksson, Helena Hager,
Bodil Kaks, Eva Norell, Lotta Rangne & Sofie Soder

Sammanfattning

Denna artikel bygger pd en studie som undersoker vad det innebdr att analysera en
samhadllsfraga i samhdllskunskap, en viktig del av kritiskt tankande, och vad elever
behover erfara i undervisningen for att utveckla en mer kvalificerad analysférmdga.
Elever fran samtliga stadier i grundskolan ombads att, fore och efter en lektion som
fokuserade pa flyktingsituationen kring Medelhavet, skriftligt besvara en frdga om
orsaker till denna flykt. En fenomenografisk analys av de 233 elevsvar som generera-
des visade att det sdtt som eleverna erfor flyktingsituationen pd var tydligt kopplat till
kvalitén pd deras analyser. I analysen av elevsvaren identifierades tre aspekter som
tycks vara kritiska for elever att urskilja for att de ska kunna kvalificera sina kausa-
lanalyser av en samhadillsfraga. Dessa aspekter beror en samhadllsfragas dynamik,
komplexiteten i kausalitet och vikten av att ta olika dimensioner i beaktande (som
samhailleliga respektive individuella dimensioner eller historiska respektive framtida
dimensioner). Dessa aspekter visade sig var viktiga for elever i alla drskurser som
ingick i studien. Artikeln diskuterar dven implikationer for undervisning.

Nyckelord: analys, kritiskt tinkande, kausalanalys, samhallskunskap, samhallsfraga, fenomeno-
grafi

Samtliga forfattarpresentationer dr samlade pa ndsta uppslag.
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Abstract

This study investigates what it means to analyse a societal issue in social studies, an
important aspect of critical thinking, and what students need to experience in teach-
ing in order to develop a more qualified ability to analyse. Students from different sta-
ges in compulsory school were given a lesson focusing on the refugee situation around
the Mediterranean. Before and after the lesson they were asked to answer a question
concerning reasons for this flight. The 233 student answers generated were analysed
using phenomenographic analysis. The analysis revealed that the way in which the
students experienced the Mediterranean refugee situation was clearly related to the
quality of their analysis. In the analysis of the students’ written responses, three as-
pects were identified that seem to be critical for students to discern in order to develop
more qualified causal analyses of a societal issue. These aspects concern the dynamics
of a societal issue, the complexity in causation and the importance of taking different
dimensions into consideration (such as individual and societal dimensions as well as
historical and future dimensions). These aspects proved to be important for all school
stages involved in the study. Implications for teaching are discussed.

Keywords: Analysis, Critical thinking, Causal analysis, Social studies, Societal issue, Phenomeno-
graphy

Introduktion

Hosten 2015 tog flyktingkrisen kring Medelhavet stor plats i svensk media. Det var en
komplex samhallsfrdga och rapporteringen beskrev den stora flyktingvdgen och dess
konsekvenser, bade for personer som flydde fran krig och fattigdom och fér de mann-
iskor och samhallen som tog emot dessa flyktingar. Samma host startades ett forsk-
ningsprojekt kring den undervisningsrelaterade utmaningen vad som kannetecknar
en kvalificerad analys av en komplex samhallsfraga, av just det slag som flyktingkri-
sen utgor ett exempel pa.! Fragor som den aktuella flyktingsituationen i Syrien och
Europa véckte i hela samhallet handlade exempelvis om varfor sa manga flyr, varfor
andra stannar kvar och hur individer och samhadllen paverkas av flyktingsituationen
idag och i den ndra framtiden - komplicerade fragor for alla i samhallet vid denna
tid. Dessa fragor blev darmed centrala aven i samhallskunskapsundervisningen, dar
eleverna ska ges forutsattningar att utveckla formdgan att analysera nationella och
globala samhallsfragor ur olika perspektiv (Skolverket, 2019). Den rddande flyktingsi-
tuationen blev ett exempel pad hur svart det kan vara for elever att reda ut och resonera
kring orsaker och konsekvenser av en sddan komplex samhallsfridga. Denna utmaning
utgjorde studiens utgangspunkt.

Formdgan att analysera samhallsfragor lyfts fram som central inom ramen for sam-
hallskunskapsamnet, bade i styrdokument och i undervisning. Detta galler bade inom

1 Projektet genomfordes inom ramen for Stockholm Teaching & Learning Studies (STLS) som ar
en samverkansplattform for skolhuvudman och larositen med fokus pa undervisningsutvecklande
amnesdidaktisk forskning och fungerar som en métesplats for forskande ldrare i olika @mnen. Syftet
med STLS &r att initiera, stddja och sprida forskningsprojekt som rér amnesdidaktiska fragor som
uppstar i klassrummet.
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grundskola och gymnasium (Skolverket, 2011, 2019). Mdnga samhallskunskapslarares
erfarenhet ar dock att elever kan ha svart att analysera samhallsfragor pa ett kvalifi-
cerat sdtt (se Barton & Avery, 2016). Begreppet 'analys' eller 'samhallsanalytiskt reso-
nerande' omfattar i samhallskunskapsdidaktisk forskning flera olika slag av kritiskt
tankande och resonerande (jfr Sandahl, 2015; Tvdrana, 2019a), men i kurs- och amnes-
planer, samt i laromedel, ar det framforallt orsaksutredande analys, sd kallad kausala-
nalys, som lyfts fram som en central formaga.

For att kunna designa undervisning som mojliggor for elever i olika aldersgrupper
att utveckla formagan att analysera en samhallsfrdga ar det centralt att identifiera
vad detta kunnande innebar och vad elever kan ha sarskilt svart att urskilja vad gal-
ler att analysera en samhallsfraga. Syftet med denna artikel ar darfor att bidra till
en konkretisering av vad det innebdr att kunna analysera i samhallskunskap, med
sarskilt fokus pa kausalanalys, samt vad larare behéver fokusera i samhallskunskaps-
undervisning kring komplexa samhallsfragor.

Bakgrund

[ denna bakgrund presenteras tidigare forskning om analysformaga och kritiskt tan-
kande generellt och inom samhallskunskapsamnet mer specifikt. Kausalanalysen
som en del av samhallsanalytisk formdga lyfts och resonemang fors om flyktingsi-
tuationen 2015 som ett exempel pa en komplex samhallsfraga.

Analysformaga — Critical thinking

[ laroplanstexter for samhallskunskap anvands, som namnts ovan, begreppet analys
for att beskriva en typ av kvalificerat amnesspecifikt resonerande som ar centralt for
amnets syfte och vid bedomning av elevers formaga i amnet (Skolverket, 2011, 2019).
En sddan formaga har varit starkt kopplad till utvecklingspsykologiska aspekter dar
elevers alder har varit avgorande for forvantningarna pa vad elever ska kunna forstd
och prestera (se t.ex. Bronfenbrenner, 1979). Detta synsatt ar emellertid idag ifragasatt
(Barton & Avery, 2016). Det svenska begreppet ‘analysformaga’ omfattas i en didaktisk
kontext av ‘kritiskt tankande’, critical thinking (Skolforskningsinstitutet, 2020). En
ofta anvand definition av kritiskt tinkande, som aven anvands i svensk amnesdidak-
tisk forskning om kritiskt tinkande i samhallskunskap, ar Faciones: "en mdlmedve-
ten och sjalvmedveten férmaga att géra bedomningar, att kunna tolka, analysera,
utvdrdera och dra slutsatser, inklusive att kunna forklara de bevis, begrepp, metoder,
kriterier och sammanhang som ligger till grund fér bedémningar och slutsatser” (Fa-
cione, 1990, s. 3; Oversdttning tagen fran Skolforskningsinstitutet, 2020). Denna defi-
nition anvands fortfarande som utgangspunkt inom det omfattande internationella
forskningsfaltet kring kritiskt tankande.

En stor del av den forskning som bedrivits kring kritiskt tinkande har haft ett gene-
riskt perspektiv, dar formagan till kritiskt tinkande betraktas som mojlig att Gverfora
fran ett innehallsligt omrade till ett annat. Faciones definition harstammar fran Del-
phiprojektet, i vilket en gemensam definition av kritiskt tankande utvecklades av 46
experter pa omradet, varav de flesta hade en bakgrund inom filosofi, utbildning och
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samhillsvetenskaper. Aven senare forskare, inom andra dmnesomraden, har anslutit
sig till en liknande generisk definition (se t.ex. Mason & Scirica, 2006). Samtidigt
pekar allt fler forskare dels pa att olika @mnestraditioner betonar olika aspekter av
kritiskt tdinkande (Bermudez, 2014), och dels pa att formagan till kritiskt tinkande
ar beroende av djupa dmnesspecifika kontextuella kunskaper, som faktakunskaper,
inom det aktuella dmnesomradet (Moore, 2011; Nygren m.fl., 2018). Det har ocksa vi-
sat sig att flera program som syftat till att utveckla kritiskt tinkande som en generell
formaga hos elever, inte har kunnat visa pa en effekt av en 6kad sddan formdga (Wil-
lingham, 2008, 2019).

Analys i samhallskunskap

Inom saval internationell som svensk utbildningsvetenskaplig forskning beskrivs kri-
tiskt tankande ofta som ett av utbildningsvasendets framsta mal. Férmdgan har bland
annat beskrivits som ett av flera méjliga samhallsvetenskapliga tankeredskap (San-
dahl, 2015). Fortfarande finns dock sparsamt med forskning kring vad som utmarker
kritiskt tankande, eller analysformadga, i samhallskunskap i olika dldrar. I Skolforsk-
ningsinstitutets (2020) oversikt 6ver kritiskt tankande och kallkritik i samhallskun-
skap namns kallkritisk formdga, analytisk formaga, sjalvreflekterande formdaga och
argumentationsféormaga som olika formdgor kopplade till kritiskt tankande i sam-
hillskunskap. Oversikten sammanfattar analytisk forméga som "att kunna urskilja
och forsta olika perspektiv, konsekvenser och samband, samt att kunna géra bedom-
ningar och dra slutsatser”. Enbart tva svenska studier ingdr i 6versikten. En av dessa
ar en etnografiskt inspirerad studie dar Hjort (2014) pa gymnasieniva foljt en filosofi-
larare och en samhallskunskapslarare. I denna studie beskrivs kritiskt tankande som
nagot som tar form som olika praktiker i olika ldarares @mnesklassrum. Den andra
studien utgors av fem delstudier med totalt 294 elever, fran gymnasiet och grund-
skolans &rskurs 6 och arskurs 2 (Tvdardna, 2019a). I denna andra studie utformades
och provades undervisning i syfte att utveckla elevers formaga till kritisk analys av
rattvisefragor. Studiens resultat visade att for att kunna granska rattvisefragor ar det
nodvandigt att kunna urskilja flera olika konkurrerande perspektiv pa rattvisa och
mojliga antaganden som ligger till grund for dessa perspektiv. Resultaten visade aven
att det ar avgorande hur larare och elever forstar syftet med samhallskunskapsdis-
kussionerna - att de komplexa samhallsfrdgor som behandlas ska granskas kritiskt i
relation till kinda fakta. Relationen mellan forstdelse av amnesinnehdll och elevers
formaga att analysera eller tanka kritiskt framstar som central i studierna av kritiskt
tankande i samhallskunskap (Skolforskningsinstitutet, 2020). Detta gdller dven de
ovriga svenska studier som har gjorts av kritiskt tankande i samhallskunskap. I en
studie som analyserade 19 langre skriftliga elevsvar av elever i arskurs 9, pa uppgifter
kring rattviseperspektiv, fann Larsson (2013) att de elever som bade férstod dmnes-
innehallet i uppgifterna och vilket slags resonemang som efterfragades, var de som
klarade uppgifterna bast. I en fenomenografisk studie, baserad pa fokusintervjuer,
elevtexter och inspelad undervisning med totalt 89 elever pa gymnasiet, fann Thor-
sten och kollegor (2019) att urskiljande av skillnaden mellan asikter fran fakta, samt
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av det komplexa och foranderliga hos varderingssystem ar noédvandigt for att kunna
forhdlla sig kritiskt till opinionsbildande texter.

En stor del av den forskning som gjorts kring kritiskt tankande, generellt och inom
samhallskunskap, fokuserar pa hogre utbildning eller pa gymnasial nivd. Som namnts
ovan, ar en vanlig forestallning att yngre elever annu inte ar mogna att tanka abstrakt
och darmed inte formdgna att analysera eller resonera kritiskt. Denna idé, som kan
kopplas bade till den uttolkning av Piagets teorier om kognitiva utvecklingsstadier
som har haft inflytande pa undervisning mot yngre elever (Barton & Avery, 2016), och
till inflytandet fran utvecklings- och psykologiorienterade progressionsmodeller som
Blooms taxonomi (1956), har ifrdgasatts utifran resultat i ett flertal senare studier.
Dessa studier visar att yngre elever i ldrarledd undervisning kan fora analyserande
och kritiskt reflekterande diskussioner kring @mnen de ar val inforstadda med (se
oversikter i Barton & Avery, 2016; jfr Skolforskningsinstitutet, 2020). Yngre elever kan
till exempel delta aktivt i meningsfulla politiska diskussioner och diskutera kom-
plexa fragor om lag och ratt (Beck, 2003; Silva & Langhout, 2011; Tvarana, 2018, 2019b).

Kausalanalys som del av samhallsanalytisk formaga

Samhadllsanalytiskt resonerande kan beskrivas som bestdende av tre olika nivaer av
samhallsanalys (Tvardna, 2019a). En deskriptiv analys beskriver eller redogor for sak-
forhdllanden kring en samhallsfraga, vilket ger underlag for jamforelse eller viktning
av dessa sakforhdllanden. En sadan deskriptiv analys ingar som en del i kausalana-
lyser, dar man resonerar i termer av orsaksforklaringar i relation till en samhalls-
fraga, ofta med hjalp av samhallsvetenskapliga forklaringsmodeller och teorier kring
samhallspaverkan. Kausalanalysen resulterar i en bedomning av vad som ar lampliga
atgardsforslag. Kausalanalysen ingdr i sin tur som en del i en kritisk analys, dir man
granskar olika perspektiv pa en samhallsfraga utifrdan olika principer och omtvistade
begrepp, det vill sdga begrepp vars innebord tolkas pa olika sitt beroende pa vilka
antaganden man har som utgangspunkt (Gallie, 1956; Ruben, 2010). En kritisk analys
mojliggor for eleverna att gora ett varderande stallningstagande i den samhallsfraga
som diskuteras.

Kausalanalys forvantas sdledes ingd i undervisning pa alla grundskolans stadier.
Trots detta har vi inte funnit forskning som narmare har studerat inneborden av just
kausalanalys i samhallskunskapsundervisning. Inom historiedidaktisk forskning har
elevers formaga till kausalt resonerande studerats i hogre utstrackning. Till exem-
pel visar Lee och Shemilt (2009) att manga elever har svart att beskriva orsaker till
historiska handelser, och att deras historiska forklaringar ofta har ett snavt aktors-
perspektiv. I en svensk kontext har Nersater (2018) undersokt gymnasieelevers his-
toriska kausala resonemang och funnit att utover identifierande av orsaker, samt av
saval aktors- som sturkturperspektiv, sd dr viktiga aspekter for elevers formaga till
kausala resonemang att de kan urskilja orsaker pa bade lang och kort sikt och skilja
orsaker fran konsekvenser i ett historiskt handelseforlopp. Mot bakgrund av detta,
och av att kausalanalys ar det slags analys som sarskilt lyfts fram i Skolverkets under-
lag for bedomning i samhallskunskap (Skolverket, 2019), ar kausalanalys inom sam-

11



12

FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE 2021: 2 VOL. 9

Jagerskog m.fl

hallskunskap sarskilt intressant att studera. Kausalanalysen illustreras ofta i sam-
hallskunskapslaromedel genom en analysmodell med orsaker, problembeskrivning,
konsekvenser och 16sningsforslag som bestandsdelar i modellen (se figur 1).

Figura

Version av den modell for kausalanalys som dr vanligt forekommande i ldromedel i samhdills-
kunskap.

Orsaker Problem/ Konsekvenser
situation

Lésningar

Not. Modellen forekommer i flera olika versioner, dar pilarna mellan 16sningar och orsaker och
konsekvenser ibland &r farre och ibland har motsatt riktning jamfért med denna version av mo-
dellen.

Denna modell beskrivs ofta som en generell modell for analys i samhallskunskap
(Ekendahl m.fl,, 2015; Stymne, 2020). Den bestar av ett forsta steg, med en analys av
orsaker till och konsekvenser av en situation, samt ett andra steg dar forslag till atgar-
der eller 16sningar formuleras i relation till analysen i det forsta steget.

I den studie som ligger till grund for denna artikel lag fokus pa det forsta steget i
kausalanalysen, det vill sdga en analys av orsaker och konsekvenser, snarare an 16s-
ningsforslag. Detta eftersom den forsta analysen av orsaker och konsekvenser ar en
grundldggande forutsdttning for att i nasta steg kunna resonera kring mojliga 16s-
ningar. De analyser eleverna gjorde i studien kunde anviandas som utgangspunkt for
att i ett senare skede diskutera atgarder och l6sningar pa samhallsfragor som uppstar
i relation till flyktingsituationen, men detta var inte i fokus for analysuppgiften.

Flyktingsituationen 2015 — en komplex samhallsfraga

[ studien valdes flyktingsituationen kring Medelhavet 2015 som innehadll for elever-
nas analyser. Mdlet med de lektioner som ingick i studien var darmed att eleverna
skulle utveckla formagan att analysera flyktingsituationen i termer av orsaker och
konsekvenser. Flyktingsituationen berérde mdnga elever direkt och var aktuell - tvad
faktorer som ar grundlaggande i samhallskunskapsundervisning (jfr Olsson, 2016).
Flyktingsituationen behandlas i denna artikel som en samhallsfraga av det slag som
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diskuteras till exempel hos Morén och Irisdotter Aldemyr (2015). Begreppet ‘samhalls-
fraga’ har i gymnasieskolans dmnesplaner for samhallskunskap utvecklats fran att ha
haft inneborden av en faktaorienterad del av dmnets innehall till att snarare ses som
en utgadngspunkt eller organiserande princip for ett elevaktivt och problemorienterat
arbetssatt (Morén & Irisdotter Aldemyr, 2015). De senaste dren har flera samhalls-
kunskapsdidaktiker lyft betydelsen av samhallsfragor som utgangspunkt fér en sam-
hallskunskapsundervisning som kan erbjuda en subjektifierande medborgarbildning
(se t. ex. Kristiansson, 2015; Morén, 2017; Olsson, 2016). Vi anvander har beteckningen
komplexa samhallsfragor for fragor kring kontextspecifika samhallssituationer som
ar svaroverblickbara och som beror reella problem som kraver en respons fran sam-
hallet. Fragan som ar i fokus for underlaget i artikeln, flyktingsituationen vid Medel-
havet dr 2015, betraktar vi som en sddan komplex samhallsfraga.

Teoretiska utgangspunkter

[ artikeln anvdnds fenomenografi och variationsteori for att definiera larande, ana-
lysera insamlat material och identifiera kritiska aspekter. Ett grundlaggande anta-
gande inom fenomenografi ar att ett fenomen, i detta fall en specifik del av sam-
hallskunskapens dmnesinnehdll, kan erfaras pa ett antal kvalitativt skilda satt. Dessa
kvalitativt skilda erfaranden kan ofta placeras i ett utfallsrum som sdtter de olika
sdtten att erfara fenomenet i relation till varandra. De sdtt pd vilka manniskor forhdl-
ler sig till ett fenomen (till exempel genom att beskriva fenomenet eller pa annat satt
handla i relation till fenomenet) gar att tolka som uttryck fér hur dessa manniskor
erfar fenomenet (Marton, 2015). Detta innebar att manniskors olika satt att erfara
fenomenet (exempelvis flyktingsituationen kring Medelhavet) ar avgorande for deras
mojligheter att forhdlla sig till det. Detta betyder for den har artikeln att det satt pa
vilket flyktingsituationen kring Medelhavet erfars av eleverna antas spela roll for hur
de har mojlighet att analysera flyktingsituationen.

Ndgot som skiljer olika erfaranden dat ar de aspekter av fenomenet som eleven be-
hover urskilja for att kunna utveckla en an mer kvalificerad forstaelse av fenomenet
(Pang & Ki, 2016). De aspekter eleverna behover urskilja for att de ska erfara feno-
menet pa ett mer kvalificerat satt, kallas inom variationsteori for "kritiska aspekter’
(Mun Ling & Marton, 2011; Pang & Kij, 2016). Kritiska aspekter ar en teoretisk kon-
struktion som dr ett resultat av analysen av vad som skiljer ett erfarande fran ett an-
nat. Att identifiera kritiska aspekter av ett fenomen och lata dessa ligga till grund for
undervisningen dr, utifrdn ett variationsteoretiskt perspektiv, avgérande for elevers
larande (Lo, 2012; Marton, 2015). Larande forstds dairmed som att utveckla ett alltmer
differentierat erfarande av ett fenomen eller amnesinnehdll (Marton & Booth, 1997).

Viktigt att poangtera i detta sammanhang ar att olika erfaranden inte anses vara
knutna till enskilda individer. En och samma individ kan ge uttryck for olika erfaran-
den av ett fenomen i olika kontexter (Marton & Pong, 2005) och det ar dairmed mojligt
for en elev att ge uttryck for mer an ett sétt att erfara ett fenomen. Olika delar av ett
skriftligt svar frdn en och samma elev kan sdledes omfatta flera olika kategorier av
erfaranden.

13
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Syfte och forskningsfragor

Syftet med artikeln ar att 6ka forstaelsen for vad det innebar att analysera en sam-
hallsfraga i samhallskunskap och vad elever i grundskolans olika stadier behover
erfara i undervisningen for att denna formdga ska ges mojlighet att utvecklas. Mer
specifikt undersoks:

+ Vilka kvalitativt skilda satt att erfara en samhallsfraga, i detta fall flyktingsi-
tuationen kring Medelhavet, kan identifieras i ett dldersmadssigt brett urval av
elevsvar?

+ Vilka aspekter av flyktingsituationen kring Medelhavet ar kritiska att urskilja,
och bor darmed fokuseras pa i undervisning, for att elever i olika aldrar ska
ges mojlighet att utveckla en kvalificerad analys av en samhallsfraga?

Metod

Artikelns resultat baseras pa data som genererades fran forskningslektioner genom-
forda pa ldg-, mellan- och hogstadiet.> Lektionerna fokuserade pa flyktingsituationen
kring Medelhavet och i samband med lektionerna besvarade elever skriftligt och in-
dividuellt en 6ppen fraga om flyktingsituationen kring Medelhavet. Initialt genom-
fordes en kartldggning, dar eleverna i olika drskurser besvarade fragan om flykting-
situationen. Dessa elevsvar analyserades med hjalp av fenomenografi (Marton, 2015)
och de kritiska aspekter som identifierades lag till grund for planering av efterfdl-
jande forskningslektioner. Innan och efter forskningslektionen besvarade eleverna
ett for- och eftertest, bestaende av samma frdga som stdlldes i kartlaggningen. Dessa
elevsvar utgjorde, tillsammans med elevsvaren fran kartliaggningen, studiens data-
material, vilket, som ndmnts ovan, analyserades fenomenografiskt. Kartlaggningen
och var och en av de olika forskningslektionerna genomfordes i olika elevgrupper.

Utprovande av frageformulering

Den fraga eleverna ombads att skriftligt besvara utprévades innan den anvandes i
studien. Syftet med utprévandet vara att arbeta fram en fradgeformulering som 6ppna-
de upp for mojligheten att utveckla ett rikt resonemang om flyktingsituationen kring
Medelhavet. Eftersom det var elevers kausala orsaksanalyser av en samhallsfriaga vi
var sarskilt intresserade av att undersoka, formulerades fragan som en "varfor’-fraga.
Den frageformulering som forst utprévades (med elever i drskurserna 1, 4, 6 och 9) fo-
kuserade pa flykten med bat 6ver Medelhavet: "Under en ldngre tid har mdnniskor flytt
med bdt 6ver Medelhavet. Mdnga mdnniskor har drunknat pd dessa resor. Varfor fort-
sdtter mdnga att andd fly pad detta sdtt?”. Analysen av det material som utprévningen
genererade visade att svaren tenderade att fokusera pa valet av fardmedel vid flykten,
snarare an orsaker till flykten som sadan. For att skapa annu battre forutsittningar
for eleverna att utveckla fordjupade resonemang om kausala samband i relation till

2 Forskningslektionerna genomférdes som del av en learning study (Carlgren m.fl., 2017), bestdende
av en kartlaggning samt tvd cykler med forskningslektioner.
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flyktingsituationen omformulerades darfor fragan till att explicit efterfraga orsaker
till flykten fran Medelhavsomradet och fokuserade pa flykten som sadan, snarare dn
fardmedlet: "Vilka dr orsakerna till att mdnniskor flyr frdn Syrien/omrddena kring Med-
elhavet?”. Det var sdledes denna sistndamnda fradgeformulering som efter utprévning-
en anvandes i studien. Elevsvaren fran utprévningen ingick darmed inte i studiens
empiriska material.

Urval

Elever fran tre skolor var involverade i studien. Samtliga skolor finns i Stockholms-
regionen. For att skapa ett dldersmassigt brett underlag for den fenomenografiska
analysen inkluderades klasser fran grundskolans alla olika stadier. P4 tvd av skolorna
studerades klasser i drskurserna 1, 4 och 6 och pa en av skolorna studerades klas-
serna 8 och 9. Klassernas storlek varierade mellan 18 och 28 elever. Totalt sett deltog
157 elever fran 7 olika klasser i studien. Fa av dessa elever hade egna erfarenheter av
flykt. Urvalet av skolor och klasser baserades pa ndgra av de undervisande larare som
ingick i forskargruppen. Forskningslektionerna genomfordes inom ramen for dessa
larares ordinarie undervisning.

Material

Datamaterialet som ligger till grund fér denna artikel utgoérs, som namnts ovan, av
de skriftliga elevsvar som genererades under kartldggningen och fran de for- och
eftertest som genomfordes i samband med forskningslektionerna (se tabell 1), det vill
saga elevsvar som skrevs bade fore och efter att elever hade fatt en lektions undervis-
ning pa temat. Genom att inkludera bade for- och eftertest i analysen skapas ett un-
derlag med en stor bredd i elevers erfarande av flyktingsituationen kring Medelhavet
(hadanefter refererad till som flyktingsituationen). Totalt analyserades 233 skriftliga
elevsvar. Lektionerna som sddana utgor darmed inte material for den analys som pre-
senteras i artikeln.

Tabell 2

Antal elevsvar fran respektive drskurs.

Arskurs Kartlaggning | Forskningslektion | Totalt antal skriftliga elevsvar
Fortest | Eftertest
1 28 18 15 61
4 24 - - 24
6 - 22 21 43
8 - 44 40 84
9 21 - - 21
Totalt antal
73 84 76 233
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Analys av elevers skriftliga svar

Den fenomenografiska analysen fokuserade, som framgatt tidigare, pa att identifie-
ra kvalitativt skilda satt att erfara flyktingsituationen, sd som de kom till uttryck i
elevernas skriftliga svar. Dessutom identifierades de kritiska aspekter av flyktingsi-
tuationen som eleverna behévde urskilja for att kunna utveckla en mer kvalificerad
forstdelse av den. Analysen genomfordes i flera steg. Forst identifierades vad eleverna
talade om nar de (i skrift) resonerade kring flyktingsituationen. I ett andra steg iden-
tifierades elevers olika satt att erfara flyktingsituationen, sa som det kom till uttryck
i deras skriftliga svar. Detta steg i analysen innebar att man forsoker beskriva vilket
sdtt att erfara, eller forstd, fenomenet (i detta fall flyktingsituationen) som kan for-
klara att eleverna uttrycker sig om flyktingsituationen sa som de gor (Marton, 2015).
Man antar alltsa att det eleverna gor i relation till fenomenet, det vill sdga hur de talar
och skriver om flyktingsituationen, ar uttryck for ett visst satt att forstd, eller erfara,
situationen pa. De olika elevsvaren kategoriserades i kategorier av uttryck for sidana
olika satt att erfara flyktingsituationen.

De erfaranden som beskrivs i de olika kategorierna organiserades sedan i ett utfalls-
rum utifran hur de olika erfarandena relaterade till varandra (Marton, 2015). Slutligen
identifierades kritiska aspekter av fenomenet, det vill sdga de aspekter som i relation
till elevernas erfaranden ar nodvandiga att urskilja for att utveckla ett mer kvalifice-
rat erfarande av fenomenet, det vill sdga ett satt att forsta fenomenet som inkluderar
flera viktiga aspekter.

Materialet fran de olika drskurserna analyserades initialt separat av olika deltagare
i forskargruppen. Detta resulterade i kategorier av erfaranden och mojliga utfallsrum
som i nasta steg jamfordes med varandra. Vid jamforelsen av dessa kategorier och
mojliga utfallsrum framkom att de olika satt att analysera flyktingsituationen som
identifierades i materialet fran olika arskurser uppvisade stora likheter. Darfor valde
vi att i en re-analys behandla materialet frdn alla arskurser som en helhet och skapa
kategorier i ett gemensamt utfallsrum som beskrev de olika sdtten att férsta och ana-
lysera flyktingsituationen.

Metodologiska overvaganden

For att minimera risken att det skriftliga formatet, och det faktum att samma fraga
skulle besvaras tva ganger, skulle gora att eleverna inte orkade utveckla sina svar till
fullo planerades for- och eftertest till olika lektioner. I vissa fall besvarades fortestet i
borjan av den faktiska forskningslektionen och eftertestet under kommande lektion.
[ andra fall besvarades fortestet under den lektion som foregick forskningslektionen
och eftertestet i slutet av forskningslektionen. Pa detta sitt behovde eleverna inte
besvara samma fraga tvd ganger under en och samma lektion.

Det ar mojligt att elevernas skrivna svar pa den fraga som stalldes om flyktingsitua-
tionen inte helt dterspeglar deras forstdelse for denna samhallsfraga, da det inte gar
inte att utesluta att eleverna hade en mer kvalificerad forstdelse an den som de gav
uttryck for i skrift. Det ar inte heller omgjligt att elevernas erfaranden av flyktingsi-
tuationen hade kommit till uttryck pa delvis andra satt om vi hade kompletterat de
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skrivna elevsvaren med intervjuer. Med tanke pa att fokus for studien var hur elevers
skriftliga analyser av flyktingsituationen kunde kvalificeras, bedomer vi det dock
som rimligt att utgd fran vad som kom till uttryck i just de skriftliga svaren.

Vi vet fran tidigare forskning (se t.ex. Jagerskog m.fl., 2019) att en fragas formulering
ar avgorande for vad den Oppnar upp for i elevers svar. Det ar mojligt att en annor-
lunda stdlld frdga hade 6ppnat upp for andra typer av erfaranden och elevsvar fran
eleverna. Resultaten fran pilotstudien indikerade dock att fragan 6ppnade for den typ
av resonemang som vi var ute efter att undersoka.

Forskningsetiska dvervdganden

Bade elever och vardnadshavare informerades om forskningens syfte, genomforande,
datainsamlingsmetoder och datahantering. Samtycke fran vardnadshavare samlades
in for samtliga medverkande elever. Samtliga inblandade informeras dven om att del-
tagandet var frivilligt och att man nar som helst, utan motivering, kunde avbryta sin
medverkan. Ingen elev valde dock att avbryta sitt deltagande i studien. Alla skrivna
elevsvar har avidentifierats och anonymiseras for att undvika att namn kan identi-
fieras av tredje part. Samtliga elevuppgifter har hanterats i enlighet med God forsk-
ningssed (Vetenskapsradet, 2002) och insamlat datamaterial lagras i enlighet med
riktlinjer i GDPR.

Resultat

Tva huvudsakliga resultat framkom av studien. Dels identifierades fem kvalitativt
skilda satt att erfara flyktingsituationen, vilka majliggor kvalitativt skilda satt att
analysera denna samhallsfraga pa, dels identifierades kritiska aspekter som beskriver
vad undervisning behover synliggora for att eleverna ska ges mojlighet att utveckla
en mer kvalificerad formaga att analysera denna samhallsfraga.

Tre nyckelbegrepp anvands i beskrivningen av de olika kategorier som identifierats
i analysen, namligen orsakssamband, processer och dimensioner. Orsakssamband de-
finieras som relationer mellan en orsak och en konsekvens. Processer definieras som
en kedja av relationer mellan flera orsaker och konsekvenser, det vill saga en kedja av
orsakssamband. Dimensioner definieras som olika perspektiv som en samhallsfriaga
kan belysas ur, det vill sdga aspekter att ta i beaktande ndr man analyserar en sam-
hallsfrdga. I detta material var de centrala dimensionerna en individuell dimension,
en samhadllelig dimension, en historisk dimension och en dimension som fokuserade
pa framtiden. Begreppet ‘dimension’ skulle kunna forstds som synonymt med ‘per-
spektiv’. Vi har dock i denna artikel valt att anvianda begreppet ‘dimension’ for att
sarskilja detta fran perspektiv i bemarkelsen teoretiska perspektiv.

Olika sdtt att erfara flyktingsituationen

Som namnts ovan kunde fem olika kategorier av erfaranden av flyktingsituationen
identifieras i materialet (se figur 2). I dessa uttryckte elevsvaren i olika utstrackning
komplexitet i relation till orsakssamband och dimensioner. De fem kategorierna av
erfaranden var 1) flyktingsituationen som ett tillstdnd, 2) flyktingsituationen som be-
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gransade orsakssamband, 3) flyktingsituationen som begrdansade processer, 4) flyk-
tingsituationen som tvddimensionella orsakssamband och 5) flyktingsituationen
som flerdimensionella processer. Nedan presenteras de fem kategorierna tillsam-
mans med belysande elevcitat.

Figur 2

Utfallsrum och tre kritiska aspekter av fragan om flyktingsituationen vid Medelhavet.

Flyktingsituationen som...

orsakssamband

: . i 5) ... fler-

: gb ...begransade : dimensionella I-' ______________ -.I
! processer ] processer : C.Enorsakien |
I i samhdllsfragadr |
""""""""" E"""""""""": ocksd en konsekvens |
_ ) | ) . tva- i och vice versa !

1} ... en situation, 2) ..begrinsade L AR T P S ¢

ett tillstand orsakssamband :

B. Det finns flera
olika dimensioneri |
en samhallsfraga (ex |
individ, samhalle, !
histariskt, framtid)

A, En samhillsfriga
ar en dynamisk
process, inte ett
statiskt tillstand

Not. De grd boxarna (1-5) representerar de fem kategorierna av erfaranden och de tre streckade
boxarna (A-C) representerar de kritiska aspekter som identifierats.

Kategori 1: Flyktingsituationen som ett tillstand

[ utsagorna som faller in i denna kategori beskriver eleverna flyktingsituationen som
ett statiskt tillstand. Eftersom formuleringen i den fraga eleverna ombads att besvara
implicerade ett orsakssamband; Vilka dr orsakerna till att mdnniskor flyr fran Syrien/
omrddena kring Medelhavet?, innehéll i stort sett samtliga svar ndgon form av orsaks-
samband i stil med att "manniskor flyr for att ... ”. Det som dock utmarkte de utsagor
som ingdr i denna forsta kategori var att orsaken till flykten beskrevs i termer av
hur allmantillstandet i samhallet, eller f6r individen, sdg ut. Inga orsakssamband be-
skrevs eller diskuterades, utdver att flykten orsakades av ett tillstind i landet. Vissa
av beskrivningarna fokuserade pa situationen generellt, medan andra fokuserade pa
mer specifika faktorer.

[1] "De flyr for att det &r krig" (Ak )
[2] "Vissa flyr for att det inte finns nog med vatten. Vissa flyr for att det &r for mycket terrordad

och konflikter. De flyr for att det ar for mycket bomber." (Ak 4)

[ citat [1] beskriver eleven situationen generellt och konstaterar att det ar krig. I citat
[2] konkretiserar eleven tillstandet i landet och lyfter faktorer som terrorddd, bomber
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och brist pa vatten. Gemensamt fér bada citaten ar att eleverna utan att utveckla
nagra resonemang om kausaliteter konstaterar hur tillstandet i landet ar. I bada dessa
fall besvarar sdledes eleverna fragan om vilka orsakerna till flykt ar genom att, utifran
olika konkreta exempel, beskriva ett tillstind i landet.

Kategori 2: Flyktingsituationen som begransade orsakssamband

I denna kategori kdannetecknas elevsvaren av att flyktingsituationen forklaras i ter-
mer av enskilda orsakssamband mellan faktorer i en dimension. Detta innebar for det
forsta att en orsak relateras till en konsekvens (enskilda orsakssamband), utan att
nagon analys gors av hur denna konsekvens skulle kunna pdverka andra faktorer.
Det betyder for det andra att diskussionen av orsakssambanden begransas till att ske
inom en dimension, det vill sdga att bade orsak och konsekvens befinner sig inom ex-
empelvis en individuell eller samhallelig dimension. De olika dimensionerna kopplas
darmed aldrig samman. Flera enskilda orsakssamband kan i materialet lyftas i ett
och samma elevsvar, men de ar inte sammanlankade med varandra.

[3]"Om mamma och pappa inte kan jobba sa far de inte pengar." (Ak 1)

[4] "Folket i Syrien gjorde bara uppror mot diktaturen i stravan mot demokrati. Men detta
ledde s& smaningom till inbordeskrig eftersom det inte accepterades. Politiska grupper,
men ocks& hela den oskyldiga befolkningen fick inte som de ville." (Ak 8)

[5]"Det kan vara sa att landet har Ianat en massa pengar fran andra lander och nu star i skuld
och att landet nu héller pa att bli fattigare och fattigare. Landet héller helt enkelt pa att
gd i konkurs. Jag tror att folk flyr fran sitt eget land for att de ar radda. Man flyr kanske
for att man samlat ihop tillrackligt mycket pengar for att kunna ha rdd med att betala en
manniskosmugglare. Man kanske kanner en person som flytt till ett land och lyckats med
att komma dit." (3k 8)

Citat [3] ar ett exempel pa ett elevsvar som diskuterar flyktingsituationen i termer
av orsakssamband enbart inom en individuell dimension. Detta kan jamforas med
citat [4] som analyserar flyktingsituationen som ett begransat orsakssamband inom
en samhallelig dimension, da bade orsaken (folkets uppror mot diktaturen) och kon-
sekvensen (inbordeskrig) befinner sig pa en samhallelig niva. Citat [5] belyser ett
exempel som diskuterar flyktingsituationen med orsaker och konsekvenser fran flera
olika dimensioner, men dar varje enskilt orsakssamband dnda ar begransat till enbart
en dimension. I relation till den samhalleliga dimensionen lyfts att landet har lanat
pengar och darfor blir fattigare och fattigare. I relation till den individuella dimensio-
nen lyfts att individen kan ha samlat ihop pengar for att betala en smugglare och att
man kdnner ndgon som lyckats fly till ett annat land. Elevsvaren som kategoriserats
till denna kategori av erfaranden kdnnetecknas darmed av att de beskriver separata
orsakssamband. Eftersom de olika orsakssambanden inte kopplas till varandra blir
kausalanalysen mycket outvecklad. Till skillnad fran kategori 1 kinnetecknas dock
dessa uttalanden av ndgon form av resonemang dar det finns ett kausalsamband som
specificerar och forklarar orsaken till flykt. Orsaken till flykt ar dirmed inte bara ett
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tillstdnd, som var fallet i kategori 1 (t.ex. krig, bomber och terrordad), utan orsaken
beskrivs i termer av orsakssamband, om an outvecklade.

Kategori 3: Flyktingsituationen som begransade processer

[ denna kategori av erfaranden diskuterar elevsvaren flyktingsituationen som proces-
ser, det vill sdga relationer mellan flera faktorer inom en dimension. Detta innebar att
elevsvaren kdnnetecknas av resonemang dar en konsekvens ocksa fungerar som en
orsak till en annan konsekvens. Detta mojliggjorde for eleverna att resonera i termer
av orsakskedjor, snarare dn i termer av enskilda orsakssamband. Gemensamt for sva-
ren i denna kategori ar dock att dessa processer diskuteras inom en dimension, vilket
innebar att olika dimensioner, sdsom individ och samhalle, inte kopplas samman i
elevsvaren.

[6] "2011 borjade en revolution i [ander kring Syrien och Egypten "arabiska varen" da befolk-
ningen borjade demonstrera om att fa demokrati. S@ smaningom bérjade den adven att
sprida sig till Syrien da folket blev valdigt daligt bemott av diktatorn da han torterade och
var valdigt vdldsam mot dom som sade emot honom och hans ledarskap. Detta kaos mel-
lan regeringen och folket ledde till att manga olika politiska grupper bildades oftast for

dom hade samma religion (religionsgrupper)." (Ak 8)

[ citat [6] satter eleven flera olika faktorer i flyktingsituationen i relation till varandra
och resonemanget rymmer darmed flera sammanldankade orsaker och konsekvenser.
Samtliga delar av denna process ror sig dock i samhalle-dimensionen och ar i den
bemadrkelsen begransad. Analysen i denna kategori kannetecknas sdledes av orsaks-
kedjor dar flera orsaker och konsekvenser satts i relation till varandra, men inom en
begransad dimension. Individuella faktorer sdtts inte i relation till samhadlleliga och
faktorer som har med historia att gora satts inte i relation till framtid. Kausalanaly-
serna i denna kategori ar nagot mer utvecklade an i kategori 2, men de ar fortfarande
endimensionella.

Kategori 4: Flyktingsituationen som tvadimensionella orsakssamband

Elevsvar tillh6rande denna kategori analyserar flyktingsituationen som separata or-
sakssamband i tvéd dimensioner. En orsak kopplas till en konsekvens (som i kategori
2), men dessa tillhor tva olika dimensioner. Exempelvis kan en orsak pa samhallsniva
ha konsekvenser pd individnivd, och en historisk orsak kan fa en konsekvens i fram-
tiden.

[71"1 Syrien har kriget lett till brist pa rent vatten, skolor, halsovard och trygghet. Det gor att
manniskor inte kan klara sig i landet." (Ak 8)

[8] "Manga kommer att bli skadade, men det kommer inte att finnas sa manga doktorer, for de
har flytt." (Ak 1)

[ citat [7] lyfts ett orsakssamband dar faktorer pa samhallelig niva (tillgang till rent
vatten, utbildning och sjukvard) far konsekvenser pa individniva (att man inte klarar
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sig). I citat [8] lyfts indirekt hur en samhallelig orsak (brist pa doktorer) kan skapa
problem pad individniva (fér de som kommer att bli skadade). Likt kausalanalysen i
kategori 3 framstar dessa analyser som nagot mer kvalificerade dn de enklaste kau-
sala analyserna i kategori 2 eftersom orsakssambanden inkluderar flera dimensioner.
Analyserna ar dock fortfarande relativt outvecklade, eftersom orsakssambanden en-
bart relaterar tva faktorer till varandra.

Kategori 5: Flyktingsituationen som flerdimensionella processer

De mest kvalificerade analyserna finns i den kategori av elevsvar som ger uttryck for
ett erfarande av flyktingsituationen som flerdimensionella processer. Detta innebar
att beskrivningen av flyktingsituationen identifierar relationer mellan flera faktorer i
olika dimensioner. Flera orsaker och konsekvenser relateras till varandra och de hor
hemma i olika dimensioner. Exempelvis kan en orsak i en historisk och samhallelig
dimension leda till konsekvenser pa en samhallelig och individuell niva i framtiden.

[9]"l Syrien sa ar det valdigt oroligt. Orsaken till det &r att landet for det forsta inte har ndgon
demokratisk politik, och istallet sa ar det diktatur i landet med en grupp som bestammer
allt (...) D &r det flera grupper som vill kimpa emot diktatorerna och dess militar, och
darfor har det skapats inbordeskrig, som betyder krig i landet. Att ha krig dér man bor &r
valdigt daligt eftersom att t.ex. vatten kan bli mycket svart att fa eftersom att mark har
blivit dvertaget av militdren och/eller sa har vattenledningar blivit forstérda eller férore-
nade, vilket betyder att de som dricker fran vattnet kan bli forgiftade och darfor fa flera
sjukdomar det betyder att livslangden i landet sénks rejalt. (...) om t.ex. ens skola har blivit
forstord. Det betyder sa klart att utbildning i Syrien ar valdigt svart att f3, och da kan det
bli jobbigt med att f3 ett jobb i framtiden. Det &r darfor folk flyr fran Syrien." (Ak 8)

Citat [9] exemplifierar en elev som analyserar flyktingsituationen som en process dar
sambhalleliga orsaker i historien (oroligheter, ingen demokrati) gett konsekvenser pa
samhallelig niva idag (inbordeskrig, vattenbrist/fororenat vatten, forstérda skolor),
vilket far konsekvenser for individen bade pa lang och kort sikt (sjukdom, brist pa
utbildning), men ocksa for samhallet pa langre sikt (sankt livslangd i landet, problem
pa arbetsmarknaden). Detta svar hade dock kunnat utvecklas ytterligare om orsaker
och konsekvenser i dnnu storre utstrackning hade relaterats till varandra i ett mer
komplext system, snarare dn i en tydlig orsakskedja.

Kritiska aspekter som behaver synliggoras i undervisningen
[ analysen framkom tre aspekter som ar kritiska for eleverna att urskilja for att de
skulle kunna gora en kvalificerad kausalanalys av flyktingsituationen kring Medelha-
vet (se figur 2), och som darmed behéver fokuseras i undervisningen kring en sam-
hallsfrdga som denna.

For det forsta behover eleverna fa majlighet att erfara att flyktingsituationen dr en
dynamisk process, inte ett statiskt tillstand. Det ar forst nar detta har urskilts som
det ar mojligt att ga fran att beskriva situationen till att analysera dess orsaker och
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konsekvenser. For det andra behdver undervisningen majliggora for eleverna att er-
fara att en orsak i en samhdllsfrdga ocksa dr en konsekvens och vice versa. Det ar forst
nar detta har urskilts som det blir mojligt att, istallet for att analysera situationen i
termer av enskilda orsakssamband, analysera den i termer av processer, det vill sdga
som relationer mellan flera sammanldankade orsaker och konsekvenser. For det tredje
behover elever urskilja att det finns flera olika dimensioner i fragan om flyktingsitua-
tionen vid Medelhavet (exempelvis individ, samhalle, historiskt, framtid). Nar denna
tredje aspekt ar urskild kan kausalanalysen utvecklas frdn begransade endimensio-
nella analyser till tvd- eller flerdimensionella analyser dar orsaker och konsekvenser
i olika dimensioner kopplas samman.

Diskussion

Vi kommer har att diskutera resultatet av de tva forskningsfragor som lyfts i artikeln
och kommentera hur resultatet fran studien kompletterar tidigare forskning inom
faltet. De tva forskningsfragor som undersokts beror 1) vilka kvalitativt skilda satt
att erfara en samhallsfraga som kan identifieras i ett dldersmadssigt brett urval av
elevsvar och 2) vilka aspekter av flyktingsituationen kring Medelhavet som ar kritiska
att urskilja, och som darmed behover fokuseras i undervisning, for att elever i olika
dldrar ska ges majlighet att utveckla en kvalificerad analys av en samhallsfraga. Vi
kommer dven att resonera kring vilka implikationer studiens resultat far for under-
visning och bedomning i relation till samhallsfragor i samhallskunskap, samt satta in
studiens resultat i ett storre samhallskunskapsdidaktiskt perspektiv.

De resultat som presenteras i studien bestdr a ena sidan av fem skilda erfaranden av
en samhallsfraga, vilka majliggor kvalitativt skilda satt att analysera en sadan fraga,
och 4 andra sidan av tre aspekter av en samhallsfrdga som tycks vara kritiska for
elever att urskilja for att kunna gora en kvalificerad analys. I relation till den tidigare
forskning som gjorts kring samhallsanalytiskt resonerande, eller kritiskt tankande i
samhallskunskap, bidrar studien med en konkretisering av en specifik typ av analys,
namligen kausalanalys, i relation till en komplex samhallsfraga. Vikten av kontex-
tuell kunskap for kritiskt resonerande och analys, det vill sdga omrddesspecifik sak-
kunskap och teoretiska forklaringsmodeller, har framhallits generellt inom critical
thinking-féltet (se t.ex. Case, 2007; Moore, 2011; Nygren m.fl., 2018). Detta har dven
framhallits som en 6vergripande formaga i relation till samhallsanalytiskt resoneran-
de, eller kritiskt tankande i samhallskunskap (Skolforskningsinstitutet, 2020). Vad
som sarskilt utmarker en kausanalys i relation till en samhallsfraga, och hur denna
kan kvalificeras, har daremot inte fokuserats pa i tidigare studier. Resultaten som
presenteras i denna artikel bidrar dairmed med en fordjupad forstdelse for, och en
konkretisering av, den kausala analysens karaktar. Denna konkretisering bestar dels
av de olika erfaranden av en samhallsfraga som identifierats, vilka har betydelse for
hur kvalificerade kausalanalyser elever kan gora, och dels av de aspekter som identi-
fierats som kritiska for att utveckla en kvalificerad kausalanalys av en samhallsfraga.

De flesta samhallsfragor kan forstas i ljuset av processer, snarare dn enskilda or-
sakssamband. I de flesta samhallsfragor ar dessutom flera olika dimensioner inblan-
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dade. Specificeringen av de kritiska aspekterna av kausalanalys av flyktingsituatio-
nen som presenters i artikeln har en sddan struktur att de kan appliceras dven pa
andra samhallsfragor dn just denna. Vi menar att det finns anledning att anta att de
aspekter som i studien identifierats som kritiska for elever att bli medvetna om for att
kunna gora en kvalificerad analys av flyktingsituationen - att en samhdllsfrdga dr en
dynamisk process och inte ett statiskt tillstdnd, att en orsak i en samhdllsfrdga ocksd
dr en konsekvens och vice versa samt att det finns flera olika dimensioner i en sambhills-
frdga - ar 6verforbara dven till andra samhallsfragor. I fragan om flyktingsituationen
framstod individ respektive samhalle och historia respektive framtid som centrala
dimensioner att forhalla sig till. | andra samhallsfragor finns sannolikt andra eller yt-
terligare dimensioner att forhdlla sig till i analysen, sa som globalt respektive lokalt,
eller hallbarhet respektive tillvaxt. Att férstd en samhallsfraga som en flerdimensio-
nell process tror vi dirmed ar centralt for att analysera dven andra samhallsfragor.

Implikationer for undervisning och bedomning

Artikelns resultat har ocksa implikationer for undervisning kring samhallsfragor och
for bedomning av elevers analys av sddana fragor. Detta inkluderar bland annat vad
undervisning som syftar till att utveckla elevers kausalanalys av samhallsfragor be-
hover fokusera pd. Resultaten visar vikten av att i undervisning erbjuda och hjalpa
elever att erfara att processer ar dynamiska, att en orsak i en samhallsfrdga ocksa ar
en konsekvens och vice versa, samt att det finns flera dimensioner i en samhallsfriaga
(s som individ, samhalle, historiskt och framtid) som relaterar till varandra. Hur
dessa aspekter synliggors i undervisningen och vilka aktiviteter elever erbjuds att
deltai for att fa syn pd dessa aspekter kan naturligtvis variera, inte minst i relation till
elevernas alder. Vidare studier av hur dessa aspekter kan fokuseras i undervisningen,
till exempel i form av undervisningsutvecklande interventionsstudier, vore valkom-
met.

En viktig konsekvens av de resultat som presenteras i artikeln ar att den analysmo-
dell for kausalanalys som ofta forekommer i liromedel och undervisning i samhalls-
kunskap (se figur 1) kan problematiseras. I modellen placeras en situation eller ett
problem som ett mellanled mellan orsak och konsekvens. Detta riskerar att leda till
att situationen inte ses som ndgot som i sig sjalvt kan utgora en konsekvens eller en
orsak till nagot annat. Dessutom riskerar modellens uppbyggnad, som visualiserar
att en orsak leder till en konsekvens, att motverka en forstdelse av att en orsak i en
samhallsfraga ocksa ar en konsekvens och vice versa, det vill sdga att en faktor som
utgor en konsekvens i ett led av en orsakskedja 6vergar till att fungera som orsak till
en ny konsekvens i nasta led. Detta ar en aspekt som i denna studies resultat visar sig
vara nddvandig att urskilja for att kunna erfara en samhallsfrdga som en process sna-
rare dn som ett enkelt orsakssamband. Mer forskning behovs kring hur olika visuella
representationer av kausalanalys kan utformas for att fungera stédjande i undervis-
ning kring analys av samhallsfragor.

Artikelns resultat har aven implikationer for vilka aspekter som behéover tas i beak-
tande nar elevers analyser av en samhallsfrdga ska bedémas. I bedomning av elevers
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kausalanalyser av samhallsfragor fokuseras ofta pd hur mdnga orsaker och konse-
kvenser eleverna lyfter i sina resonemang. Ett vanligt sdtt att skilja mellan olika niva-
er av analys ar att ndgon, ndgra, eller flera orsaker och konsekvenser av en samhalls-
fraga identifieras (jfr Skolverket, 2017). Det resultat som presenterats i denna artikel
nyanserar och fordjupar forstdelsen for vad en kvalificering av en kausalanalys av
en samhadllsfrdga kan innebdra. Naturligtvis kan antalet orsaker och konsekvenser
spela en viktig roll for hur kvalificerad en analys blir. Artikelns resultat visar dock att
det dven ar avgorande dels att urskilja den relativa inneborden av begreppen orsak
och konsekvens (det vill saga att erfara samhallsfragor som processer snarare an som
avgransade orsakssamband), dels att urskilja hur orsaker och konsekvenser i olika di-
mensioner kan vara relaterade till varandra (det vill sdga resonera om samhallsfragor
som tvd- och flerdimensionella orsakssamband eller processer snarare an begrdnsade
orsakssamband och processer). Med en sddan konkretisering av vad det innebar att
gora en kvalificerad kausalanalys av en samhallsfraga kan resonemang bedémas vara
kvalificerade om de visar pd en forstdelse for hur olika dimensioner ar relaterade till
varandra. Ett resonemang som innehaller farre orsaker och konsekvenser, men som
relateras till varandra och dar olika dimensioner finns representerade, kan vara mer
kvalificerat dn ett resonemang som rymmer en storre mangd orsakssamband, men
dar dessa inte kopplas ihop med varandra och dar olika dimensioner inte lankas sam-
man.

Resultatet har dven implikationer for hur vi ser pa progression inom samhallskun-
skap och hur vi tanker kring yngre elevers formaga att féra kvalificerade resonemang
kring komplexa samhallsfragor. Aven om artikelns fokus inte i forsta hand ar att gora
arskursrelaterade jamforelser av elevers analysformaga eller erfaranden av flyktingsi-
tuationen, fanns i utgangspunkten for studien ett intresse for formagan till kausala-
nalys i olika drskurser och skolstadier. Resultaten fran studien antyder att dven elever
i de lagre arskurserna kan fora kvalificerade resonemang om komplexa samhallsfra-
gor, nagot som aven tidigare studier har visat exempel pa (jfr Barton & Avery, 2016;
Beck, 2013; Tvardna, 2018, 2019b). Detta star i viss mdan i kontrast till den forestall-
ning som tidigare varit vanligt forekommande (se t.ex. Bronfenbrenner, 1979), om att
yngre elever bor erbjudas majligheten att resonera kring orsaker och konsekvenser i
relation till mindre komplexa samhallsfrdgor och att de mer komplexa samhallsfra-
gorna passar battre for dldre elever att resonera kring. Samma forestallning aterfinns
i kommentarmaterialet till kursplanen i samhallskunskap for grundskolan:

En samhallsvetenskaplig analysmodell kan vara att pa ett organiserat sdtt undersoka
orsaker och konsekvenser och att foresla alternativa 16sningar eller dtgarder. Den
modellen kan anvdndas fran arskurs 1 och framadt eftersom den kan tillimpas pd
fragestallningar av olika omfattning och komplexitet. Varfor uppstér det konflikter
kring vilka som anvander hopprutorna pa skolgarden? Vad kan konflikterna leda till,
och pa vilka olika satt kan de forebyggas eller 16sas? Om man byter ut hopprutorna
mot internationella fiskevatten sa blir frigorna mer komplexa och passar battre for

aldre elever. (Skolverket, 2017, s. 8).
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Denna tankefigur, att ett mindre komplext dmnesinnehall, sdsom konflikter kring
hopprutor pa skolgarden, ar passande for yngre elever att analysera, medan mer kom-
plexa dmnesinnehdll, sdsom internationella fiskevatten, ar mer passande for dldre
elever, ar inte helt ovanlig. De resultat som presenteras i artikeln pekar dock i en
delvis annan riktning - att dven de yngre eleverna som ingick i studien kunde, nar
de fick undervisning som fokuserade pa relationen mellan olika dimensioner, gora
kausalanalyser som var kvalificerade i bemarkelsen att eleverna kunde goéra kopp-
lingar mellan olika dimensioner av flyktingsituationen. Detta innebar att dven mer
komplexa fragor kan lyftas i samhallskunskapsundervisning for elever i grundsko-
lans yngre dldrar (jfr Barton & Avery, 2016; Beck, 2013; Tvardna, 2019a). Vari skillnaden
mellan yngre och dldre elevers analys av samhallsfragor mer specifikt bestdr och hur
progressionen i relation till detta kan beskrivas ar fragor som behover lyftas vidare i
framtida forskning.

Konklusion

Kvalitet inom samhadllsvetenskapliga resonemang ar svarmatbart, och ldrare ar ofta
hanvisade till sin egen magkansla vid bedomning. Ofta kan denna tysta kunskap
vara tillracklig for att lararen ska kunna gora en professionell bedomning av hur bra
en elev ar pa att gora analyser, men den ger inte tillrackligt stod i att uppmarksamma
vad eleverna behover bli battre pd for att kunna kvalificera sina analyser, och vad
undervisningen alltsd behover fokusera pa. Studiens resultat specificerar detta. Det
blir tydligt att fler och langre orsakskedjor inte ar en tillracklig del av vad som kravs
for att en skriftlig analys av en samhallsfraga ska bli battre. Eleverna behover aven i
analysen rora sig fram och tillbaka mellan flera olika dimensioner av fragan, for att
gora kopplingar mellan dessa.

Resultatet ger aven underlag for att diskutera likheter och skillnader mellan kausa-
lanalys inom historia och samhallskunskap i skolan. I likhet med vad som konstate-
rats gallande historieelevers kausalanalys (Nersater, 2018; Voss m.fl., 1994) forefaller
manga elever att i samhallskunskapens kausalanalys ha svart att hantera den kom-
plexa mangfald av orsaker och konsekvenser som utmarker ett skeende inom ramen
for saval aktuella fragor som historiska handelser.

I denna studie begransades fokus till den inledande delen av en kausalanalys i sam-
hallskunskap, dar orsakssammanhang reds ut. Den orsaksutredande delen av kau-
salanalysen far dock sin mening av att den utgor grund for en beddmning av vilka
atgarder eller 16sningsforslag som ar de mest rimliga, etiska, effektiva eller 6nskvarda
utifran ndgon annan normativ grund. Detta kan uttryckas som att kausalanalysen
utover en aspekt av resonerande och en aspekt av kontextuell kunskap dven omfattar
en aspekt av omdome (Tvdrana, 2019a). Utifran den specificering av vad det innebar
att kunna gora en kvalificerad analys av en komplex samhallsfraga som studiens re-
sultat erbjuder, kan en analys av en komplex samhallsfraga beskrivas som en redogo-
relse for ett komplext system av orsakssamband mellan faktorer i flera olika dimensi-
oner, som gors i syfte att skapa grund for samhallelig paverkan. Det omd6éme som en
kvalificerad kausalanalys omfattar, dd den bygger pa djupa kontextuella kunskaper
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om sakforhallanden och forklaringsmodeller, utvecklar elevens politiska och samhal-
leliga agens. Diskussioner kring stora och brannande samhallsfragor i klassrummet
har visat sig kunna bidra till att unga 6vergar fran att ha en instdllning som passiv
till aktiv samhdllsmedborgare (Amnd m.fl., 2016; Ekman, 2013). Denna studie indi-
kerar att sddana fragor med fordel bor fa ta plats i klassrummet dven under de tidiga
aren, och att undervisningen i alla grundskolans dldrar samtidigt behover fokusera
pa kunskap om vad det kontextuella ssmmanhanget for en samhallsfraga ar, varfor
skeenden utvecklats pa vissa satt och vad som darmed bor goras om vi vill paverka
samhallssituationen i en viss riktning. Framtida studier behovs som fokuserar pa hur
sadan undervisning kan utformas och genomforas.
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"Da kallar man den ratsida”
— amnesspecifika begrepp
med nyanlanda elever

i slojdundervisning

Emma Gyllerfelt

Sammanfattning

Avsikten med artikeln dr att identifiera och beskriva hur nyanldnda elever moter
dmnesspecifika begrepp i slojdundervisning. Mer specifikt problematiseras hur mul-
timodala resurser far betydelse for dessa elever i moten med dmnesspecifika begrepp.
Artikelns videoempiri dr hdmtad frdn ett storre insamlat material med nyanldnda elev-
er i drskurs 8 och 9 i grundskolans slojdundervisning. Materialet har analyserats i sin
helhet och pd mikronivd. Resultaten visar att slojdens ofta abstrakta dmnesspecifika
begrepp sdtts i en konkret situerad kontext for eleverna. De nyanldnda eleverna stét-
tas av ldraren genom anvdndning av olika multimodala resurser i de interaktioner som
uppstdr. Eleverna fdr fysiskt kdnna pd material, redskap och verktyg och samtidigt
mota dmnesspecifika begrepp i slojdldrarens instruktioner. Resultaten visar vidare att
elever tar del av varandras ldrande i de situationer som uppstdr dven dd de inte arbe-
tar med samma féremdl. Att som nyanlidnd méta dmnesspecifika begrepp i konkreta
situationer visar, forutom utvecklandet av sléjdkunskaper, dven pd sléjdundervisning-
ens mdjligheter att bidra till nyanldnda elevers sprakutveckling i stort.
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Abstract

This article explores how newly arrived students meet subject specific concepts in
sloyd teaching. The aim of this article is to identify and describe how these students
meet subject specific concepts in multimodal situations in sloyd teaching. More
specifically the article problematize how multimodal resources can be of value to
newly arrived students when encountering subject specific concepts. The empirical
material is conducted via video recordings in Year 8 and 9 in educational sloyd subject
in elementary school and has been analyzed at a macro and micro level. The findings
show how sloyd specific concepts are often abstract to newly arrived students, but
are in sloyd teaching given a concrete situated context. The students are supported by
the teacher using different multimodal resources in the interactions between teacher
and students. They can touch and feel materials, use hand tools and at the same time
meet subject specific concepts in interaction. Further, the findings show that newly
arrived students take part in each other’s learning situations. The teaching situations
can also contribute to newly arrived students language development, because they
take part in language development as a whole, when different words are a part of the
teacher’s instructions.

Keywords: Sloyd, Subject specific language, Multimodality, Newly arrived students

Introduktion

[ slojdamnet ges elever mojlighet att formge och framstalla féremadl i en arbetsprocess
med stottning av slojdlararen. I de interaktioner och den stottning som slojdlarare
moter elever i, ingdr oftast anvandning av en rad olika amnesspecifika begrepp som
i sléjdundervisning vilar pa en handlingsburen kunskapstradition (se t.ex. Carlgren,
2015). De dmnesspecifika begreppen kan upplevas som komplexa och abstrakta for
en oinvigd eller en nyanldnd elev som tidigare inte mott sléjdamnet. Det kan till
exempel vara begrepp som: mot vikt kant, somsmdn, tradraken eller vad som menas
med rdta mot rdta. Begrepp som bygger pa lang hantverkstradition. Nyanldnda elever
stalls infor en rad utmaningar, inte minst sprakligt. For att kunna tillgodogora sig
utbildningen kravs forstdelse av skolspraket med en rad komplexa dmnesspecifika
begrepp i skolans alla dmnen. Skolkunskap kidnnetecknas aven av ett mer abstrakt
sprakbruk och ar sdllan knutet till vardagserfarenheter (Axelsson & Magnusson,
2012). Att mota sl6jd som skolamne, som nyanldand elev innebar oftast en ny erfa-
renhet. Samtidigt som dessa elever troligtvis inte ar nya infoér hantverk eller annat
som relateras till hantverkstraditioner. De har sikert métt hantverk i olika former i
sitt hemland. I slojdundervisningen blir det ett mote med en rik multimodal kontext
ddr olika resurser sa som blick, material, gester och verktyg kan mediera mening
for eleverna. For nyanlanda elever mojliggor de handlingsburna larsituationerna in-
teraktion och kommunikation bortom enbart verbalt sprak (Gyllerfelt & Johansson,
2021). Slojdamnets kursplan i Lgr22 betonar anvandning av sléjdspecifika begrepp
genom att undervisningen ska "bidra till att eleverna utvecklar férmagan att anvanda
slojdspecifika begrepp som beskriver arbetsprocesser, material, verktyg och hant-
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verkstekniker” (Skolverket, 2021). Aven om arbetet med dmnesspecifika begrepp ska
synliggoras i undervisningen, och trots att svensk skola har lang erfarenhet av att ta
emot elever med utlandsk bakgrund, visar Skolverkets nationella amnesutvardering
av slojdamnet (Skolverket, 2015, s. 70) att det finns "ett patagligt fokus pa elevernas
behov snarare dn pd slojddmnets malsattningar”. Att undervisning inte utgar fran
dmnets madlsattningar blir pa sikt problematiskt for nyanldanda elever och visar pa
behovet av empiriska studier kring sl6jdundervisning med denna elevgrupp.

Begreppet nyanldnd elev har varit omdiskuterat och 2012 tillsattes en utredning av
Utbildningsdepartementet (Departementsserie 2013:6) som resulterade i en defini-
tion om vem som ska anses vara nyanldnd: "Med nyanldnd ska avses den som har
varit bosatt utomlands och som numera ar bosatt har i landet eller ska anses bosatt
har och som har paborjat sin utbildning har efter hostterminens start det kalenderar
dd han eller hon fyller sju ar. En elev ska inte langre anses vara nyanldnd efter fyra ars
skolgdng har i landet” (SFS 2010:800, § 12a). Nyanldnda elever ar en heterogen grupp
som fors samman i ett gemensamt begrepp vilket ger intryck av homogenitet. Dessa
elever ar som andra elever, de har alla individuella skillnader och har kommit till Sve-
rige utifran en rad olika anledningar men med den gemensamma namnaren att de
inte beharskar det svenska spraket. Cummins (2017) lyfter fram komplexiteten kring
olika begrepp som omger dessa elever och har som strategi att anvanda en rad olika
begrepp och menar att "Beteckningar skapar ramar som lyfter fram vissa aspekter av
verkligheten och osynliggér andra” (s. 9). Nar det kommer till elevernas behov inom
utbildning och for integration anvands dven forskning som ror flerspriakiga elever
utifran att de har liknande behov (Nilsson & Axelsson, 2013). Med flersprakighet av-
ses att elever anvander tva eller flera sprak. Flersprakigheten brukar dven ses som en
resurs for eleverna i undervisningen (Hyltenstam & Milani, 2012). I den har artikeln
kommer begreppet nyanldnd elev att anvandas i linje med skollagen. I de fall det ar
mojligt, utan att sammanhanget gar forlorat anvands enbart "elev” for samtliga med-
verkande elever i artikeln.

Organisering av nyanlanda elevers skolgang har visat sig vara komplext och skolor
har valt att organisera skolgdngen pa olika satt. Ett satt har varit genom sd kallad
direktplacering (Bunar, 2010; Nilsson Folke, 2017). Med direktplacering placeras elev-
erna i den ordinarie klass som de ska ingd i, en form som oftast ar vanlig nar det galler
elever som anldnder till landet i tidig dlder. Ett annat satt har varit att placera eleverna
i en sa kallad forberedelseklass som forbereder dem att borja i ordinarie klass. Att
anvanda sig av forberedelseklass har dock kritiserats for att undervisning sker avskilt
fran ordinarie klass och att eleverna inte kommit vidare fran forberedelseklassen
(Fridlund, 2011; Nilsson Folke, 2017). Ett satt for skolor att undvika isolering av elever
i forberedelseklass ar att eleverna samtidigt har ett praktisk-estetiskt &mne, som en
slags utslussning och gradvis 6vergadng (Bunar, 2010; Fridlund, 20m1). I Lahdenperas
(2015) studie kring rektorers upplevelse av mottagande av nyanldanda elever framkom-
mer att utslussning genom praktisk-estetiska dmnen varit ett satt att losa isolering
och mildra 6vergangen till ordinarie klass for eleverna. Att just praktisk-estetiska
amnen lampar sig val for nyanldnda elever har till exempel motiverats utifran att
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dessa dmnen har ett enklare verbalt sprak (Bunar, 2015). Likasa att det i dessa am-
nen inte finns verbalsprdkliga hinder och att det finns stéttande aspekter i amnenas
multimodala méjligheter (Lindberg, 2017). Vidare motiveras nyanldnda elevers delta-
gande i praktisk-estetiska dmnen med att de kan goras delaktiga i skolans gemenskap
snabbare (Juvonen, 2015; Lindberg, 2017). I Juvonens (2015) studie motsatter sig larare
i praktisk-estetiska dmnen att det dr amnen med enklare sprak dn andra dmnen. I1-
lum och Johansson (2009) podngterar uppfattningen om sl6jd som enkel med att "At-
tityder, okunskap och brist pa forskningsresultat, kan formodligen bidra till att sl6jd-
amnets kunskapsomraden kan uppfattas som ’enkla’ och kanske till och med triviala
och onddiga i dagens samhalle” (Illum & Johansson 2009, s. 79). Uppfattningar dar
vissa amnen ses som enklare an andra behover nyanseras och problematiseras. Borg
(1995) papekar hur slgjdlarare utvecklar och anpassar sin undervisning utifran radan-
de omstandigheter eller utmaningar de stalls infor. Brist pa forskning kring slojdun-
dervisning med nyanldnda elever uppstdr en risk att anpassningar av undervisningen
blir upp till varje enskild slojdlarare med risk for bristande likvardighet. Samtidigt
som skolan ska vila pa beprovad erfarenhet och vetenskaplig grund (SFS 2010:800)
behover dven forskning om sléjdundervisning med nyanldnda elever synliggoras dar
interaktion och kommunikation sker utifran en handlingsburen kunskapstradition.
I den har artikeln beskrivs nyanldnda elevers mote med dmnesspecifika begrepp i
slojdundervisning utifrdn en sociokulturell och multimodal inramning. Denna in-
ramning gor det majligt att fokusera pa hur amnesspecifika begrepp anvands i en
situerad kontext mellan dessa elever och slojdlarare. Med anvandning av olika re-
surser mojliggors amnesspecifik interaktion mellan larare och elev. Vidare ger ut-
gangspunkterna mdjlighet att studera hur olika multimodala resurser anvands for
att tydliggora och skapa mening utifrdn ett amnesinnehdll mellan slojdlarare och de
nyanldnda. Syftet med artikeln &r att identifiera och beskriva hur nyanldnda elever
moter amnesspecifikt sprak i multimodala larsituationer i slojdundervisning. Foljan-
de fragestdllning ar tankt att besvaras: "Hur far multimodala resurser betydelse for
nyanldnda elever i métet med &mnesspecifika begrepp i sl6jdundervisning?”

Om nyanldnda elever och dmnesspecifikt sprdk

Svensk skola har lang erfarenhet av att ta emot elever med olika sprak- och skolbak-
grund. Trots det ar arbetet med mottagandet av nyanlanda elever komplext (Bunar,
2010; Skolinspektionen, 2009). Det talade och skrivna spraket ar tva av flera resurser
som mdnniskan anvander sig av for att kommunicera och interagera med andra och
ses som en viktig resurs och funktion for var kommunikation med andra och forstael-
se av varandra. Nyanldnda elever hamnar i en ny kontext och i ett nytt sprakligt sam-
manhang dar de dels ska forstd vardagssprak, dels forsta det amnesspecifika spraket
i respektive skolamne. I den nya skolkontexten behéver nyanldanda elever bygga upp
ett ordforrdd frdn grunden som behdver goras i alla skolans amnen. For nyanldnda
elever tar det ca tva ar att ldra sig ett vardagssprdk, till skillnad frdn moéjligheten att
tilldgna sig ett kunskapsrelaterat sprak som berdknas ta cirka fem ar beroende pa
elevernas dlder nar de anlander (Gibbons, 2013; Thomas & Collier, 1997). Att lara sig
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ett nytt sprdk ar en utmaning fér nyanlanda elever, samtidigt som spriket pekas ut
som en nyckelfaktor for skolframgang (Hajer & Meestringa, 2010). Tidigare forskning
kring nyanldnda elever och larande lyfter fram ett antal framgdngsfaktorer, bland
annat modersmadlets betydelse och att elevernas flersprakighet anvands som resurs i
klassrummet. Likasa betonas vikten av att larare har hoga forvantningar och att elev-
uppgifterna ar kognitivt utmanande. Betydelsen av interaktion mellan larare-elev
och elev-elev podangteras ocksd, samt att undervisningen bygger pa elevernas tidigare
skolbakgrund (Bunar, 2010; Cummins, 2017; Gibbons, 2013; Thomas & Collier, 2002).

Hajer och Meestring (2010) pekar pa vikten av att larare har fokus pa det sprak
och de amneskunskaper som anvands i dmnet och att ldrare ger rika mojligheter till
interaktion och spraklig st6ttning for eleverna. Att inte forenkla undervisningen (jfr
Hasselskog, 2010; jfr Lindqvist, 2014) och mojligheten att ge visuellt och taktilt stod i
sprakinriktad undervisning, lyfts fram som betydelsefulla faktorer. Samtidigt poang-
terar Hajer och Meestringa (2010) att arbetet med att ha en sprakinriktad undervis-
ning gynnar alla elever oavsett spriklig bakgrund. Men for nyanldanda elever ar det
avgorande att fa en medveten spriklig undervisning. Nyanldnda elever behdver med
andra ord appropriera ett amnesspecifikt sprdk dar deras tidigare erfarenheter tas
tillvara och dar undervisningen ar kognitivt utmanande. I Huitfeldts (2015) studie om
nyanldnda elevers mote med idrottsundervisning visar resultatet att elevernas med-
verkan i undervisning blir ett sdtt att tainka pa annat och att det finns bade en fysisk
och psykisk aspekt i elevernas medverkan. Spraket dr inte avgorande for att kunna
delta i idrottsundervisningen utan det blir ett sitt for eleverna att kdanna sig delaktig
under lattsamma former. Vidare blir det en mdjlighet att ta del av ett mer vardag-
ligt sprdk i de sociala méten som uppstar. Liknande resultat visas av Due och Riggs
(2009) utifrdn en australiensisk kontext dar elever med olika sprikliga bakgrunder
mottes pd mer jamlika sprdkliga grunder nar de spelade fotboll. Interaktionen mellan
elever var inte avhangig av sprakkunskaper. I tidigare forskning om nyanldnda elever
framkommer ocksa betydelsen av ett interkulturellt forhallningssatt (Bunar, 2015;
Fridlund, 2011; Lahdenperd, 1997). Med interkulturellt forhallningssatt avses att sko-
lan som organisation forsoker moéjliggora en mangfald av roster och elevers olikheter
ses som berikande och att elever kan samarbeta och moétas. Skolinspektionens (2010)
rapport visar att det finns ett svagt flersprakigt och interkulturellt férhallningssatt
bland ldararna pa de skolor som undersoktes. Vidare visar rapporten dven att elevernas
tidigare erfarenheter och intressen inte tas tillvara.

Kommunikation och sprak i slojdundervisning

[ sl6jdundervisning ges elever instruktioner och stottning i deras pagdende proces-
ser. | det arbetet ingar anvandning av amnesspecifika begrepp som i sin tur ofta ar
abstrakta och kan upplevas som komplexa. Det kan till exempel vara problematiskt
att enbart lasa sig till en beskrivning om hur ett kladesplagg ska sys utan kunskap
om vad olika begrepp betyder. Likasa ar det en utmaning att forstd vad som menas
med till exempel trddrak och hur pappersmallar ska placeras ratt pa tyget innan de-
lar klipps ut. Arbetsprocesser i slojd innebar flera steg och kraver stottning pa olika
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satt och det innebar ocksa en méngd olika abstraktionsprocesser for eleverna. Vi-
dare behover elever kunna forestilla sig ett foremadl som ska utformas (Johansson &
Lindberg, 2017). P4 senare ar finns dven ett utbud kring olika digitala resurser som
kan stotta elever i deras slojdarbeten. Med inspelat filmmaterial kan elever folja vi-
deoinstruktioner och se filmerna upprepade ganger (Degerfalt & Porko-Hudd, 2008).
[ slojdamnet blir det ett konkret foremal som elever kan sdtta en egen pragel pa och
uttrycka sig genom. I Lindqvists (2014) studie av flersprikiga elevers litteracitetsprak-
tiker, framtrader i de intervjuer som genomforts, hur eleverna upplever sprdaket i sloj-
den olika, allt frdn enkelt och svart till "gammaldags” (s. 64). Tidigare forskning har
aven visat att slojdlarare tenderar att forenkla sprakbruket till elever i sl6jdundervis-
ning. Sl6jdlarare introducerar relevanta begrepp forst nar de ar aktuella i elevernas
pagdende slojdarbeten (Hasselskog, 2010). Vidare papekar Hasselskog slojdlarares
mojligheter att vara en spraklig forebild, sarskilt som interaktion med elever ar cen-
tralt i undervisningen. Interaktionen med elever ger ldraren mojlighet att utmana
elever sprakligt. Liknande resonemang kring betydelsen av dialog finns hos Lind-
qvist (2014) som pekar pa problematiken med att larare har ett férenklat sprakbruk, i
en undervisning dar flersprdkiga elever skulle beh6va en mer dialogisk kommunika-
tion och interaktion.

I slojdundervisning ar det mojligt att mediera mening genom olika multimodala
handlingar, sd som gester, uttryck, blickar och tal, vilka kan bli en resurs for elever
och larare. Mgjligheten att dessutom kunna rora vid verktyg och material, samt kan-
na hur svarvstalet moter svarvamnet kan mediera mening for elever, och for nyan-
landa elever kan resurserna sattas i en situerad kontext (Gyllerfelt & Johansson, 2021).
Andersson (2019) lyfter fram slojdlarares fiktiva och konkreta arbete i larsituationer
med elever i grundskolan. Med fiktiv handling menas att lararen gor en "som om’-
handling, till exempel att ldraren gor en "klipprorelse” med handen, vilket férutsat-
ter att den elev man kommunicerar med vet vad "som om”-handlingen betyder. Med
konkret handling gor lararen i stillet en konkret handlingsburen demonstration. An-
dersson (2019) pekar vidare pa ldararens mojligheter vid val av kommunikationsform
och att den valda formen har betydelse for eleven. Genom exemplet “slojdpase” lyfter
Borg (2009) sléjdamnets komplexitet i de foremal elever arbetar med. Borg menar att
arbetet med sl6jdpasen rymmer en rad olika kunnanden och komplexa moment och
visar att det ar langt ifrdn enkla handlingar (jfr Frohagen, 2016). Det kan vara proble-
matiskt att forstd amnesbegreppens innebord, vilket visas i Johansson och Lindbergs
(2017) studie kring att lara sig se trddraken i tyg. Det staller i sin tur krav pa hur larare
anvander dmnesspecifika begrepp. Betydelsen av dialog mellan sl6jdlarare och elever
poangteras av Andersson med kollegor (2020). De argumenterar for sprakets stottan-
de funktion i relation till den konkreta mojligheten att visa tredimensionellt i en kon-
text dar mojligheten till olika kommunikationsformer ar stor. I studien framkommer
vidare att slojdlararna uppfattar den kommunikation de ger i undervisningen som
enbart verbalsprdklig. Andra kroppsliga handlingar hamnar i skymundan for lararna.
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Teoretiska utgangspunkter

Att ldra sig och kunna anvanda dmnesspecifika begrepp innebar att elever behéver
mota begreppen och ges mojlighet att anvanda dem. I slojdpraktiken handlar det ofta
om komplexa dmnesspecifika begrepp. Att inte dela samma forstasprak och att vara
ny i motet med ett nytt dmne innebdr en mangd olika utmaningar fér bade nyan-
landa elever och deras larare. Denna artikel tar avstamp i en sociokulturell tradition
dar interaktion och samspel mellan manniskor ar centralt (Silj6, 2000; Vygotskij,
2000; Vygotsky, 1978, 1986). Vidare betonas historiska, sociala och kulturella sam-
manhang dar individen tidigt gdr fran att vara biologisk varelse till att bli ndgon i ett
sociohistoriskt och sociokulturellt sammanhang genom socialisering (Siljo, 2000).
Betydelsen av det sociala samspelet ar av vikt for larande och mojligheten att dela
erfarenheter och kunna ta med sig erfarenheter till nya sammanhang. For sl6jdun-
dervisning ar interaktion och kommunikation mellan elever och slojdlarare centralt.
Slojdlarare stottar och interagerar i elevers olika processer fran idé till fardigt slojd-
foremadl. Likasa ar eleverna involverade i varandras arbeten och kan under processen
anvanda en mdngd olika resurser for andamadlet, resurser som tillsammans bidrar till
ett meningsskapande for dem (Johansson, 2002). Att tilligna sig ett amnessprdk ar
en aspekt av att bli delaktig i en praktik (Lave & Wenger, 1991). Denna artikel handlar
om hur nyanldnda elever méter en, for dem, ny praktik med ett nytt amnesspecifikt
sprak och ett nytt damnesinnehdll. Som nyanldnd elev betonas spraket, bade det ta-
lade och skrivna, som en central del i elevernas larande och for livet i stort i ett nytt
land, till skillnad fran elever som moter sl6jdundervisningen tidigt i grundskolan och
succesivt skolas in i en situerad sl6jdpraktik tillsammans med andra. De nyanlanda
elever som exempelvis borjar i hogstadiet nar de kommer till Sverige kan sdgas bli vad
Lave och Wenger (1991) kallar for legitima perifera deltagare, i betydelsen att de sakta
inforlivas i en praktik, i en praxisgemenskap och kan rora sig mot det betydelsefulla
deltagandet, "and the mastery of knowledge and skill requires newcomers to move
toward full participation in the sociocultural practice of community” (s. 29). En social
gemenskap dar manniskan deltar och kan anvanda de resurser som finns till hands.

Betydelsen av interaktion, kommunikation och representation ar ocksa av intres-
se i denna artikel dar dven en multimodal ansats anvands (Jewitt, 2017; Kress, 2010;
Kress, m.fl., 2001; Selander & Kress, 2017). Ett multimodalt perspektiv fokuserar de
resurser som anvands i interaktion, kommunikation och representation, dar olika
resurser (modes) har olika potential i larsituationer och skapar mening, "Each mode
does a specific thing: image shows what takes too long to read, and writing names
what would be difficult to show” (Kress, 2010, s. 1). Det verbala spraket ses som en
resurs bland andra resurser som anvands for att skapa mening (Kress, 2010). I den har
artikeln ar interaktionen, samspelet och multimodala méjligheter mellan nyanldnda
elever och slojdlarare av intresse. Artikelns teoretiska utgangspunkter majliggor att
studera hur amnesspecifika begrepp i slgjdundervisning tar sig uttryck i slojdprakti-
ken dar elever och slojdlarare inte delar samma verbala sprak men dar andra tillgang-
liga resurser kan mojliggora ett meningsskapande.
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Material och metod

Artikelns dataunderlag ar hamtat fran ett storre empiriskt material. Hela materialet,
cirka 20 timmars film, samlades in under sl6jdundervisningen pa tva skolor, tva da-
gar i veckan, under en termin i drskurs 8 och 9. I den slojdgrupp som den har arti-
kelns data ar hamtade frdn, var det mellan 20 och 24 nyanldanda elever och tva slojd-
larare. Det varierande antalet beror pa att elever flyttade under terminen eller att nya
elever tillkom. Mojligheten att finga nyanldnda elever och sl6jdlarares anvandning
av dmnesspecifikt sprak har skett genom videodokumentation, dir en handhallen
videokamera har anvdnts. Att anvanda videodokumentation i sléjdundervisning som
metod gor det mojligt att finga faktiska handelser och komma ndra det som studeras.
[ efterhand blir det ocksa majligt att "dtervanda” till klassrummet genom det filmade
materialet, och da kunna f6lja skeenden mer i detalj och att kunna se materialet fler-
talet ganger (Cohen m.fl.,, 2011; Johansson, 2011; Renholt, 2003). Sl6jdlarare och elever
mots i undervisningen utifran interaktion och instruktioner och det insamlade mate-
rialet ar darfor fyllt av den har typen av aktiviteter och handlingar. Det ger i sin tur ett
rikt material och urvalet har darmed fitt begransas utifrdn nar dessa instruktioner
skett. Men ett klassrum ar ocksa fyllt av andra elever och slojdklassrum ar rum med
stor rorlighet for larare och elever. Elever ror sig mellan arbetsbord, materialskap och
de forflyttar sig nar de hamtar verktyg och material. Med ett storre empiriskt under-
lag ar det vasentligt att inledningsvis skapa en 6verblick och helhet kring materialet..

Analys

Analysen av data har genomforts i olika faser. I den forsta fasen har det storre em-
piriska materialet studerats i sin helhet. Vid denna forsta genomgdng gjordes an-
teckningar i form av stodord. Utifrdn dessa forsta analyser kunde jag ga vidare i en
andra fas och da gora ett urval av sekvenser med fokus pa nyanldnda elevers mote
med dmnesspecifika begrepp. Materialet har sedan i en tredje fas transkriberats och
mikroanalyserats, som innebar analys pd detaljniva for att pa sd satt skapa forstdelse
kring nyanldanda elevers méte med dmnesspecifika begrepp (jfr Heath, Hindmarsh &
Luff, 2010; Jewitt, 2017).

Hela forskningsstudien har genomforts i linje med Vetenskapsradets etiska princi-
per (Vetenskapsradet, 2017). Under forskningsprocessen har Vetenskapsradets krav pa
information, samtycke, konfidentialitet och nyttjande tagits hansyn till. Eleverna, elev-
ernas vardnadshavare och lararna har informerats om studien och elevernas samtycke
har getts skriftligt (pa elevernas modersmél) och muntligt. Likasé har elevernas vard-
nadshavare gett sitt skriftliga samtycke till deras barns medverkan. Vidare har eleverna
informerats om att deras medverkan ar frivillig och om deras mojlighet att nar som
helst avbryta sin medverkan. Samtliga medverkande elever och larare har avidentifie-
rats genom att ansiktena i de stillbilder som presenteras i resultatet har skuggats.

For att kunna beskriva hur nyanldnda elever moter ett amnesspecifikt sprak i slojd-
undervisning inleds artikelns resultat med en ingdngssituation for att fa en kontext
till efterfoljande analyssituationer. Darefter foljer de transkriberade utdragen i ta-
bellform med stillbilder och text kring vad som sker i varje utdrag, vem som gor vad,
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vad som sdgs och annat som sker. Det foljs av en sammanfattande analys. Artikelns
resultat illustrerar hur nyanldnda elever moéter ett amnesspecifikt sprak i larsituatio-
ner i slojdundervisning.

Resultat

[ foljande avsnitt redovisas artikelns resultat utifran totalt tre utdrag dar det forsta
utdraget som presenteras, Rdta mot rdta ar uppdelat i 1A och 1B. Det f6ljs sedan av ut-
drag 2, Kant i kant. Eleverna i utdragen nedan har olika sl6jdféremdl pa gang och alla
har kommit olika ldngt i sina processer. Utdragen ar hamtade frdn sldjdundervisning
i textil materialinriktning.

Utdrag 1A.

Rdta mot réita (total ldngd av hela utdrag 1A och 1B: 2 minuter och 10 sekunder)

Ingangssituation: Den elev (randig skjorta) som star i fokus i det har utdraget arbetar med att
sy en kudde och han har klippt ut fram- och bakstycke. Lararen star mitt emot eleven pa andra
sidan bordet. Det ar flera elever som har samlats runt det tillklippningsbord som &r placerat mitt i
rummet. Léraren hjélper en av eleverna med att satta i ett resdrband i linningen till ett par byxor.
En annan elev ska sy ihop sin tréja och far instruktion utifran det. Eleven som &r i fokus i utdraget

soker lararens uppmarksamhet och vill ha stottning i hur han ska komma vidare.

Videostillbild Vem Gor vad Siger Annat
Stillbild 1:1

1:1 Lar Handleder klart en elev och vénder | Du och jag
sig mot den eleven som star ska prata om
mittemot. réta mot

rita.

1:1 Elev | Haller fram- och bakstycke i Vad betyder | Hjilper
hinderna vid bordet. Riktar blicken | det? samtidigt
mot ldraren. den elev

som star till

1:2 Lar Tittar mot eleven. Vinder sig Ja, vad hoger om
sedan mot den elev som star till betyder det? | ldraren.
vénster som far instruktion i sitt Jag vill prata
pégéende projekt. med dig om

det.
Stillbild 1:2

1:2 Elev | Nar det dr elevens tur skjuter han Eleven i
fram sina tygstycken (fram- och bakgrunden
bakstycke) mot ldraren som tar miter ut
emot. Tittar ner mot tygerna. resar till

sina byxor.

1:3 Lar Tar emot tygstyckena.

1:4 Lar Tittar mot eleven, lagger tyget med | Vilken sida
elevens applikation “ritt” och vill du ha
tygets avigsida s att den sidan upp?
syns.

1:3 Elev | Tittar ner mot tygstyckena och mot
det lararen gor.

1:5 Lar Tittar mot eleven. Haller upp Vilkensida | En tredje
hénderna som for att visa “utat” vill du se elev

utdt pd kommer in
kudden? i rummet

1:4 Elev | Tittar ner mot sina tygstycken. (Ser och stiller
ut att fundera). For sakta ena sig pa
handen mot den ena tygstycket. lararens

vénstra
sida.
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Stillbild 1:5

1:6 Lar Pekar pa tygets ritsida dir elevens | Ar det den?
applikation dr sydd.

1:5Elev | Tittar mot det ldraren visar. For
sakta och lite avvaktande sin hand
mot det ena tygstycket.

1:7 Lar Tittar mot eleven. Pekar mot tygets | Eller ér det De tva
avigsida. den? andra
eleverna
1:6 Elev | Tittar ner mot tyget, for handen som star
mot tygstycket. vid bordet
lyssnar och
tittar da
och da mot
det lararen
och eleven
gor.

1:7 Elev | Riktar forst blicken bort mot
dorroppningen som om att han
funderar igenom sitt svar.

1:8 Elev | Vinder sedan ner blicken mot tyget | Den
och pekar pé tygets avigsida.

1:8 Lar Har blicken riktad mot eleven, Du vill se
haller handen mot tygets avigsida. den utét?

1:9 Elev | Riktar blicken ner mot tyget och
pekar mot tygets avigsida. Nickar.

1:9 Lar Tar tygets avigsida och ligger Sa ndr du
handen pa avigsidan med blicken har din
riktad mot eleven. kudde i
soffan, ska

den se ut sa?
1:10 Elev | Tittar ner mot tygstycket, tittar upp
mot ldraren.

1:11 Elev | Tar med ena handen i tygets ena Nej Eleven som
kant (ler). Vinder tygets avigsida ska mita ut
s4 att ratsidan hamnar upp. sin resar

tittar ner

1:10 Lar | Nickar (ler) pekar mot tygets Nej, da vill men tittar
rétsida, tittar mot eleven. du ha den sedan upp

utét, eller igen och
hur? foljer med i
instruk-

1:12 Elev | Nickar. Ja tionen.

1:11 Lar | Lagger upp tygerna med ratsidan Dé kallar Klappar

upp pa bordet. Lagger handen pa man den samtidigt
den réta sidan. Véander upp en del ratsida. med
av tyget sd att avigsidan syns. handen pa
den rita
1:13 Elev | Tittar mot det ldraren visar. Nickar. sidan.
1:12 Lar | Haller handen pa den rita sidan Avig sida Bada
och viker sedan upp den aviga eleverna
sidan igen, tittar mot eleven. har f5ljt det
som ldraren
sager och
gor.
Stillbild 1:12
1:14 Elev | Sager svagt avigsida”. Avigsida Eleven till
vénster om
1:13 Lar | Haller handen mot den réta sidan. Riit, ldraren
Riktar blicken mot eleven. vander
dven upp
1:14 Lar | Vinder pa tyget och visar Avig, ok blicken
avigsidan med blicken mot eleven. mot den
elev som &r
1:15 Elev | Nickar forsiktigt. i fokus nér
han svarar

lararen.
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[ utdrag 1A, vill lararen fd eleven att forsta vad som menas med tygets ratsida och
avigsida sd att han sedan kan sy ihop kudden. For att eleven ska fd en forstaelse for
begreppen blir det tydligt hur lararen anvander den blivande kuddens fram- och
bakstycke men ocksa andra tillgangliga resurser sa som tal, handlingar, blickar och
gester fOr att stotta och skapa mening for eleven. Lararen utgar inledningsvis fran
de tva tygstyckena och undrar "Vilken sida vill du se utat pa kudden” (stillbild 1:4)
och gor samtidigt en gest nar hon sdger "utat” och pekar forst pa ratsidan och sedan
avigsidan. Eleven funderar och pekar pa avigsidan (Elev 1:9). I och med att det blir
fel sida att ha "utat” behover lararen hitta satt att forklara att avigsidan da syns utdt.
Hon placerar tyget framfor eleven och fragar "Sa nar du har din kudde i soffan, ska
den se ut sa?” (Lar 1:9). Lararen hanvisar till kontext utanfor skolan, i det har fallet
soffan hemma. Eleven ler och svarar "nej” (Elev 1:11). Lararen forklarar ”da kallar man
den ratsida” och klappar med handen pa tygets rata sida (Lar 1:1). Genom att anvanda
materialet och andra tillgdngliga resurser kan lararen hjdlpa eleven till en forstdelse
av vad som ar tygets rata och aviga sida. De dmnesspecifika begreppen, ratsida och
avigsida, som dr aktuella i situationen kan tyckas abstrakta for ndgon som moter dem
for forsta gangen men i instruktionen sdtts begreppen i en konkret, situerad kontext
for eleven. Det blir en rik multimodal kontext som de bada tva kan anvanda. Det
finns en potential i att kunna utgd fran elevernas féremal och kunna sitta begrepp
i en tydlig kontext for eleverna. I utdraget ar dven tva andra elever narvarande. Den
ena eleven dr med fran borjan och den andra eleven kommer in efter en kort stund
(stillbild 1:4). Eleverna ar delaktiga i det som sker genom att de lyssnar och foljer vad
som sdgs och gors i situationen. Det blir en ldrsituation aven for dem genom att de
vdljer att sta kvar och lyssna.

Utdrag 1B.

Eleven ska sy ihop delarna rdta mot rita med en raksém runt om tygets kanter. Ldraren visar
hur tygerna ska placeras.

Stillbild 1:13
1:15 Lar | Pekar med fingret runtom tygets Nu vill jag att | Elever i
kant for att visa var eleven ska sy, | dusyr bakgrunden
runtom avigsidan. tittar mot
det lararen
1:16 Elev | Ler och tittar mot det ldraren gor. visar.

1:17 Elev | Tittar ner mot det lararen gor, ler

forsiktigt.
1:18 Elev | Tittar frigande mot ldraren. Sy? Elev
lamnar
1:16 Lar Tittar mot eleven. Varfor, varfor | rummet.

vill jag att du
ska sy sa?
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Stillbild 1:15

1:19 Elev | Lyfter pa det dvre tyget sa att han | Vet inte?
ser rétsidan pa tyget, tittar och
riktar sedan blicken mot ldraren.

1:17 Lar | Gor en “fragande” min/uttryck
med blicken riktad mot eleven.

1:18 Lar | Tittar mot eleven. Sé hir vill inte | Eleven
du ha? tittar mot
det ldraren
1:20 Elev | Tittar mot ldraren. Nej gor.
1:19 Lar | Gor gest med handerna som om Men nir du
att hon vrénger tygerna. har sytt sa ska
du vringa
1:21 Elev | Nickar. den.

1:20 Lar | Visar med hjélp av tygerna och Har se, titta!
gester hur det ser ut efter att
sommarna dr sydda och ndr
tygerna ér vringda.

1:22 Elev | Tittar mot det lararen gor. Nickar.

Stillbild 1:18

1:21 Lar | Flyttar sig till bordets andra sida Nar du har Eleven
och visar pa elevens skjorta hur sytt, ser du, tittar och
sommen sitter pa avigsidan och sytt pd haller upp
hur det sedan ser ut pa rétsidan avigsidan, ndr | sitt eget
ndr sommen &r sydd. man vranger foremal.

den, ritsidan
1:23 Elev | Tittar mot det lararen forklarar.

1:22 Lar | Tar fram elevens tygstycken. Likadant
Léagger handen pa elevens tyg.

1:24 Elev | Tittar mot sina tygstycken.
1:23 Lar | Visar hur eleven ska sy ihop sina

tygstycken sé att det blir en kudde
och hur han ska sy.

[ utdraget, 1B, vill lararen fa eleven att forsta hur tygerna ska placeras nar han ska sy
ihop fram- och bakstycke. Tygerna hamnar da rita mot rita med avigsidan synlig.
En hantverkstradition och sémnadskunnande som kan upplevas svart for elever att
abstrahera. Nar tygerna har sytts ihop, for att sedan vrangas, hamnar sémmarna pa
insidan och tygets rata sidor blir synliga. Detta skapar ocksa en estetisk effekt som
i utdraget inte diskuteras eller forklaras utan det ar begreppen, ritsida och avigsida,
och forstdelsen av hur tygerna ska sys som hamnar i fokus. Eleven staller sig fragande
till hur tygerna ar placerade och undrar ”Sy?” (Elev 1:18). Han lyfter pa det 6vre tyget
och sdger "Vet inte” (Elev 1:19) pd frdgan fran lararen (Lar 1:18). Lararens ansiktsut-
tryck, att hon ler, vittnar om en medvetenhet kring momentet att tygerna mdste sys
just rdta mot rata, vilket gor att avigsidan da hamnar utdt och sdger ”Sa har vill du
inte ha det” (Lar 1:18). Hon forklarar att han sedan ska vranga och gor samtidigt en
rorelse som om hon vranger tyget (Lar 1:19). Lararen valjer sedan att fortydliga ge-
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nom att forst visa rata sidorna pa tyget men gar sedan mot eleven och visar istallet
pa elevens skjorta vad som ar rata, aviga och var sommen hamnar och siager "Nar
du har sytt, ser du, sytt pa avigsidan, nar man vranger den, ratsidan” (Lar 1:21). P4 sd
sdtt visar lararen dven eleven den estetiska effekten av att tygerna sys riata mot rata.
Genom hela utdraget foljer eleven fokuserat det lararen sdger och visar. Pa liknande
satt som i utdrag 1A framgdar av det har utdraget pd en larsituation dar amnesspecifika
begrepp sdtts i en konkret kontext for eleven. Att forsta hur tygerna ska placeras nar
de ska sys ihop och att det sedan ska vrangas dr komplexa moment som bygger pa
hantverkstradition och kan upplevas abstrakt for elever, oavsett modersmal. Genom
att pa olika satt nyansera sin instruktion ger lararen eleven flera majligheter att forsta
abstrakta begrepp sa som ratsida, avigsida och vranga i handling genom anvandning
av olika multimodala resurser. Lararen visar pd sd satt att abstrakta amnesspecifika
begrepp kan visas konkret i handling. Lararen stéttar eleven genom att erbjuda flera
olika mojligheter att forsta begreppen, genom exempelvis materialet, gester, tal, blick
och ansiktsuttryck.

Sammanfattningsvis visar utdrag 1A och 1B att de dmnesspecifika begrepp som
eleven moter hamnar i en situerad konkret kontext i lararens instruktioner. Det blir
en rik multimodal kontext dar olika resurser sd som material, gester, kropp, blick-
ar, tal och positioner kan samverka. Likasd kan lararen anvanda sig av elevens egen
skjorta for att forstarka och sammantaget visar det pd rika méjligheter for lararen att
nyansera sina instruktioner for eleven. Eleven kan dven ge lararen direktrespons om
han har forstatt eller inte och lararen kan da nyansera sin instruktion. Eleverna som
star bredvid dar med under nastan hela instruktionen och blir pa sa sitt ocksa en del
av larsituationen.

Utdrag 2.
Kant i kant (total ldngd for hela utdraget 41 sekunder)

Ingangssituation: Eleven som ar i fokus i utdrag 2 syr en tréja och ska sy ihop fram- och bak-
stycke. Han star tillsammans med flera andra elever och lararen vid ett tillklippningsbord. En av
de andra eleverna som star runt bordet har precis fatt instruktion om hur han ska placera tygerna
"kant i kant”. Eleven i utdraget behover stottning i hur han ska sy ihop tygerna och séker lararens
uppmarksamhet genom att han sager “Jag har gjort!” och haller fram det han har nalat.

Videostillbild Vem Gor vad Sager Annat
Stillbild 2:1
o 2:1 Elev Nélar sin tr6ja, soker lararens Jag har gjort! Elever i
N blick och uppmarksamhet, bakgrunden
vander sig mot ldraren. skrattar at

nagot nagon
2:1 Lar Viénder sig mot eleven. sa.
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Stillbild 2:2

2:2 Lar Gar fram mot eleven och tittar Ja! Vad har du Elever i
mot det eleven har nalat. gjort? bakgrunden

arbetar med

2:2 Elev Tittar ner mot sina tygstycken. sina projekt

2:3 Lar Sitter ihop hénderna, med Vad heter det?
handflatorna mot varandra,
tittar mot eleven (ler)

2:3 Elev Tittar ner mot sin tréja (ler)

2:4 Elev | Tar sig for pannan, som om att Elever i
han funderar och forsoker hitta bakgrunden
rétt ord (ler) arbetar med

egna projekt

2:4 Lar Ler och skojar

med
2:5Elev | Tar ner handen frdn pannan, Kant varandra.
tittar, funderar och séger sedan
“kant”
2:5 Lar Ler och tittar mot eleven. Kant
Stillbild 2:5

2:6 Elev | Tittar ner mot tygstycken, (ler) | Kant i kant Elever
vénder sig mot ldraren nér han pratar med
kommer pa att det heter "kant i varandra i
kant”. bakgrunden.

2:6 Lar Slar ut med handerna i en 6ppen | Kant i kant,
gest (ler) bra!

2:7 Lar Tittar mot eleven. Titta, du har satt

det kant i kant

2:7 Elev | Riktar blicken ner mot det han
har néalat.

2:8 Lar Tittar mot eleven. Mycket bra.

2:9 Lar Riktar blicken mot eleven. Vad ska du gora

nér du satt det
kant i kant?

2:8 Elev | Riktar blicken mot ldraren.

2:9 Elev | Letar efter ord, pekar med Jag ska sy

2:10 Lar

handen mot symaskinsrummet

Tittar mot eleven.

13
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Stillbild 2:9
& 2:11 Lar | Gor som en “vagrorelse” med Vad heter det Elever i
handen i luften nér du... pratar och
skrattar i
2:10 Elev | Foljer lararens rorelse. bakgrunden.
2:11 Elev | Gor samma vagrorelse som
lararen.
2:12 Lar | Haller upp hénderna i luften Symaskinen,
som om att hon "héller i en vad ska du
symaskin” och gér samma gora?
vagrorelse med handen igen.
(som om att hon trar maskinen)
2:12 Elev | Upprepar vagrorelsen igen med | Ah
handen. Letar efter rétt ord.
Stillbild 2:11
2:13 Elev | Haller upp hénderna som om att | Vad heter den? Elever
han haller i en tradrulle till kommer
symaskinen fran
symaskins-
2:13 Lar | Riktar blicken mot eleven. Trad, sytrad rummet och
stéller sig
2:14 Elev | For handen "upp och ner”, letar | Ja, jag ska... vid ldraren.
efter ord.
AN mu
Stillbild 2:12
2:14 Lar | Tittar mot eleven. Du ska tré,
maskinen
2:15 Elev | Tittar mot lararen, nickar. Tra maskinen,
ok
2:15 Lar | Tittar mot eleven. Tréd maskinen

[ utdrag 2 vill eleven inledningsvis visa for lararen att han har lagt tygerna "kant i
kant” och lararen vill fa eleven att berdtta och sager "Ja! Vad har du gjort?” (Lar 2:2).
Genom att placera tygerna kant i kant kan eleven sedan sy ihop sin tréja. Lararen
stottar eleven i att komma fram till att det heter "kant i kant”. Forst sdger eleven
"kant” (Elev 2:5) sedan sdger ldararen "kant” (Lar 2:5) som leder fram till att eleven
sager "kant i kant” (Elev 2:6) och visar att han har placerat tygerna "kant i kant” (Lar
2:7). Eleven har troligtvis hort "kant i kant” tidigare i undervisningen och kan nu med
lararens stottning visa att han har forstatt.

Sedan gar det 6ver till att han ska tra symaskinen. Det blir en storre utmaning for
bade eleven och lararen ndr lararen vill fd eleven att forstd att han ska tra symaski-
nen och bdrja sy. I och med att de inte ar vid en symaskin forsoker lararen genom
olika resurser skapa forstaelse kring att eleven ska "trd maskinen”. Forst genom att
gora "vagrorelser” (Lar 2:11), rorelser som eleven speglar (Elev 2:11). Sedan gar lararen
vidare med att halla upp hdnderna som om att hon héller en symaskin (stillbild 2:10).
Eleven har forstdtt att det har med symaskinen att gora och gor en gest som om att
han har en tradrulle i handen och fragar "Vad heter den” (Elev 2:13). Han visar pa sa
sdtt att han vet genom sin gest, men saknar begreppet. Lararen hjilper sedan honom
med att han ska tra symaskinen (Lar 2:14). Utan de fysiska artefakterna si som sy-
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maskin, tradrulle, blir begreppen en utmaning for bade ldraren och eleven i att skapa
forstaelse. Tillsammans loser de det genom tillgangliga resurser. Utdraget i sin helhet
visar ocksd liksom i utdrag 1A och 1B pa en rik multimodal ldrsituation. Eleven forstar
och kan ldsa av lararens gester och tvartom. Samtidigt visar utdraget pa komplexite-
ten i undervisningen och de dmnesspecifika begreppen. Pd samma satt som i utdrag
1A och 1B ir det andra elever som ir nirvarande i situationen. Aven om de i det har
utdraget ar upptagna med att prata om annat ar de majligen delaktiga och blir i sa
fall aven har ett stod i situationen. Det gor ocksa att de dr ndra lararen ndr hon ar klar
med instruktionen. Da soker de snabbt lararens uppmarksamhet.

Sammanfattningsvis visar utdrag 2 pa betydelsen av lararens och elevens anvand-
ning av multimodala resurser for att skapa forstaelse dels kring ett amnesinnehall,
dels kring amnesspecifika begrepp i situationen. Det blir dven ytterligare komplext
for dem nar de inte ar invid en symaskin dar lararen kanske enklare hade kunnat
visa. Samtidigt l6ser de utmaningen genom de tillgangliga resurser som finns till
hands. Analysen tyder pa betydelsen av olika multimodala mojligheter for att kunna
skapa forstdelse kring amnesspecifika begrepp sarskilt nar elever och larare inte de-
lar samma verbala sprdk. De kan med tillgangliga resurser resonera sig fram till en
forstaelse av instruktionen

Diskussion och slutsatser

Artikeln syftar till att identifiera och beskriva hur nyanldanda elever méter dmnes-
specifika begrepp i multimodala larsituationer i sl6jdundervisning. Resultaten visar
hur nyanldnda elever kan méta dmnesspecifika begrepp i konkreta, situerade kontex-
ter dar interaktionen erbjuder rika multimodala méjligheter. Genom anvandning av
olika multimodala resurser kan slojdlarare och nyanldanda elever skapa mening kring
komplexa och abstrakta begrepp. Vidare visar resultaten hur andra elever i gruppen
kan bli delaktiga lararens instruktioner. De rika multimodala méjligheterna i slojd-
klassrummet gor det majligt att nyansera instruktioner och erbjuder nyanldanda elev-
er en rik kontext och vidgar kommunikativa majligheter i undervisningen.

For nyanldnda elever har tidigare forskning visat pd vikten av interaktion och att
de mots av undervisning som utmanar (Bunar, 2010; Gibbons, 2013). I utdrag 1A, till
exempel, uppehaller sig eleven och lararen vid de tygstycken som eleven ska sy ihop.
Lararen stottar eleven genom instruktionen i att forsta begrepp som rédta mot rdta,
rdtsida, avigsida och vrdnga. Genom tygernas rat- och avigsida ger ldraren eleven en
forstaelse for vad som ar avigsida och vad som dr ratsida, det vill sdga begreppen vi-
sas i materialet for eleven och ger eleven en konkret, situerad forstdelse. Nar eleven
valjer "fel” sida pa tyget, utifrdn vad som anses vara fel sida ur en hantverkstradition,
gar ldraren vidare med att ge eleven fler mojligheter till att forsta skillnaden pa avig
och rat sida pa tyget. Genom tillgangliga resurser sdsom tygerna, gester, blickar och
verbala handlingar fortydligar lararen instruktionen for eleven, men hon gor det utan
att forenkla. Snarare forsoker lararen nyansera instruktionen for eleven (jfr Hajer &
Meestringa, 2010). [ slutet av utdrag 1B, forflyttar sig lararen i stallet fram till eleven
och tar hjalp av elevens egen skjorta och visar pa skjortans rata och aviga sida hur
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sommarna ar sydda. Utdraget visar ocksa pa den kognitiva utmaning som uppgifter i
slojd innebar. Det finns med andra ord en potential i att kunna anvdnda olika resur-
ser eller som i utdraget, elevens egna klader for att forklara ett amnesinnehdll eller
fa begreppsforstaelse i konkreta situationer (jfr Andersson m.fl., 2020). Lararens val
av att fortydliga och nyansera instruktionen ger eleven majlighet att forsta begrep-
pen och bidrar till ett meningsskapande. Det innebar samtidigt ett kognitivt arbete
for eleverna (Kress, 2010; Kress m.fl., 2001). Som slojdldrare ar det betydelsefullt att
fundera igenom och reflektera 6ver hur begrepp kan visas och forklaras, specifikt for
nyanldnda elever, men aven for elever som har svenska som modersmal med tanke pa
de olika begreppens abstrakta karaktar. Utifran en multimodal utgangspunkt visar
resultaten ocksd pa mojligheten att fundera 6ver resursernas potential och dess me-
ningserbjudanden i sl6jdundervisning generellt.

Slojdklassrummets rika multimodala kontext gor det majlighet for elever att visa
kunnande bortom enbart skrivet och talat sprak. I utdrag 2 visas hur eleven inte hit-
tar ratt begrepp for tradrulle. Genom att hdlla upp pekfinger och tumme i en gest
framfor lararen med ena handen, som om att eleven héaller i en tradrulle, visar han
for lararen vad det ar han saknar begrepp for, men har kunskap om. Utdraget visar
pa betydelsen av att uppmarksamma och uppmuntra nyanldnda elevers anvandning
av olika uttryckssadtt. Att fa visa kunskaper bortom enbart verbalt sprak kan ses som
en styrka i slojdamnet. Kress (2010; Kress m.fl., 2001) argumenterar for betydelsen av
att det talade och skrivna spraket ar en resurs bland flera resurser for elever att visa
kunnande. Detta kan i sin tur diskuteras i relation till Andersson med kollegor (2020)
som menar att sljdamnet har rika kommunikativa majligheter, men att det finns en
risk att verbala handlingar tar 6ver i instruktioner. Lararen i den har artikelns utdrag
ar medveten om elevernas begransade kunskaper i svenska och kanske att det gor
att hon funderar igenom hur hon ska forklara begreppen. Det i sin tur vittnar om en
utmaning for slojdlarare, dels att utmana nyanlanda elever sprakligt, dels att hitta en
niva dar eleverna forstar komplexa dmnesspecifika begrepp. Att som ldrare planera
hur instruktioner kan ges, var de ges och hur de ges och vilka tillgangliga resurser
som finns i klassrummet kan for nyanlanda elever vara betydelsefullt.

I de utdrag som presenteras i artikeln ar, som framgatt, dven andra elever narva-
rande i ldrsituationerna, dven om de inte ar specifikt i fokus for artikeln. De lyss-
nar och tittar pa det som sdgs och gors, stannar kvar vid ldararens instruktion, vilket
innebar att de ocksa kan bli delaktiga och det kan da bli ett lartillfille dven for dem.
De andra eleverna kan dven sdgas bli ett stod for de eleverna som far instruktioner
(Johansson, 2002). Det blir erfarenheter som de kan ta med sig i det egna sljdarbe-
tet. Utdragen visar dairmed ocksa potentialen i slojdamnets sociala aspekter och det
situerade larandets potential (Lave & Wenger, 1991) och hur sljdlarare kan anvanda
den situerade mojligheten i undervisning med nyanlanda elever. Rummets moblering
gor det majligt for elever att forflytta sig, stdlla sig bredvid nar nagon annan far en
instruktion och kan darmed vara delaktiga i varandras arbeten (Johansson, 2002;
Lave & Wenger, 1991). Det kan ocksd vara ett sitt att engagera eleverna i varandras
processer och skapa sociala moten mellan elever.
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Resultaten i den har artikeln visar att de uppgifter som eleverna arbetar med visar
pa dmnesinnehdll som ar komplext och kognitivt utmanade for eleverna. I utdrag 1A
arbetar eleven med att sy en kudde som for en kunnig kan te sig enkelt. Att forsta
hur tyget ska placeras med tygets rata sida mot varandra for att sedan vrangas, visas i
utdraget inte vara enkelt. Att slojd skulle vara enkelt eller att det ar ett amne med "en-
kelt sprak” behover nyanseras och problematiseras vidare samt tydliggéra de kogni-
tiva utmaningar som elever stdlls infor i slojdundervisningen. Resultaten visar ocksa
hur slojdlarare kan stétta elevernas meningsskapande multimodalt pa olika satt och
darmed att sl6jd ar ett amne med kommunikativt rika multimodala mojligheter.
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Dokumentation i forskolan -
en innehallsanalys av
forskolans styrdokument i
Finland och Sverige

Johanna Still, Mikaela Svanback-Laaksonen, Kerstin Backman & Anna Eriksson

Sammanfattning

Syftet med artikeln dr att bredda och fordjupa forstdelsen for hur dokumentation
gestaltas i de finldndska och svenska styrdokumenten i relation till férskolldrarupp-
draget. En kvalitativ summerande innehdllsanalys har anvdnts i syfte att forstd den
kontextuella anvindningen av dokumentation i férskolans styrdokument. I resultatet
presenteras de nyckelord och teman som framkommit i analysarbetet av styrdoku-
mentens skrivningar om dokumentation. Temapresentationerna visar hur dokumen-

tation kan forstds i relation till ldraruppdraget. En slutsats som dras av denna studie

dr att dokumentationsarbetet pdverkas av forstdelsen av forskolldrares uppdrag och
professionskunskaper. Detta innefattar medvetenhet om formuleringar i styrdoku-
menten och de bdda perspektiven av professionalism "utifrdn och in” samt "inifrdn
och ut’) i relation till dokumentation och ldraruppdraget.
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kunskaper, systematiskt kvalitetsarbete, styrdokument
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Abstract

This article aims to broaden and deepen the understanding of how Finnish and Swe-
dish governing documents for preschool highlight documentation in relation to the
teaching assignment. A qualitative summative content analysis was used in order

to understand the contextual use of documentation. The results show keywords and
themes on documentation in the analyzed documents and the presentation of themes
show how documentation can be understood in relation to the teaching assignment.
One conclusion drawn from the present study is that the understanding of the teach-
ing assignment and the teachers’ professional knowledge affect the documentation
work. This includes awareness of formulations in governing documents and the ability
to relate to the two perspectives of professionalism "outside in” and "inside out” in
relation to the documentation and teaching assignment.

Keywords: Preschool, Documentation, Teacher assignments, Pedagogical documentation, Profes-
sional knowledge, Systematic Quality Work, Governing documents

Introduktion

[ foreliggande artikel avses att narmare beskriva hur dokumentation framstalls i de
finlandska och svenska styrdokumenten for forskolan och hur detta i sin tur kan
paverka forskollararuppdraget. I foreliggande artikel anvander vi begreppet forskola
och det inbegriper da verksamhet for ett- till femaringar bade i Finland och i Sverige.
Vi anvander ocksa larare for den gemensamma yrkeskategorin som har det 6vergri-
pande ansvaret for undervisning i respektive land.

I mdnga lander beskrivs dokumentation som ett viktigt kvalitetsverktyg for att
samla in information, bedoma och utveckla den pedagogiska forskoleverksamheten
(Alasuutari m.fl., 2014; Organisation for Economic Co-operation and Development
[OECD], 20m1). Nar det sker férandringar i samhallet férandras och revideras forsko-
lans styrdokument. Dessa dokument har pa kort tid fatt stor betydelse och starkare
stallning i forskolans verksamhet. En av férandringarna som galler lararuppdraget ar
krav pa dokumentation av larprocesser (jfr Lofdahl, 2014). Denna forandring har agt
rum i Finland och Sverige pa liknande satt. Darfor ar det finlandska styrdokumentet
Grunderna for planen for smabarnspedagogik 2018 (Utbildningsstyrelsen, 2018) och
den svenska laroplanen for forskolan Lpfo 18 (Skolverket, 2018) underlag for gransk-
ning i denna studie med komparativ ansats. Valet att jamfora och problematisera
dessa styrdokument gors for att fa ett storre och bredare perspektiv pa inneborden av
dokumentation. Analyser av forskolans styrdokument i ett jamférande perspektiv ar
ocksa mycket begransad i tidigare forskning speciellt med fokus pa dokumentation.
Denna studie har darfor ocksa som avsikt att bidra med ny kunskap inom omradet
genom att belysa dokumentation utifran ett nytt perspektiv.

Dokumentation dr inte ett nytt fenomen i forskoleverksamheten men dokumen-
tationsarbetet har férandrats 6ver tid (Alnervik, 2013). I Sverige har dokumentation
forekommit sedan 1980-talet i allmdnna rdd (Allmdnna rad fran Socialstyrelsen
1987:3), men nar laroplanen Lpf6 98 (Utbildningsdepartementet, 1998) inférdes 1998
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fanns inte begreppet med. I det finlandska styrdokumentet introducerades doku-
mentation dr 2003 och i Sverige dterkom dokumentation i den reviderade laroplanen
ar 2010 (Skolverket, 2010). I Finland har det skett en férandring fran formuleringar om
"smdbarnsfostran” till idag "smabarnspedagogik” (Utbildningsstyrelsen, 2018) och i
Sverige har "fostran” och verksamhetsbegreppet i laroplanstexten fatt ge plats for "ut-
bildning” och "undervisning” (Skolverket, 2018). Det ar sdledes en tydligare styrning
gentemot barns larande och en malstyrd undervisning. Lararuppdraget paverkas
av den styrning som sker genom reviderade styrdokument och ett delvis férandrat
sprakbruk med en tydligare inriktning mot utbildning i forskolan (Loéfdahl & Folke-
Fichtelius, 2015).

Eftersom dokumentationsarbetet har férandrats och lagar samt nationella styrdo-
kument har reviderats ar det angeldget att analysera och synliggéra hur innebdrden
av dokumentation skrivs fram i respektive styrdokument. Forskoleverksamheten i de
bada landerna befinner sig i en likartad kultur och kontext avseende larares uppdrag
aven om det finns olika traditioner. En fordel med komparationen ar att saval likheter
som skillnader avseende dokumentation i forskolan kan synliggoras och fordjupas.
Det kan bidra till en 6kad forstdelse som gagnar lararutbildningarna, larare i forsko-
lan och det akademiska faltet. Syftet med artikeln &r att bredda och foérdjupa forsta-
elsen for hur dokumentation gestaltas i de finlandska och svenska styrdokumenten i
relation till lararuppdraget. Vidare ar syftet att jamfora innehdllet i och innebdrden
av dokumentation i de bada styrdokumenten. Utifran syftet har féljande forsknings-
fragor formulerats:

* Hur beskrivs dokumentation i de tva landernas styrdokument?

* Hur kan inneborden av dokumentation tolkas och forstas i relation till larar-
uppdraget?

Bakgrund

Den nordiska ldroplanstraditionen utmdrks av férordningar och styrdokument, sa
som lagar, laroplaner och nationella foreskrifter, som ar reglerade av staten och vars
innehall forvantas realiseras pa nationell, regional och lokal niva (Lundgren, 2015;
Onnismaa & Paananen, 2019; Sivesind & Wahlstrém, 2016). Det finlandska styrdoku-
mentet for smabarnspedagogiken, som ar en nationell foreskrift och inte en laroplan,
har utfardats av Utbildningsstyrelsen enligt lagen om smdabarnspedagogik (Utbild-
ningsstyrelsen, 2018) medan det svenska styrdokumentet ar en laroplan (Skolverket,
2018). Som styrdokument ar bdda planerna en norm for hur arbetet i férskola férvan-
tas utformas men de kan dven betraktas som uttryck for vad politiker vill framhalla
som viktigt i utbildning och undervisning (Lundgren, 2015). Olika matningar och
rapporter, som exempelvis OECD-rapporten Starting Strong (OECD, 2011), har paver-
kat laroplansformuleringarna.

I de finlandska och svenska styrdokumenten ar kunskapsforvantningar tydliga. I
rapporten (OECD, 2011) betonas ocksa att laroplaner ar viktiga for att stodja och ge
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vagledning for att utveckla pedagogiska strategier for personal i forskolemiljéer. En
sadan pedagogisk strategi kan vara att ldrare dokumenterar sin undervisning, vil-
ket enligt styrdokumenten kan handla om malstyrda processer. Styrdokumenten
ger riktlinjer for lararnas utformning av malstyrda processer (SFS 2010:800, 2010;
Skolverket, 2018; Utbildningsstyrelsen, 2018). Grundtanken med styrdokumenten ar
att utbildning och undervisning i férskolan ska vara likvardig och halla hog kvalitet
oavsett var forskolorna ar beldgna. I tabell 1 presenteras en 6versikt 6ver lagar och
styrdokument for forskolan samt dess revideringar i de bada landernas utbildnings-
system fran och med 1998. Forutom namnda styrdokument finns det i bada landerna
nationellt stodmaterial som ska stodja dokumentationsarbetet i forskolan.

Tabell 1.

Lagar och styrdokument fér forskoleverksamheten i de bada ldnderna

Finland Sverige

Stakes (2003). Grunderna for planen for | Utbildningsdepartementet (1998). Léiroplan for forskolan:

smabarnsfostran. Sidor: 50 Lpfé 98. Utbildningsdepartementet., Regeringskansliet.
Sidor:16

Stakes (2005). Grunderna for planen for Skolverket (2006). Léroplan for forskolan Lpfé 98. ([Ny,

smabarnsfostran. ([Ny, rev. utg.]). Sidor: 50 rev. utg.]). Skolverket. Sidor: 15

SFS 2010:800. (2010). Svensk forfattningssamling
2010:800, Skollag.

Utbildningsstyrelsen (2016). Grunderna for | Skolverket (2010). Léiroplan for forskolan Lpfé 98. ([Ny,
planen for smabarnspedagogik 2016. Sidor: 64 | rev. utg.]). Skolverket. Sidor: 16

Lag om smabarnspedagogik. (540/2018) Skolverket (2016). Ldaroplan for forskolan Lpfo 98. ([Ny,
14 kapitel, 76 § rev. uppl.]). Skolverket. Sidor:16
Utbildningsstyrelsen (2018). Grunderna for Skolverket (2018). Léiroplan for forskolan: Lpfo 18.

planen for smabarnspedagogik 2018. Sidor: 64 Skolverket. Sidor: 20

Utvecklingen i Finland

Stegvisa forandringar har skett inom smdbarnspedagogiken i Finland. Beredningen
och forvaltningen av dagvard flyttades dr 2013 frdn social- och halsovardsministeriet
till utbildnings- och kulturministeriet (Rehn, 2016). Nar den nya lagen om smdbarns-
pedagogik tradde i kraft &r 2018 (540/2018) dndrades benamningen och inriktningen
fran smabarnsfostran till smabarnspedagogik dar tyngdpunkten ligger pa pedagogik
och lararnas pedagogiska ansvar. I Finland anvands begreppet smabarnspedagogik
for barn under skoldldern dar verksamhet for ett- till femdringar oftast sker pa dag-
hem och dar forskoleundervisning for sexdringar kan ske pa daghem eller i skola. I
Grunderna for planen fér smabarnspedagogik 2018, som dr en juridiskt bindande fore-
skrift i Finland, definieras smabarnspedagogikens centrala mal och innehdll (Utbild-
ningsstyrelsen, 2018). Idag ses smabarnspedagogiken som en viktig del av barnets
uppvaxt och larstig och den ska lagga grunden for ett livslangt larande dar dokumen-
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tation har fatt en mer framtradande roll. Begreppet larstig innebar att smabarnspe-
dagogiken, forskoleundervisningen och den grundldggande utbildningen bildar en
helhet for att barnets vixande och ldrande ska fortlopa smidigt. Personalen inom
smabarnspedagogiken, som kan besta av larare, socionomer och barnskétare samt
ovrig personal, ska planera och genomfora verksamheten tillsammans. Lararen, som
kan vara utbildad ldrare eller socionom, har det 6vergripande ansvaret for att plane-
ring och genomf6rande av verksamheten foljer de nationella malen (Utbildningssty-
relsen, 2018).

Grunderna for planen foér smabarnspedagogik 2018 (Utbildningsstyrelsen, 2018)
bestar av sju kapitel dar det forsta bland annat handlar om framtagningen av lokala
planer och de foljande kapitlen beskriver smabarnspedagogikens uppdrag och all-
manna mdl, verksamhetskulturen, planering och genomférande, stod f6r barnet och
alternativ pedagogik samt utvardering och utveckling.

Utvecklingen i Sverige

Nar laroplan for forskolan Lpf6 98 (Utbildningsdepartementet, 1998) togs i bruk 1998
i Sverige och forskolan blev en del av den svenska utbildningssektorn innebar det en
tydlig forandring. Styrningen av forskoleverksamheten skiftade da fran att ha varit en
familjepolitisk fraga om barnomsorg till att handla om en forskola f6r barns utveck-
ling och larande (Martin Korpi, 2015). Laroplanen har efter den forsta utgivningen
1998 reviderats och fortydligats fyra ganger (Skolverket, 2006, 2010, 2016, 2018). Se-
dan dr 2010 ar forskolan en egen skolform och ingdr i det skolsystem som styrs av
skollagen (SFS 2010:800) och laroplan for férskolan, Lpfo 18 (Skolverket, 2018). I skol-
lagen (SFS 2010:800) beskrivs undervisning som malstyrda processer och syftet med
fortydligandet av laroplanen 2018 ar bland annat att 6ka kvaliteten i undervisningen
och darmed ocksa 6ka forskolans kvalitet och maluppfyllelse (Skolverket 2017:783).
Lpf6 18 (Skolverket, 2018) har forskolldrares ansvar ytterligare forstarkts med ett sar-
skilt ansvar for forskolans utbildning och undervisning. I laroplanen har dven barns
ratt till integritet gdllande dokumentation skrivits in (Skolverket, 2018). I enlighet
med styrdokumenten, och dess beskrivning av utbildning och undervisning, ska un-
dervisningen i forskolan bidra till varje barns utveckling och larande samtidigt som
den ska vara rolig, trygg och ldarorik for alla barn (SFS 2010:800; Skolverket, 2018).
Det innebar att utbildningen ska formas utifrdn en helhetssyn pa barn, deras behov,
intressen och rattigheter. Undervisningen ska planeras och genomféras med fokus
pa att stimulera och utmana varje barns utveckling och larande i relation till de mal
som laroplanen anger. Undervisningen ska ocksa framja livslang lust att lara. Forskol-
lararen har ansvar att leda undervisningen enligt riktlinjerna i laroplanen, men det ar
var och en i arbetslaget som forvantas genomfora undervisningen. Arbetslaget bestar
av forskollarare, barnskétare och annan personal.

Den svenska laroplanen for forskolan, Lpfo 18 (Skolverket, 2018) innehaller tva ka-
pitel, dar det forsta beskriver forskolans vardegrund och uppdrag i 16pande text och
det andra kapitlet beskriver madl och riktlinjer for utbildningen och undervisningen
och presenteras i punktform.
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Teoretiska utgangspunkter

En teoretisk utgdngspunkt for artikeln bygger pa laroplansteori (Ball, 2006; Linde,
2012; Lundgren, 2015; Vallberg Roth, 2010; Wahlstrom, 2016). Enligt laroplansteori
ar kunskapsfrdgan avgorande, det vill sdga vad rdknas som kunskap enligt formu-
leringarna i dagens styrdokument (Wahlstrom, 2016, 2020). Detta grundas pa vilka
kunskaper som anses behovas for kommande samhallsmedborgare. Laroplansteori
utgdr frdn intresse for laroplanens uppbyggnad utifrdn ett historiskt och kulturellt
perspektiv. Vidare studeras i laroplansteori hur innehdllet tolkas och mgjliggors i oli-
ka samhadllen samt hur det realiseras i praktiken (Eriksson, 2014; Linde, 2012). Inom
laroplansteori talas det om tre arenor gdllande analys av laroplaner. Dessa arenor ar
laroplaners formulering, transformering och realisering (Linde, 2012). Formulerings-
arenan beskriver hur laroplanens innehall formas utifran vad som avses vara viktig
kunskap att lara ut aven ur ett historiskt perspektiv. Transformeringsarenan i sin tur
lyfter fram hur laroplanens innehall tolkas och forstds av larare medan realiseringsa-
renan beskriver hur laroplanen verkstalls i form av konkret undervisning (Eriksson,
2014; Linde, 2012). P4 ett liknande satt beskriver Wahlstrom (2016, 2020) kunskap pa
olika nivaer; samhallelig niva, institutionell nivd och klassrumsniva.

Nar styrdokument forandras och far en annan innebérd kan det enligt Ball (2006)
innebdra problem for lararna som de maste 16sa. I denna artikel tas utgdngspunkt i
formuleringar avseende dokumentation i styrdokumenten och hur det kan paverka
lararuppdraget. Enligt Vallberg Roth (2010) behover alla larare i sitt professionella
uppdrag ha laroplansteoretisk kunskap for att i sin undervisning driva och f6lja mal-
styrda processer. Det ar ocksd nagot som Wahlstrém (2016) beskriver, vilket innebar
att larare har kunskap och formaga att pa djupet forsta det sprak och de begrepp som
formuleras i styrdokumenten. I denna artikel gor vi en analys av hur dokumentation
gestaltas i styrdokumenten och hur det kan tolkas och forstds utifran ett laroplans-
teoretiskt perspektiv.

For att fa fordjupad forstdelse for hur dokumentation gestaltas i styrdokumenten,
i relation till lararuppdraget, har vi ocksd valt teorier om professionalism (Osgood,
2010, 2012; Stanley & Stronach, 2013) som teoretisk utgangspunkt. I och med f6rand-
rade styrdokument sker dven férandringar gallande professionalism (Osgood, 2010,
2012; Stanley & Stronach, 2013) och ddarmed aven synen pa lararprofessionen. Den
radande kulturen och de utrymmen och mdgjligheter som larare ges att tanka i nya
banor pdverkar lararprofessionen. Detta kan beskrivas som "professionalism inifran”
(‘professionalism from within’), det vill sdga lararnas egna upplevelser i relation till
den kontext de verkar i (Osgood, 2010). Professionalism inifrdn kan ses som en kul-
turell, social och politisk diskursiv konstruktion. Det innebar att larare i forskolan
utvecklar sin professionalism utifran kulturella férvantningar, de sociala samman-
hangen och krav fran samhallet. Professionalism utvecklas i méten mellan lararens
personliga uppfattningar och de offentliga férvantningarna i form av exempelvis
styrdokument. Ldrares egna erfarenheter av dokumentationsarbete, med mer mjuka
varden, stalls i relation till de krav som ges genom policydokument (jfr Osgood, 2010).
Detta innebar att larares egna upplevelser av dokumentationsarbetet tillsammans
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med barnen stdlls i relation till det som ar matbart och som svarar mot de yttre kra-
ven pa larare som individ och ldrare som profession.

Ett liknande satt att uttrycka detta pd ar att lararprofessionen kan ses fran ett "ini-
fran och ut’-perspektiv (Stanley & Stronach, 2013) vilket innebar att lararna utvecklas
i sin profession frdn sig sjdlva och sina erfarenheter av undervisning. Ett annat sdtt att
se pa lararprofessionen ar enligt forfattarna ett "utifran och in”-perspektiv dar mdlen
i exempelvis laroplanen pekar ut en riktning for arbetet. I forskolans utbildningsmiljo
ser vi det som mojligt att larare utvecklas i sin yrkesmassiga profession i dokumen-
tationsarbetet med kollegor och barn samtidigt som de utvecklar en professionalitet
ddr det malstyrda arbetet utifrdn styrdokumenten medfor en form av kontroll av det
professionella arbetet.

[ foreliggande artikel anvander vi perspektiven, "utifran och in” samt "inifrdn och
ut” (Stanley & Stronach, 2013), for att férsta och fordjupa analysen av hur dokumenta-
tion beskrivs i styrdokumenten och vilken innebdrd det kan fa for lararprofessionen.
"Inifrdn och ut”-perspektivet har i denna artikel dven stéd i Osgoods (2010) begrepp

o_»

”. . . . .
professionalism inifran”.

Tidigare forskning om dokumentation

Dokumentation i forskolan har blivit ett angeldget omrade i ett flertal forskningsstu-
dier och kan ses ur olika perspektiv och syften, vilket Alasuutari med kollegor (2014)
visar ndr de presenterar resultat fran forskning utford i Finland och Sverige. De bely-
ser att ldrares professionella ansvar forandrats fran att i tidigare styrdokument hand-
lat om fortroende, till det vi har idag som kan ses som en skyldighet att dokumentera.
Tidigare studiers resultat visar larares dubbla uppdrag dar ldrare dels ska félja och
dokumentera det enskilda barnets ldarprocesser, dels barngruppens larprocesser (jfr
Dahlberg m.fl., 2007; Hostyn m.fl., 2020; LenzTaguchi & Palmer, 2020; Paananen &
Lipponen, 2016; Rintakorpi, 2016).

Lararuppdraget innebadr ett ansvar for vad som ska observeras och dokumenteras
och hur denna dokumentation ska anviandas dels for att utmana barnen kognitivt,
dels ocksd for hur den pedagogiska verksamheten ska utvecklas. Det material som
synliggor den pedagogiska praktiken och gor den horbar och konkret och som synlig-
gor hur forskolan medverkar till att utmana barns larprocesser beskrivs av Dahlberg
med kollegor (2007) som pedagogisk dokumentation. Lindgren Eneflo (2014) lyfter
fram olika perspektiv nar det gdller positiva effekter av pedagogisk dokumentation.
Pedagogisk dokumentation majliggor forandring, fordjupning och formativ bedom-
ning samt mojlighet till verksamhetsutveckling (Lindgren Eneflo, 2014). Enligt Paa-
nanen och Lipponen (2016) samt Rintakorpi och Reunamo (2017) kan pedagogisk do-
kumentation bidra till en forstdelse av barns perspektiv men dven gora det majligt for
larare att stodja barns deltagande i den dagliga verksamheten i forskolan. Resultaten
i Rintakorpis (2016) studie visar att pedagogerna med hjdlp av dokumentation blir
starkta i sin profession, i att kommunicera med fordldrar och barn samt i att ta barns
asikter i beaktande.
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I Hostyn med kollegors (2020) studie fann forskarna tre liknande syften for att moti-
vera anvandningen av pedagogisk dokumentation. For det forsta for att visa pa resul-
tat och utveckling, for det andra for att utveckla och inspirera barnen till nytankande
och for det tredje for att underlatta interaktionen mellan vuxna och barn. Rintakorpi
(2016) lyfter fram att pedagogisk dokumentation hor ihop med ett barnperspektiv dar
dokumentationen blir ett verktyg for att skapa betydelse for vardagliga fenomen. Den
pedagogiska dokumentationen bidrar pa sa satt till en mer kreativ, emotionell, positiv
och mer pedagogisk verksamhetskultur (Rintakorpi, 2016).

Det finns aven en komplexitet i forskolans dokumentationspraktik med att d ena
sidan syfta till att bidra till barns delaktighet och att a andra sidan vara medveten
om den maktbalans som finns mellan larare och barn. Syftet med dokumentationen i
forskolan ar att granska verksamheten for att skapa goda forutsattningar for larande,
och inte for att bedoma individuella barns prestationer. Samtidigt finns det en risk att
fokus hamnar pa enskilda barns larande och utveckling (Emilsson & Pramling Samu-
elsson, 2012). Lindgren Eneflo (2014) lyfter diremot fram fordelar med pedagogisk
dokumentation eftersom det mojliggor ny forstaelse av barns larprocesser. Elfstrom
(2013) beskriver att dokumentationsarbetet och uppfoljning av verksamheten bade
handlar om att f6lja och vardera barns mgjligheter till utveckling och larande samti-
digt som dokumentationen ska bidra med kunskap om hur verksamheten tar tillvara
barns olika satt att lara.

Aven om syftet med dokumentation inte dr att bedéma barns kunskaper eller ut-
veckling menar saval Sparrman och Lindgren (2010) som Vallberg Roth och Mans-
son (2010) samt Lindgren (2020) att dokumentation gor barn till objekt fér vuxnas
blickar nér de betraktar barns handlingar. Det ar ocksa i linje med det Emilsson och
Pramling Samuelsson (2012) visar i sin studie nar de beskriver att larares dokumenta-
tion fokuserar pa barns aktiviteter. Detta kan leda till att ldrare i forskolan ser barns
kompetenser som ndgot som barn har i sig sjalv i stallet for att kompetenser kan ses
som relationella. Bjervas (2011) ser risken for objektifiering av barnen och avskdarmade
larare som ett dilemma i pedagogisk dokumentation. Bjervas (2011) menar dock att
pedagogisk dokumentation har en subjektiv sida och att det ar de vuxna som véljer
vad som ska dokumenteras och vad som valjs ut for analys. Alnervik (2013) & sin sida
anser att om barn gors delaktiga i dokumentationer, och om de har kunskap om hur
och varfor de utfors, kan objektifiering av barnen undvikas.

Lenz Taguchi och Palmer (2020) beskriver ett arbetssatt som bestar av tre olika
dokumentations- och reflektionspraktiker. De olika praktikerna omfattar ldrares do-
kumentation, barns eget dokumenterande och ett kollaborativt reflekterande. De tre
praktikerna tillsammans utgor ett utforskande arbetssdtt for ett socioemotionellt och
materiellt larande (SEMLA) vilket ocksa forutsatter att larare i analyser av dokumen-
tationer vander blicken in mot sig sjdlva for att reflektera 6ver de forutsattningar som
ges det enskilda barnet och barngruppens larprocesser.

Elfstrom (2013) framhaller ocksa vikten av systematiskt kvalitetsarbete for att do-
kumentera och f6lja upp verksamheten, dar det handlar om bade verksamhetsupp-
foljning och om en vardering av hur ldrarna foljer barns utveckling och larande. Lof-
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dahls (2014) studie visar pa en osdkerhet hos lararna nar det galler den systematiska
dokumentationen. De stéller sig tvekande till varfor, vad och for vem det dokumen-
teras, bade generellt och specifikt, sarskilt nar dokumentationen vander sig till for-
dldrar. Dokumentation och utvardering kravs av forskolan utifrdn den New Public
Management-trend som beskrivs av bland annat Lofdahl och Folke-Fichtelius (2015).
De beskriver en forskola som fokuserar pa madl och resultat dar kvalité kan forbattras
genom dokumentation. Lofdahl och Folke-Fichtelius (2015) menar att resultaten da
blir att ldrarna styrs fran de mjuka vardena som exempelvis omsorg och narhet mot
forutbestamda kunskaper som kan matas.

Lindgren och Sparrman (2003) och Lindgren (2020) problematiserar, med utgangs-
punkt i FN:s barnkonvention, etiska aspekter i dokumentationer i forskolan och stal-
ler en viktig fraga om barns samtycke till att bli dokumenterad. Tillfragas barn eller
ligger beslutet om vad och vem som ska dokumenteras hos lararna? Alnervik (2013)
menar att om barnen sjdlva far dokumentera och om de tillfrdgas om huruvida de vill
att dokumentationerna ska visas upp kan en verklig delaktighetskultur utvecklas.
Det skulle i sa fall kunna utesluta problemet med att analysarbetet i dokumentatio-
nerna blir for lararcentrerat, ndgot Lenz Taguchi (2012) varnar for.

En studie av Lofgren (2014) beskriver det som att lararna "gor professionalism” ge-
nom dokumentation och att de aven lar sig sjdlva nar de resonerar om vad som ska
dokumenteras och hur det ska ga till (Lofgren, 2015, 2016). P4 ett liknande satt beskri-
ver Rintakorpi (2016) i sin studie att dokumentation fungerar som ett stéd for pro-
fessionell utveckling dar lararna fokuserar pa det egna larandet i dokumentationen
i stallet for att fokusera pa barns deltagande. Dokumentation kan sdledes medfora
att larare utvecklas i sin ldararprofession genom att de, nar de dokumenterar, far nya
idéer, lar sig att lita pd sina kompetenser och blir motiverade att veta mer dn innan de
borjade dokumentera (Rintakorpi, 2016).

Metod

Styrdokumenten i de bada landerna utgor datamaterialet i studien och darfér har en
kvalitativ metod med en induktiv ansats anvants. Enligt Hsieh och Shannon (2005)
inbegriper en kvalitativ summerande innehdllsanalys bland annat en process att
identifiera och koda ord och begrepp i datamaterialet vilket innebar att man foku-
serar pa att identifiera och kvantifiera forekomsten av specifika ord eller innehall i
texter. I denna studie anvandes en summerande innehdllsanalys i syfte att forsta for-
muleringar i styrdokumenten (Ball, 2006; Linde, 2012; Lundgren, 2015; Vallberg Roth,
2011; Wahlstrém, 2016) avseende dokumentation och den kontextuella anvandningen
av dokumentation.

Studiens syfte och forskningsfragor har varit i fokus under analys- och tolknings-
processen. Analysen av datamaterialet gjordes i sex steg. I analysprocessen har ar-
tikelforfattarna forst arbetat var och en for sig for att sedan jamfora och diskutera
tolkningarna gemensamt.

Som forsta steg laste vi grundligt igenom de bada nationella styrdokumenten och
dérefter markerades och urskildes alla de meningar och stycken dar dokumentation
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forekom. Vi gjorde ocksd en omsorgsfull genomgdng av synonymer och narliggande
begrepp utifran begreppet dokumentation men inga narliggande begrepp patraffades
i styrdokumenten.

[ steg tvd i analysprocessen, i enlighet med Bryman (2016) och Hsieh och Shannon
(2005), identifierade och kodade vi ord och termer, for att forsta den kontextuella be-
skrivningen av begreppet dokumentation. Denna kvantifiering var ett forsok att inte
dra slutsatser utan snarare att utforska forekomsten och beskrivningarna av begrep-
pet dokumentation (Kondracki m.fl., 2002; Hsieh & Shannon, 2005). De begrepp som
identifierades och kodades i foreliggande studie, med hjdlp av summerande inne-
hallsanalys, utgor grunden for det fortsatta analysarbetet och benamns nyckelord.

I analysprocessens tredje steg har nyckelorden hjalpt oss att hitta meningsbarande
enheter. Meningsbarande enheter innebdr, enligt Graneheim och Lundman (2004), att
meningar och fraser kopplade till nyckelorden valjs ut och dar den omgivande texten
maste tas med for att sammanhanget skall kvarsta. All text gdllande dokumentation
som finns formulerad i de nationella styrdokumenten har sammanstallts utgdende
fran nyckelorden och utgor de meningsbarande enheterna i studien. I en summerande
innehallsanalys ar foljande steg att de meningsbarande enheterna kondenseras vilket
innebar att korta ner texten men dndd behalla innehallet, vilket vi ocksa har gjort.

Som fjarde steg i analysen granskades de kondenserade meningsbarande enheterna
och kategorier utkristalliserades. Dessa kategorier utgjorde det manifesta innehallet
i texterna och speglar innehdllet i de meningsbarande enheterna. I steg fem i ana-
lysprocessen skapades teman utifrdn kategorierna. Teman skapades genom urskilj-
ning av likheter i kategorierna och resulterade i ett mer latent innehall. I steg sex
har den teoretiska grunden (Osgood, 2010; Stanley & Stronach, 2013) anvants i varje
tema for att forstd och fordjupa analysarbetet. Perspektivet "utifran och in” (Stanley &
Stronach, 2013) har anvants for att erhalla kunskap om hur kraven fran styrdokumen-
ten kan pdaverka larares uppdrag och professionalism. Vi har funnit stéd i Osgoods
(2010) beskrivning av att professionalism utvecklas inifran av larares erfarenheter och
anvant det i kombination med Stanley och Stronachs (2013) beskrivning av professio-
nalism "inifran och ut”.

Resultat

Resultatdelen inleds med en beskrivning av resultaten fran kodningen av nyckelor-
den. Darefter presenteras de teman som framtratt i relation till nyckelorden. Varje
tema beskrivs ocksd innehdllsligt och visar hur dokumentation framtrader i styrdo-
kumenten. Temapresentationerna redovisar i sin helhet hur dokumentation kan for-
stas i relation till lararuppdraget.

I det finldndska styrdokumentet namns dokumentation sammanlagt 17 gdnger och
i det svenska styrdokumentet nimns det sju ganger. De nyckelord som anvands i res-
pektive styrdokument ar dokumentation, pedagogisk dokumentation och systematisk
dokumentation. I tabell 2 redovisas hur frekvent nyckelorden ndmns i respektive styr-
dokument. Dokumentation och systematisk dokumentation nimns i de bada styrdo-
kumenten medan pedagogisk dokumentation endast ndmns i det finlandska.
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Tabell 2.

Kodning och frekvens av nyckelord i respektive styrdokument.

Still m.fl

Dokumentation

Pedagogisk dokumentation

Systematisk dokumentation

Finland

Sverige

Finland

Sverige

Finland

Sverige

Utifran nyckelorden framtrader flera teman och i tabell 3 ges en Gversikt av de teman

som framtrétt. Det ar fyra teman avseende dokumentation i det finlandska styrdoku-

mentet och tre teman i det svenska. Nyckelordet pedagogisk dokumentation utmyn-

nar i fem teman i det finlandska styrdokumentet. Det tredje nyckelordet systematisk
dokumentation visar tva teman vardera.

Tabell 3.

Nyckelord och teman i respektive styrdokument.

2. Forstéelse for barns liv, utveckling och
larande

3. Barnens medvetenhet om sitt eget liv
och ldrande

4. Barnens deltagande i utveckling av
verksamheten

5. Vardnadshavarnas deltagande i
utveckling av verksamheten

Dokumentation
Nyckelord Teman i det finldndska styrdokumentet Teman i det svenska styrdokumentet
Dokumentation 1. Barns aktiviteter och larprocesser 1. Etiska stéllningstaganden 1
2. Bedomning av barns behov, utveckling | dokumentationsprocessen
och larande 2. Integrering av mal i utbildningen
3. Utformning av verksamhetskulturen 3. Barns forméga att dokumentera utvecklas
4. Utvirdering av pedagogisk verksamhet
och personalens sjalvvéardering
Pedagogisk 1. Genomf6rande och utvecklande av
dokumentation verksamhetskulturen

Systematisk
dokumentation

1. Forstéelse for relationell kompetens
2. Anviandande av kvalitetsverktyg for
bedémning

1. Tydliggérande av barns lérprocesser
2. Anvindande av kvalitetsverktyg for
maluppfyllelse

Dessa ovan beskrivna teman avseende dokumentation redovisas mer ingdende ned-
an, i relation till Iararuppdraget enligt styrdokumenten och hur de kan forstas i ter-
mer av professionalism "utifrdn och in” och professionalism ”"inifrdn och ut”. Varje
tema inleds med en sammanfattning (kondenserad meningsbarande enhet) utifran
styrdokumentens beskrivning av innehdllet och darefter presenteras resultaten av

analysen.
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Teman av dokumentation i det finlindska styrdokumentet

1. Barns aktiviteter och larprocesser

Lararuppdraget innebadr att barns aktiviteter och larprocesser ska dokumenteras.
Dessa aktiviteter kan vara berattelser, ramsor, verbala budskap och lek samt konst-
fostrans skapandeprocesser. Det ar saledes en mangfald av larprocesser i verksam-
heten som ska dokumenteras. Dokumentationen ska vara digital speciellt da barnen
leker, undersoker, ror pa sig samt upplever och producerar konst.

Utifran styrdokumentet och ett "utifran och in” perspektiv pa dokumentation ska
barns aktiviteter och larprocesser dokumenteras. Dokumentationen kraver ldrares
digitala kompetens ndr barnens olika uttryck ska synliggoras. Sedan ar det upp till
varje enskild larare vad, hur och varfor och pa vilket satt dokumentationen ska ske.
Med ett "inifrdn och ut” perspektiv pd dokumentation har lararen mojlighet att ob-
servera mangfalden i barns larprocesser och det forutsdtter att dokumentationen
varieras och foljs under en ldngre tid. Utifran de erfarenheter som gors av barns per-
spektiv kan larare via dokumentationen utveckla sina professionskunskaper och an-
passa undervisning samt vara lyhord for barnens behov.

2. Bedomning av barns behov, utveckling och larande

[ lararuppdraget ingdr att gora kontinuerliga observationer och dokumentationer
med avsikt att stodja barnets utveckling, larande och valbefinnande. Utifran obser-
vationer och dokumentation ska en bedémning av barnets behov av stod ske.

Med ett "utifran och in” perspektiv bor dokumentationen fungera som underlag vid
bedémning av barnets behov av stod i fragor som ror barns utveckling, larande och
vdlbefinnande. Utgdende fran ett "inifran och ut” perspektiv forutsatts det att larare
har en gedigen kunskap om barns utveckling och larande for att kunna urskilja barns
behov och lata behoven styra undervisningen. Det innebar ocksa att larare kan ut-
veckla sina professionskunskaper avseende bedémning.

3. Utformning av verksamhetskulturen

Dokumentation ska i lararuppdraget anvandas for att arbetssdtten, larmiljoerna,
verksamhetens mal, metoderna och innehdllet ska anpassas enligt barns intressen
och behov. Den information och forstaelse som fas genom dokumentation ska ut-
forma verksamhetskulturen.

Detta tema lyfter fram att den information och forstdelse som ldrarna fir genom
dokumentation ska med ett "utifran och in perspektiv”’ anvandas for utformning av
verksamhetskulturen. Ett "inifran och ut” perspektiv forutsatter att lararna har for-
staelse for och ar lyhorda for barnens intressen och behov. Professionalism handlar
har om att lararen har kompetens och férmdga att anpassa verksamhetskulturen ut-
gdende fran de behov barnen har i gruppen.
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4. Utvardering av pedagogisk verksamhet och personalens sjalvvardering

Dokumentation som samlats in under en lang tid ska ligga till grund for utvarde-
ringen av den pedagogiska verksamheten. Dokumentation ska ocksd anvandas for
personalens sjdlvvardering av verksamheten vilket ar en del i lararuppdraget.

Utgdende fran ett "utifrdn och in” perspektiv ska dokumentation vara underlag vid
utvdrdering av den pedagogiska verksamheten och personalens sjdlvvardering av
verksamheten. Att utvardera och gora sjalvvarderingar i kollegiet kraver professions-
kunskaper som inkluderar att reflektera tillsammans utifran madl i styrdokumenten.
Med ett "inifran och ut” perspektiv kan larare ha stéd i och anvanda den insamlade
dokumentationen i utvardering av det egna arbetet vilket ocksd 6ppnar upp for ut-
veckling av den pedagogiska verksamheten. Utvarderingsarbetet kan sdledes bidra
med kunskaper om bdde utvecklingspotential och didaktiska dilemman samt tank-
bara losningar vilket i sin tur starker professionalismen.

Teman av dokumentation i det svenska styrdokumentet

1. Etiska stallningstaganden i dokumentationsprocessen

Barnens ratt till kroppslig och personlig integritet ska respekteras i fragor om doku-
mentation vilket ska tas hansyn till i lararuppdraget. Larares arbete mot diskrimine-
ring och krankande behandling ska fortlopande genomforas med aktiva dtgarder och
dokumenteras.

Detta tema visar pa ett "utifran och in” perspektiv dar larares och kollegors etis-
ka overvaganden utgor en grund for dokumentationsarbetet i forskolan. De etiska
overvdaganden som gors sker med ett "inifran och ut” perspektiv i relation till barns
kroppsliga och personliga integritet vilket visar en respekt for barnet och barnets
kdnslor, vailmaende och delaktighet. Det kan uppfattas som att larare skapar kunskap
om varje barns behov nar det giller etik och aktivt lyssnar pa barns uttryck for att
motverka diskriminering och krankningar. Detta arbete handlar om professionskun-
skap.

2. Integrering av mal i utbildningen

Genom dokumentation, uppfoljning, utvardering och analys ska larare i forskolan,
som en del i lararuppdraget, ansvara for hur de olika ldroplansmalen integreras med
varandra och bildar en helhet i utbildningen.

Ett "utifran och in” perspektiv visar att larare anvander dokumentation nar de ska
utvdrdera att laroplansmalen integreras med varandra i utbildningen. Larare ska f6lja
upp och analysera dokumentationen med avsikt att det malstyrda arbetet ska bidra
till vad som kan forbattra undervisningens kvalitet och barns kunskapsutveckling.
Med ett "inifrdn och ut” perspektiv ska dokumentationen analyseras och f6ljas upp
sa att laroplansmalen bildar en helhet i barns utbildning. Larare kan anvanda sina
professionskunskaper for att urskilja hur integreringen kan gagna alla barns larpro-
cesser.
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3. Barns formaga att dokumentera utvecklas

Larare ska skapa forutsdttningar for barnen att utveckla sin formdga att dokumen-
tera saval med som utan digitala verktyg.

Med ett "utifrdn och in” perspektiv forvantas larare ha formdaga och kompetens att
stodja barns dokumentationsférmdga. Forutsattningar ska ges sa att barns formaga
att sjdlva dokumentera utvecklas. Det kan handla om att barnen behéver bli med-
vetna om varfor de ska dokumentera och ge dem redskap som utvecklar dokumenta-
tionsformdagan. Med ett "inifran och ut” perspektiv kan detta forstds som att ldrares
egna upplevelser av barns dokumenterande paverkar lararprofessionen och darmed
vilka forutsattningar som barn ges. Barnens dokumentation behéver reflekteras 6ver
tillsammans med barnen sa att de kan uttrycka vad, hur och varfor de har gjort sina
val. Larare lar sig av barnens dokumentationer och de erfarenheterna gor att under-
visningen kan anpassas sa att barn ges mojlighet att utveckla sina dokumentations-
formagor.

Teman av pedagogisk dokumentation i det finldndska styrdokumentet

1. Genomforande och utvecklande av verksamhetskulturen

Pedagogisk dokumentation ar i lararuppdraget en central arbetsmetod for att pla-
nera, genomfora, utvardera och utveckla den smdabarnspedagogiska verksamheten.
Den pedagogiska dokumentationen ska bli en kontinuerlig process dar observationer,
dokument och en gemensam tolkning av dessa ska skapa forstdelse for den pedago-
giska verksamheten.

Utifran styrdokumenten och ett "utifran och in” perspektiv férvantas pedagogisk
dokumentation vara en arbetsmetod for larare. Med ett "inifran och ut” perspektiv
handlar det om att larare ser ur ett didaktiskt perspektiv pd pedagogisk dokumenta-
tion. Larare behover ha forstdelse for hur den kontinuerliga dokumentationsproces-
sen ska analyseras och tolkas utgaende fran observationer och dokument.

2. Forstaelse for barns liv, utveckling och larande

Pedagogisk dokumentation ska anvandas av larare da barnets plan utarbetas eller
uppdateras. Barnens kunskaper och fardigheter, intressen och behov kan goras syn-
liga med hjalp av pedagogisk dokumentation. Information om barns liv, utveckling,
intressen, tankar, larande och behov samt om barngruppens verksamhet skapas/fas
med hjalp av pedagogisk dokumentation.

Detta tema lyfter fram att pedagogisk dokumentation utgdende fran ett "utifran
och in” perspektiv ska anvdndas for att fa en helhetssyn pa barn for att kunna uppda-
tera och utveckla barnets plan. Med ett "inifran och ut” perspektiv har larare mojlig-
het att anvanda sig av pedagogisk dokumentation for att framfor allt kunna urskilja
det enskilda barnets larande och behov men ocksad barngruppens verksamhet vilket
utvecklar professionalism.
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3. Barnens medvetenhet om sitt eget liv och larande

[ lararuppdraget anvands olika dokument sasom fotografier, teckningar och observa-
tioner for att tillsammans med barnen f6lja barnens utveckling och larande och for
att barnen ska kunna iaktta sitt larande, kdnna igen sina styrkor samt fa tilltro till
sina egna formagor.

Utgdende fran ett "utifran och in” perspektiv ska larare med hjilp av pedagogisk
dokumentation f6lja barns utveckling och larande men ocksa anvanda det som st6d
for att barnen ska kunna fd syn pa sig sjalv som individ och sitt eget larande. Utifran
ett "inifrdn och ut” perspektiv kan larare med hjilp av pedagogisk dokumentation
skapa mojligheter och tillsammans med kollegor hjdlpa barnen att fa syn pa sig sjalva
och det egna larandet.

4. Barnens deltagande i utveckling av verksamheten

Genom pedagogisk dokumentation ska ldrare ge barnen mojligheter att delta i utvar-
dering, planering och utveckling av verksamheten.

Med ett "utifrdn och in” perspektiv handlar detta tema om att ldrare ska skapa for-
utsdttningar for barn att kunna delta i verksamhetens utvardering, planering och
utveckling. Utgdende frin ett "inifran och ut” perspektiv forutsatter detta profes-
sionskunskaper som innebadr att larare urskiljer och tar tillvara barns intresse och
delaktighet for utveckling av verksamheten.

5. Vardnadshavarnas deltagande i utveckling av verksamheten

Genom pedagogisk dokumentation ska larare ge vardnadshavare mojligheter att del-
ta i utvardering, planering och utveckling av verksamheten.

Detta tema handlar med ett "utifran och in” perspektiv om att vardnadshavarna ska
kunna delta i verksamhetens utvardering, planering och utveckling. Utgdende frian
ett "inifrdn och ut” perspektiv forutsdtter detta att larare skapar kommunikationsva-
gar sd att vardnadshavarna kan delta i utveckling av verksamheten. Larare behover
vara professionella, lyhorda och ha bade kunskap och kompetens for att genom den
pedagogiska dokumentationen erbjuda vardnadshavarna reella mojligheter att delta i
saval utvardering som planering och utveckling av verksamheten.

Teman av systematisk dokumentation i det finlindska styrdokumentet:

1. Forstaelse for relationell kompetens

Genom systematisk dokumentation ska ldarare i sitt uppdrag lara kianna barnet och
forstd relationen och kommunikationen mellan barn samt férsta kommunikationen
mellan ldrare och barn.

Utgdende fran ett "utifrdn och in” perspektiv ska dokumentationen vara systema-
tisk och vara ett verktyg for att ldrare ska lara kinna barnen via kommunikationen
som fors i relation till dokumentationen. Ett "inifran och ut” perspektiv innebar att
larare ska ha gedigen kunskap om den relationella kompetensen i férhdllande till
dokumentation. Larare ska pa olika satt uppmuntra barnen att diskutera med varan-
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dra utifrdn dokumentationen men ocksa utveckla sin egen professionella formaga att
forsta kommunikation ur olika perspektiv.

2. Anvandande av kvalitetsverktyg fér bedémning

Systematisk dokumentation behovs da larare bedomer barns behov av stod for ut-
veckling och larande och det ar en forutsattning for en pedagogisk verksamhet av
hog kvalitet.

Detta tema lyfter utgdende fran ett "utifran och in” perspektiv ocksa fram bedom-
ning av barns behov av stéd for utveckling och larande men nu med fokus pa syste-
matisk dokumentation som kvalitetsverktyg. Utgdende fran ett "inifran och ut” per-
spektiv betonas larares professionella kompetens for att via dokumentation fa syn pa
behov av stod da det géller barns utveckling och ldrande.

Teman av systematisk dokumentation i det svenska styrdokumentet

1. Tydliggérande av barns larprocesser

[ lararuppdraget ingar att systematiskt dokumentera varje barns utveckling och la-
rande for att kunna folja barns forandrade kunnande. Larares ansvar ar att systema-
tiskt och kontinuerligt f6lja upp, dokumentera, analysera och utvardera for att fraimja
barns utveckling och larande.

Temat visar en tydlig "utifran och in” styrning for riktningen pa arbetet enligt 1a-
roplanens malbeskrivningar dar larare och kollegor ska anvanda systematisk doku-
mentation for att synliggora varje barns utveckling och ldarande i stindigt pagdende
larprocesser. Den systematiska dokumentationen medfor mojligheter att folja barns
forandrade kunnande 6ver tid. Med ett "inifrdn och ut” perspektiv kan larares erfa-
renheter av den systematiska dokumentationen ge kunskaper for att styra riktningen
pa undervisningen. En forutsittning for detta ar att larare gor kontinuerliga uppfolj-
ningar av dokumentation tillsammans med 6vriga i arbetslaget for att kunna analy-
sera larprocesser samt utveckla och férandra undervisning i relation till varje barn.

2. Anvandande av kvalitetsverktyg for maluppfyllelse

Larares uppdrag ar att systematiskt och kontinuerligt folja upp, dokumentera, ana-
lysera och utvardera for att de nationella malen ska uppnds. Detta dr forutsittningar
for att utbildningen ska utvecklas och halla hog kvalitet.

I lararuppdraget ingar att folja upp, dokumentera, analysera och utvardera utbild-
ningen for att de nationella mdlen ska uppnas. Systematisk dokumentation kan med
ett "utifran och in” perspektiv ses som ett kvalitetsverktyg for larare for att mata och
vardera graden av maluppfyllelse och styra undervisning at ett forvantat hall. Med ett
"inifran och ut” perspektiv paverkar dven larares egna erfarenheter det systematiska
arbetet som ett kvalitetsverktyg och darmed undervisning och utbildning. Larares
professionskunskaper utvecklas av erfarenheter fran att i det systematiska arbetet
vardera kvaliteten av undervisningen och vad som kan forandras och utvecklas.
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Diskussion

Resultaten ger en bild av det komplexa dokumentationsuppdraget som larare i forsko-
lan har, vilket ocksa framkommer i analys- och tolkningsprocessen. Den summativa
innehallsanalysen som ligger till grund for artikeln har genomforts av alla artikel-
forfattare, med olika bakgrunder, vilket kan ses som en styrka i processen eftersom
det har gett mojligheter till mer valgrundade jamférelser och tolkningar. Metoden
har gjort det majligt att fd syn pa hur dokumentation gestaltas i styrdokumenten
och hur det kan tolkas och forstas i relation till lararuppdraget. Analysen har ocksa
mojliggjort att fa syn pa skillnader och nyanser i formuleringar i styrdokumenten och
resultaten av analysen visar att dokumentation till viss del beskrivs pa olika sdtt i det
finlandska styrdokumentet och i den svenska laroplanen.

Det finlandska styrdokumentet dr mer omfattande till sidantal dn det svenska. En
forklaring till detta kan vara att det finlandska styrdokumentet ar mera beskrivande
och att dokumentationsbegreppen darfor forekommer mer frekvent. Det finlandska
styrdokumentet ar en pedagogisk beskrivande text som ger stod till de olika yrkes-
kategorierna (larare, socionomer och barnskétare) som tillsammans ska handha un-
dervisningen i forskolan. I Sverige ar det endast larare som ansvarar for undervis-
ningen och de metoder som anvdnds i forskolan. I det finldndska styrdokumentet
framkommer det tre begrepp kring dokumentation; dokumentation, pedagogisk do-
kumentation och systematisk dokumentation. Dd det galler dokumentation sa lig-
ger fokus pa "vad” som ska dokumenteras som grund for bedomning, utformning av
verksamhetskulturen och utvdardering. Pedagogisk dokumentation i sin tur beskrivs
som en arbetsmetod som ska paverka bade planering, genomférande, utvardering
och utveckling. I den pedagogiska dokumentationen betonas framfor allt larande och
utveckling och forutsatter analys och tolkning for att dokumentationen ska bli pe-
dagogisk (Dahlberg m.fl., 2014; Lenz Taguchi, 2012). Dokumentation och pedagogisk
dokumentation ska fungera som underlag for den systematiska dokumentationen dar
kvalitetsaspekten blir framtradande. Dessa tre begrepp ar svdra att sarskilja fran var-
andra eftersom de bade 6verlappar och bygger pa varandra. Dokumentationen kan
genomforas i sig medan pedagogisk- och systematisk dokumentation forutsatter att
dokumentationen analyseras och reflekteras.

I den svenska laroplanen framkommer tva begrepp kring dokumentation; doku-
mentation och systematisk dokumentation. Dokumentation beskrivs i samband med
etiska stallningstaganden, integrering av mdl och barns formaga att dokumentera
medan systematisk dokumentation beskriver vikten av att folja upp, dokumentera,
analysera och utvdrdera de nationella malen och dven barns larandeprocess och for-
andrade kunnande. Den systematiska dokumentationen paminner mycket om det
finlandska styrdokumentets beskrivning av pedagogisk dokumentation dar proces-
sen ar i fokus.

En orsak till betoning pa dokumentation och pedagogisk dokumentation som en
central arbetsmetod i det finlandska styrdokumentet, kan vara 6vergangen fran sma-
barnsfostran till smdbarnspedagogik vilket betyder att fokus ligger pa pedagogik och
larares pedagogiska ansvar. I det svenska styrdokumentet beskrivs inte hur undervis-
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ning kan utformas och det kan vara en orsak till att pedagogisk dokumentation inte
namns.

Systematisk dokumentation lyfts fram i de bada dokumenten som kvalitetsverktyg
men med den skillnaden att det i det finlindska dokumentet ses som verktyg for
bedémning av barns behov och i det svenska som verktyg for mdluppfyllelse. Vidare
lyfts systematisk dokumentation fram i det finlandska dokumentet utifran ett relatio-
nellt perspektiv och i det svenska for att tydliggora barns larprocesser.

Arbetet med dokumentation i den svenska forskolan kan, enligt Lpf618 (Skolverket,
2018), utforas pa olika satt men det namns inte hur och med vilka metoder dokumen-
tationsarbetet ska genomforas. Ansvaret 6ver metoder for dokumentation och tillva-
gagdngssatt for systematik och kontinuitet 6verlater styrdokumenten till huvudman,
rektorer, ldrare och arbetslag att besluta 6ver. I det finlandska styrdokumentet ligger
ansvaret for dokumentation i huvudsak hos personalen i forskolan.

Dokumentation i relation till ldraruppdraget

Formuleringarna i de styrdokument som analyserats visar pa en samhallelig niva
en onskan om att forskolans utbildning ska bidra till blivande samhéllsmedborgare
som dr nyfikna och vill tilldgna sig ny kunskap. Forskolan ska vara det forsta steget
i det livslanga larandet. Studiens teman visar dven pa vikten av larare som ledare
och ansvarig for denna utbildning. Lararuppdraget utvecklas i och med samhallsfor-
andringar och forandringar i styrdokument vilket gor lararuppdraget komplext (jfr
Lofdahl & Folke-Fichtelius, 2015). Styrdokument revideras kontinuerligt och begrepp
tillkommer eller forandras 6ver tid, vilket paverkar lararuppdraget. Dokumentation
ar ett sddant begreppsomrade.

Olika processer ska synliggoras genom dokumentation, sd som barns larprocesser
(jfr Lofdahl, 2014) och malstyrda processer for kvalitetsarbete. Detta staller stora krav
pa lararen for att kunna forstda och tolka skrivningar om dokumentation i styrdo-
kument som dessutom forandras over tid. I foreliggande artikel bidrar resultatet av
analysen till att belysa olika aspekter av dokumentation, i form av dessa teman, som
larare behdver ha kunskap om i sitt uppdrag och kunna férhdlla sig professionellt till.
Larare behover darfor ha laroplansteoretisk kunskap (Ball, 2006; Vallberg Roth, 2010;
Wahlstrom, 2016, 2020) och ett kritiskt forhallningssatt for att kunna tolka och for-
std intentionerna med formuleringarna i styrdokumenten och gora val nar det galler
kunskap och teoretiska utgangspunkter i undervisningen. Kunskapen behovs enligt
Vallberg Roth (2010) i forhdllande till det professionella lararuppdraget och menar
att forandringar i utbildningssystemet medfor ett vidgat professionellt lararansvar.
Formuleringarna i styrdokumenten och de teman som framkommer i var analys visar
pa hoga forvantningar pa larare och deras uppdrag att dokumentera. Dokumenta-
tionen ska bland annat ge barn forutsittningar att bade tillagna sig kunskaper och
bli medvetna om hur och vad de lar sig. Den har artikeln synliggor komplexiteten i
lararuppdraget i relation till hur dokumentation beskrivs i styrdokumenten och hur
teoretiska utgangspunkter kan bidra till fordjupad forstaelse avinneborden kring do-
kumentation i relation till lararens professionskunskap (figur 1).
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Figura.

Dokumentationsprocessen i relation till ldraruppdraget.
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Resultatet i studien visar ett satt for larare att bredda forstaelsen for hur dokumen-
tation beskrivs i styrdokumenten och hur det kan tolkas och forstds i lararuppdra-
get. Nyckelorden och de teman som framtratt kan saledes bidra till férdjupad forsta-
else for larares dokumentationsuppdrag. Ytterligare visar studien hur Stanley och
Stronachs (2013) perspektiv "utifran och in” samt "inifrdn och ut” kan appliceras pa de
teman som framtratt och hur de kan tolkas och forstds i relation till lararuppdraget
och professionen (Osgood, 2010). Larare i férskolan kan utvecklas i sin lararprofession
genom att dokumentera och enligt Rintakorpi (2016) innebar dokumentationsarbetet
att lararna far nya idéer och att de lar sig att lita pa sina kompetenser. Det ar i linje
med Osgoods (2010) resonemang om att professionalism utvecklas inifrdn, av de egna
upplevelserna, och Stanley och Stronachs (2013) ”inifran och ut” perspektiv, men det
i sin tur paverkas av yttre krav i styrdokumenten.

De tvd perspektiven betyder inte enligt var tolkning att lararprofessionen bestdr
av tva olika slags professionalitet utan snarare att de bada perspektiven kan beskriva
komplexiteten i professionen. A ena sidan ska lirare forhalla sig till de krav och den
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kontroll som styrdokument stdller pa lararuppdraget och utbildning i foérskolan, &
andra sidan behover larare forhalla sig till egna upplevelser och erfarenheter av barns
larprocesser for att kunna omsdtta det i undervisning. Sammantaget handlar detta
om larares professionskunskaper och professionalitet.

De 6vervaganden som gors i bedomning och dokumentation kan stodja, men ocksa
styra, barns tidiga larande menar Vallberg Roth (2010). D det handlar om barns be-
hov av stod behover larare med ett "utifran och in” perspektiv fd syn pa vad barnen
kan, for att sedan kunna gora bedomningar av hur undervisningen kan anpassas s
att barn far det stéd som de behover. Aven om det dr verksamheten som ska bedo-
mas och utvdrderas sa sker dndd nagon slags bedémning av det barn ger uttryck for.
Var tolkning ar att det paverkar larares professionalitet dd lararen forvantas gora be-
domningar och didaktiska avvagningar. Dessa bedomningar kan forstarka och stodja
vissa larprocesser och begransa andra.

Yrkesetiska aspekter och medvetna forhallningssdtt

I den komplexa forskoleverksamheten, dar utbildningspolitiska krav medfér en mal-
styrd verksamhet, ska larare forhalla sig yrkesetiskt till dokumentation. Detta inne-
bar att larare formar balansera mellan krav utifran och egna personliga erfarenheter
inifran. De behover ocksa vara lyhorda for om barn vill bli dokumenterade. I den
svenska ldaroplanen framgdr att etiska stdllningstaganden ar en viktig grund i do-
kumentationsprocessen. Avsaknaden av ordet etik i det finlandska styrdokumentet
innebdr inte att lararna inte forvantas gora etiska 6vervaganden, eftersom det fram-
kommer i andra delar av planen, men inte specifikt i forhdllande till dokumentation.
En anledning till att etik ndmns specifikt i svenska styrdokument kan harrora till
den diskussion som pagétt under en langre tid (jfr Alnervik, 2013; Bjervas, 2o11; Lind-
gren, 2020; Sparrman & Lindgren, 2010; Vallberg Roth & Mansson, 2010). Debatten
har handlat om barns delaktighet och inflytande i dokumentationsprocesser samt att
larare bor vara lyhorda for om barn vill bli dokumenterade och deras ratt till kropps-
lig och personlig integritet. Diskussioner och reflektioner kring detta kan bidra till att
utveckla larares professionskunskaper.

Forskning av exempelvis Dahlberg med kollegor (2013) och Rintakorpi (2016) vi-
sar att dokumentation far en pedagogisk funktion da den anvands for att utveckla
den pedagogiska verksamheten och synliggora detta for diskussion och reflektion. I
det finlandska styrdokumentet, som dr mer omfattande dn det svenska, beskrivs att
pedagogisk dokumentation ska vara en arbetsmetod men i den svenska laroplanen
namns inte arbetsmetoder eller pedagogisk dokumentation. Enligt styrdokumenten
ar det anda upp till ldrarna sjalva att vdlja metoder for dokumentation. De upple-
velser som ldrare far i det systematiska arbetet ndr de kan utveckla och forbéttra
undervisningen medfor dven mdjligheter for utveckling av lararprofessionen. Enligt
Osgood (2010) ger gemensamma reflektioner idéer och tankar som paverkar profes-
sionalitet inifrdn och som sedan utvecklar kompetenser som forbéttrar styrning av
undervisning utgdende fran mer mjuka varden. Systematiken ger ldarare kunskaper
for att kunna analysera larprocesser samt utveckla och férandra undervisning i rela-
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tion till varje barns fordndrade kunnande. Det visar en sida av ldrares professionalism
som kraver bade analysférmaga och att kunna reflektera tillsammans med kollegor
och barn. Bada styrdokumenten lyfter fram barns kunnande och férandrade larpro-
cess och att barnen ska kunna fa syn pa sin egen larprocess. Detta kraver att ldrare
och barn tillsammans reflekterar och diskuterar dokumentationen och pa sa satt far
dokumentationen en pedagogisk funktion i de bada styrdokumenten.

Med kunskap om inneborden av dokumentation i styrdokumenten och medveten-
het om perspektiven "utifran och in” samt "inifran och ut” finns mojlighet for larare
att i olika situationer kunna omsatta kunskaperna i praktiken och arbeta med do-
kumentation. Vi antar att didaktiska dilemman kan uppsta i lararuppdraget da det
galler dokumentation. Detta sker i balansen mellan yttre krav pa att dokumentera
malstyrda processer och att i undervisningens relationella interaktioner skapa forut-
sattningar for barns olika larprocesser.

Professionskunskap och didaktiska implikationer

Slutligen kan vi konstatera att larares professionskunskaper innefattar medvetenhet
om och formdga att kritiskt forhalla sig till formuleringar i styrdokument och teore-
tiska utgangspunkter. Baserat pd ett "utifran och in” samt "inifrdn och ut” perspek-
tiv kan ldrares professionskunskaper utvecklas i relation till dokumentationsarbete.
Dessa viktiga professionskunskaper behdvs for att:

* i det malstyrda arbetet urskilja barns behov av stéd och utmaningar
+ skapa goda relationer med barnen
+ forhadlla sig yrkesetiskt i samband med dokumentation

+ utifran genomford dokumentation reflektera, analysera, utvardera och fatta
relevanta didaktiska beslut

+ utveckla undervisning och smdbarnspedagogisk verksamhet/utbildning

Larares medvetenhet om kraven "utifran och in” samt erfarenheterna ”inifran och
ut” har stor betydelse for hur undervisning och dokumentation utformas. Det kan
vara en utmaning att fa syn pa perspektiven bara genom att ldsa styrdokumenten
eftersom det kraver bade egna reflektioner och reflektioner tillsammans i arbetsla-
get. De olika perspektiven kan hjdlpa till att forstda dokumentation samt bredda och
fordjupa forstaelsen av hur dokumentation gestaltas i styrdokumenten i relation till
lararuppdraget.
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