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Detta nummer innehaller tre artiklar, dar tva riktar sig till 1asning av skonlitteratur
med elever i lag och mellanstadiet och den tredje handlar om teater pa gymnasie-
skolans estetiska program. Medan de tva forsta artiklarna behandlar ett snarlikt
innehall kan den tredje uppfattas handla om nagot helt annat. Det finns i ForskULSs
syfte och vision inget krav pd att de artiklar som publiceras i samma nummer ska
vara tematiskt eller innehallsligt samstammiga (férutom temanummer) men som
redaktor slds jag anda av att detta nummers tre artiklar har gemensamma berdrings-
punkter dven om sa val amne som skolform skiljer dem at.

Den f6rsta artikeln "Den hdr fordldern smérjer tant Mittiprick litegrann” - integrerat ld-
sande och skrivande under ett litteraturarbete i drskurs 3, ar skriven av Robert Walldén
och handlar om en integrerad las- och skrivundervisning dar eleverna kreativt och
kritiskt bearbetar en text. Tant Mittiprick av Betty MacDonald (1948) ar en klassisk
sagobok som litterdrt bygger pa fantasifulla och lite kusliga inslag. Ett av resultaten
visar hur eleverna genom samtalet under hogldsningen kan utveckla en forstaelse for
bokens typiska drag som de sedan kan ta med sig i ett reflekterat skrivande.

Den andra artikeln har titeln Rikta blicken mot texten och ar skriven av Cecilia
Rosenbaum, Ulla Runesson Kempe och Anette Svensson. Artikel som bygger pa
en intervenerande studie har fokus pd att identifiera vad i en undervisning som gor
det lattare for mellanstadieelever att i texten hitta sddant som sdger ndgot om huvud-
karaktdren i Draken med de réda 6gonen (av Astrid Lindgren, 1980).

I den tredje artikeln: F6rmdgan att kunna samspela — en studie gdllande teaterkunnan-
de pd gymnasiet riktar Pernilla Ahlstrand fokus pa elevers erfarande av att samspela
idmnet teater pa det estetiska programmets teaterinriktning. Ahlstrand studerar med
hjalp av en fenomenografisk analys elevers erfarande av att "samtala” med kroppen
genom att spegla andras uttryck i sin egen kropp.

Vid lasningen av dessa artiklar noterar jag att alla tre behandlar ett innehdll som
beror elevers vidgade forstdelse for kulturella uttrycksformer. Skonlitteratur och
teater forvantas forutom sitt egenvarde bidra till elevernas sprakutveckling, identi-
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tetsutveckling samt forstdelse for omvarlden. Forfattarna visar pa betydelsen av en
noggrant planerad undervisning, dar eleverna far stod for att utforska sagobokens
och gestaltningens budskap och uttrycksformer. Vidare framgar att det gar att i
undervisningen gora det mojligt for eleverna att gd in i ett innehdllsligt budskap via
text eller gestaltningar. Den gemensamma beroéringspunkten mellan de tre artik-
larna dr inte kanske inte alls sd svar att argumentera for: kanslor, tolkningar och
urskiljande av andras perspektiv.

Inger Eriksson
redaktor
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"Den har foraldern smorjer
tant Mittiprick litegrann”

— integrerat lasande och skri-
vande under ett litteraturarbete
i arskurs 3

Robert Walldén

Sammanfattning

| denna studie undersoker jag litteracitetspraktiker i en drskurs 3 nar en skolbibliote-
karie leder hogldsning av barnboken, Tant Mittiprick, och féljer upp lasningen med en
skrivuppgift. Empiriska data har insamlats genom observationer och transkriberade
ljudinspelningar. | analysen integreras ramverk for litteracitetspraktiker och sprakliga
metafunktioner samtidigt som det kusliga (umheimlich) synliggors som ett barnboks-
specifikt inslag. Resultatet visar att ett forstaelsearbete under hoglasningssamtalen fors
vidare i det skrivpedagogiska upplagget, dar eleverna skriver brev till varandra och trader
in i olika roller baserade pa boken. Under genomgangar och aterkopplande samtal gors
eleverna uppmarksamma pa hur de behdver utveckla ett relevant innehall, anvanda en
passande rost och folja ett andamalsenligt informationsflode. Méjligheten att forankra
bdde ldsandet och skrivandet i en kritisk och kreativ forstaelse for barnbokens framstall-
ning och typiska drag diskuteras.

Nyckelord: barnlitteratur, hégldsning, klassrumsinteraktion, litteracitetspraktiker, skrivdidaktik, systemisk-
funktionell lingvistik, textsamtal

Robert Walldén dr bitrddande universitetslektor

i svenska med didaktisk inriktning vid Malmé
universitet och forskar om sprék- och kunskapsut-
vecklande kommunikation.
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Abstract

In this study, | explore literacy practices in a Grade 3 when a school librarian leads the
reading aloud of a children’s book, Mrs. Piggle-Wiggle, and then follows up the reading
with a writing assignment. Empirical data has been collected through observations and
transcribed voice recordings. In the analysis, a framework of literacy practices is integra-
ted with meta-functions of language. Also, the uncanny (unheimlich) is highlighted as a
specific feature of the children’s book. The result shows that comprehension-oriented
interaction during the read aloud is followed-up in the writing activities, in which the
students write letters to each other and enter different roles based on the book. In the
interaction, the students are supported to develop relevant content, use a suitable voice,
and follow an appropriate text structure. The possibility of grounding both the reading
and the writing in a critical and creative understanding of the book and its typical featu-
res is discussed.

Keywords: Children’s literature, Classroom interaction, Literacy practices, Read aloud, Systemic-functional
linguistics, Writing instruction

Introduktion

[ dmnesdidaktisk forskning om elevers litteracitetsutveckling betonas ofta att ldsan-
de och skrivande inte ror sig om utveckling av isolerade fardigheter utan om den
mer komplexa formdgan att delta i sociala praktiker dar forstdelse, anvandning och
kritisk analys av texter har en roll (se t.ex. Duek, 2017; Franker, 2011; Schmidt, 2013;
Walldén, 2020a). Saval nationell som internationell forskning poangterar att de klass-
rumssamtal som fors om texter ar av central betydelse for att skapa goda mojligheter
for las- och skrivutveckling (se t.ex. Allal, 2018; Holmberg & Wirdends, 2010; Langer,
2017; Liberg, 2007; Myhill & Newman, 2016; Olin-Scheller & Tengberg, 2016; Palincsar
& Brown, 1984). Inte minst i undervisning av sprakligt heterogena grupper ar det néd-
vandigt att skapa larandesituationer dar elevernas sprakliga formdga kan utmanas
och utvecklas i meningsfulla sammanhang (se t.ex. Nygard Larsson, 2018; Walldén,
2019a). Genom att utforska integrering av ldsande och skrivande under ett litteratur-
arbete i en sprakligt heterogen arskurs 3 kan kunskap utvecklas som kan utgora en
utgangspunkt for att knyta litteratur- och skrivdidaktiska perspektiv narmare varan-
dra i bade undervisningspraktik och forskning. Deltagare i studien ar tva elevgrupper
samt de vuxna som leder litteraturarbetet, en bibliotekarie och tva larare.
Etnografiskt inspirerade studier av undervisning i tidigare skolar har pekat pa
begransningar i undervisning dar elevers erfarenheter av litteracitetspraktiker i hem-
miljon inte tas tillvara (Fast, 2007; Schmidt, 2013), ndgot som aven patalas i studier
som fokuserar pa nyanldndas litteracitetsutveckling (Duek, 2017; Winlund m.fl.,
2017). Andra studier har inriktat sig mot betydelsen av ldsstrategier (se Palincsar &
Brown, 1984; Olin-Scheller & Tengberg, 2016). Lindholm (2016, 2019) visar exempelvis
hur ett medvetet arbete med att utveckla ldsstrategier kan stotta flersprakiga elevers
betydelseskapande. En studie av litteraturarbete i sva-undervisning pa komvux
(Walldén, 2019b, 2020a) visar hur olika typer av litteracitetspraktiker, i linje med Luke
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och Freebodys (1999) resursmodell (se nedan), ar ssmmanlankade; bade sprakfoku-
serade samtal och samtal om romanens framstdllning fyllde funktionen att stotta
forstdelsen av det lasta. Studien pekar samtidigt pa mojligheten att mer aktivt och
medvetet frimja kritiska och textanalytiska perspektiv eftersom sddana i forsta hand
lyftes fram av de vuxna eleverna.

Nationella studier med fokus pa skrivundervisning i tidiga skolar ar fd och de som
finns inriktar sig mot undervisning med mer eller mindre uttalad genrepedagogisk
pragel (Vuorenpaa, 2016; Walldén, 2019a; Yassin Falk, 2017). Den integrering av las-
ning och skrivning som utforskas i studierna begransar sig darfor till hur modell-
texter fungerar som forebilder for elevernas skrivande. Vuorenpaa (2016) lyfter uti-
frdn sin undersokning fram en risk med att modelltexter blir alltfor styrande, ndgot
som ar sarskilt patagligt i ett upplagg med fokus pa faktatexter. Yassin Falk (2017),
vars studie utgor en del av TOKIS-projektet (se nedan), féresprakar en skrivpeda-
gogik som bade ger forebilder, forankrar uppgifter innehdllsmdssigt och betonar
skrivandets funktion. I min avhandlingsstudie (Walldén, 2019a) argumenterar jag pa
ett liknande satt for att texternas syften och meningsfulla innehdll behover fram-
héavas i modelleringen av skriftliga genrer. I en uppféljande artikel (Walldén, 2019c¢)
visar jag hur samtal om berdttande genrestruktur kan utgéra en utgangspunkt for
meningsfulla textsamtal dar eleverna gors uppmarksamma pa vasentligt innehdll
och far mojlighet att utveckla lasstrategier.

Det saknas alltjamt studier som knyter litteratur och skrivdidaktiska perspektiv
ndrmare varandra genom att belysa hur barnbocker bearbetas i undervisningen bade
fore och under skrivuppgifter. Syftet med denna artikel ar darfor att utforska inte-
grering av ldsande och skrivande under ett litteraturarbete i arskurs 3 dar hoglasning
f6ljs upp med en skrivuppgift. Syftet preciseras med foljande fragestallningar:

1. Vilka mdjligheter erbjuder en integrerad lds- och skrivundervisning eleverna
att forsta barnboken och reflektera kritiskt 6ver dess framstallning?

2. Vilka mojligheter ger de uppfoljande skrivuppgifterna eleverna att bearbeta
barnboken och samtidigt realisera kommunikativa funktioner, sdsom att kon-
struera ett relevant innehall, ikldda sig olika roller och anvanda en passande
textstruktur?

Utifran dessa fragestdllningar avser jag att bidra med praktiska och teoretiska verk-
tyg for att integrera lasande och skrivande i undervisningspraktiken. Boken som
anvandes under litteraturarbetet var den klassiska barnboken Tant Mittiprick (Mrs.
Piggle-Wiggle) av Betty MacDonald (1948/1986).

Teoretiska utgangspunkter

De teoretiska utgangspunkterna for studien presenteras nedan. De har valts utifran
behovet av att kunna redogodra for hur lasande och skrivande samspelade under det
studerade litteraturarbetet.
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Litteracitetspraktiker och “det kusliga”

Litteracitetspraktiker utgor sociala praktiker dar skriftspraket har en roll, och kan
dirmed anvdndas for att beskriva samtal om texter i undervisningssammanhang
(t.ex. Barton, 2007; Heath, 1983; Street 1984). Begreppet ar centralt i manga etno-
grafiska klassrumsstudier som fokuserar pa elevers litteracitetsutveckling och del-
tagande i undervisningens skriftsprakspraktiker (t.ex. Duek, 2017; Lindh, 2019; Nor-
lund Shaswar, 2014; Vuorenpaa, 2016). For att utforska hur den aktuella barnbokens
behandlas i hoglasningssamtal och skrivuppgifter anvands Luke och Freebodys ram-
verk, Four Resources Model, for att synliggéra dimensioner av litteracitetspraktiker.
Modellen visas i figur 1, modifierad och utvecklad for att mer specifikt tillimpas
under litteraturarbete med barnbocker.

Figura

Litteracitetspraktiker omarbetad frdn Luke & Freebody 1999; se dven Walldén 2020a, 2020b.

Betydelseskapande praktiker: att forsta texter Textanvandande praktiker: att anvanda

« Ait forsta ord, uttryck och det sprakbruk som texterfor-ollkamelach.syften
ar kannetecknande for den aktuella texten. « Att anvanda texter som en kalla
Att kunna rekonstruera innehallet, t.ex. till information om t.ex. sprak,
handlingen i en barnbok. kultur eller amneskunskap.

« En mer abstrakt forstaelse for hur innehallet i « Att anvanda texter far olika
texten hanger samman och vad forfattaren vill sociala syften, inklusive att
formedla med texten. producera och samtala om texter

« Att beskriva, vardera och relatera till B et ANy S o]

= i skolan.
karaktarer | barnbécker.

« Att gbra kopplingar till personlig erfarenhet,
tidigare kunskaper och andra texter.

Textanalytiska praktiker: att objektifiera texten Kodknackande praktiker”

» Att uttrycka personliga uppfattningar om » Avkoda skriftsprakets teknologi,
texten. till exempel lasriktning och

relationen mellan bokstaver och

» Att analysera och vardera hur texten ar ljud

framstalld, till exempel genretypiska drag.

« Avkoda konventioner for att
presentera skriven text, sdsom
ortografi och styckesindelning.

« Granska och kritisera de varderingar och
idésystem som texten vidareférmedlar, t.ex.
synen pa kansroller, barn och barnuppfostran
i barnbacker.

Not: Kodkndckande praktiker utgor inte ett fokus i denna artikel.

Enligt detta ramverk kan litteracitetspraktiker beskrivas utifran de olika positioner
som elever erbjuds och intar under till exempel samtal och skriftliga bearbetningar
av text'. Bearbetning av en kapitelbok som inriktar sig mot bokens personer och han-

1 Nar Freebody och Luke (1990) forst presenterade modellen lade de tonvikt vid olika resurser och
roller: kodkndckare, betydelseskapare/textdeltagare, textanvandare och textkritiker. Terminologin
dndrades dock sedan till att beskriva praktiker som erbjuder méjligheter for kodknédckande, betydelse-
skapande/textdeltagande, textanvandande och kritisk textanalys (diskuteras i Luke & Freebody, 1999).
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delseutveckling ingar i ett forstaelsearbete, eller som en del av en betydelseskapande
praktik. Att anvdnda texten for olika sociala syften, till exempel for att framja en viss
sorts ldrande, utgor delar av en textanvdndande praktik. Samtal dar kapitelbokens
framstéllning betraktas mer distanserat pekar mot en textanalytisk praktik. Luke
och Freebody (1999) menar att textanalys handlar om en kritisk granskning av de
varderingar och idésystem som vidareférmedlas av boken. En vidare anvandning av
termen textanalys inkluderar dock dven att kapitelboken objektifieras genom att den
beskrivs metasprakligt, exempelvis i termer av de genrekonventioner texten foljer
eller utmanar (Walldén, 2020a, 2020b). En genrekonvention for berattelser ar att de
utgors av komplikationer som far en 16sning (se Martin & Rose, 2008). Sa ar fallet
for kapitlen i den barnbok som lases i den studerade undervisningen, dar oonskade
beteenden hos barn ska korrigeras genom olika "kurer” som tant Mittiprick foresldr.

Kénnetecknande for barnlitteratur ur ett mer litteraturvetenskapligt perspektiv ar
inslag som kan betraktas som unheimlich (Freud, 1919/2007), vilket brukar 6versat-
tas till svenska som det kusliga (se t.ex. Engdahl, 1992/2003). Begreppet refererar till
hur manskliga radslor och verklighetsfrimmande inslag fors in i de litterdra texterna
(Kelen, 2017). I en diskussion om det kusliga dar Tant Mittiprick anvands som ett
exempel ndmner Trites (2001) barnens odnskade beteenden som kusliga (uncanny).
Ett alternativ ar att betrakta tant Mittipricks kurer som kusliga eftersom de ofta for in
frimmande element som spelar pa radslor, sdsom fordldrar med férandrat beteende
(jfr Grdalmakarkuren), grodor som vaxer ut fran kroppen (Rddis-kuren) samt att bli
inmurad av sina egna leksaker och fa acklig mat serverad pa en kratta (Jag-vill-inte-
plocka upp-leksakerna-kuren). Sddant kan mer allmant ses som exempel pd absurda
och fantasifulla inslag som praglar skonlitteratur for barn. Som podngteras av Trites
(2001) och Mills (2001) speglar tant Mittipricks kurer en amerikansk, tidstypisk syn
pa oonskade beteenden som ndgot botbart. Boken kan ses som en moralsaga med
syftet att avskracka barn fran oonskade beteenden (t.ex. Kimmel, 1979) eller som en
satir over konsstereotypa familjer dar icke-arbetande mddrar sysselsdtter sig med
att konferera med varandra och passa upp pa barnen (Mills, 2001). Oavsett tolkning
framstdr de kusliga eller frimmande inslagen som centrala, bade for att avskracka
och satirisera.

Sammanfattningsvis kan en textanalytisk praktik potentiellt inrikta sig mot att
uppmarksamma eleverna pa textens struktur och dess fantasifulla eller kusliga inslag
i boken som typiska for viss barnlitteratur och hur dessa egenskaper dven bidrar till
att vidareférmedla varderingar och idésystem. Ett sddant litteraturarbete kan inne-
fatta praktiker som Janks (2010) lyfter fram som kdnnetecknande for kritisk littera-
citet, sasom att lasa texten ur olika perspektiv och stopa om den pa ett kreativt satt
genom att producera en egen text.

En funktionell syn pa sprak

For att belysa samtal under de skrivuppgifter som foljde pa hoglasningen av barn-
boken anvands Hallidays sprakliga metafunktioner (Halliday & Mathiessen, 2014,
se dven Martin & Rose, 2007). De utgér en viktig utgangspunkt i forskning som
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baserar sig pa systemisk-funktionell lingvistik (SFL). Den ideationella metafunktionen
handlar om att representera ett relevant innehdll, medan den interpersonella meta-
funktionen ror hur sprakliga val reflekterar en relation till en mottagare. Slutligen
kan den textuella metafunktionen beskriva hur texten ordnas i ett meningsfullt flode.
Inom Martins genreteori (Martin, 1992; Martin & Rose, 2008) ses bruket av skriftliga
genrer som sociala processer dar de sprakliga metafunktionerna koordineras mot
ett givet kommunikativt mal. Metafunktionerna anvands ofta i detaljerade sprdakliga
analyser av texter och klassrumssamtal i amnesundervisning (Nygard Larsson, 2011,
2018; Olvegdrd, 2014; Sellgren, 2011; Walldén, 2019a, 2020c¢). I denna artikel anvands
metafunktionerna for att beskriva forutsittningarna som skapas for eleverna att
realisera kommunikativa funktioner och bearbeta den lasta boken i skrift, som en del
av de litteracitetspraktiker som erbjuds.

En stottande och vélbalanserad skrivpedagogik

Den skrivdidaktiska utgangspunkten for artikeln ar att en stottande skrivpedago-
gik skapar forutsattningar for eleverna att orientera sig mot samtliga ovan beskrivna
metafunktionerna. En metafunktionell ingdng till skrivande kan exempelvis forhin-
dra att textens struktur betonas pa bekostnad av andra aspekter, ndgot som har lyfts
som problematiskt i forskning med fokus pa iscensattning av genrepedagogik (se t.ex.
Holmberg, 2012; Walldén, 2019a; Yassin Falk, 2017). Medan flera har foresprakat att
larare kan vaxla till skrivpedagogiska perspektiv som anses fasta storre avseende vid
texters innehall och kommunikativa syfte (Freedman, 1994; Holmberg, 2012; Ivanic,
2004; Liberg, 2009; Westman, 2018) menar jag att de sprakliga metafunktionerna,
som en central del av Martins genreteori, redan tillhandahadller redskapen for en
valbalanserad skrivpedagogik (se dven Walldén, 2019a, 2020b).

Den skrivpedagogiska modell som utvecklades under forskningsprojektet TOKIS
(Text och kunskapsutveckling i skolan, se Holmberg & Wirdends, 2010) visar pa
betydelsen av att undervisningen vid sidan om att studera forebilder for skrivandet,
sasom modelltexter, erbjuder en férankring i det dmnes- eller erfarenhetsomrade
skrivandet bygger pa och uppmarksammar textens funktion. Detta perspektiv delas
i denna artikel, liksom utgangspunkten att tydliga instruktioner, dterkoppling och
tillgangliggorandet av metasprdklig kunskap ar viktiga dimensioner for att stotta
elevers skrivutveckling (se t.ex. Hattie & Timperley, 2007; Myhill & Newman, 2016;
Skolforskningsinstitutet, 2018). Centralt ar ocksd det meningsfulla sociala samman-
hang som eleverna erbjuds delta i genom skrivandet (Liberg, 2007; Luke & Freebody,
1999). Ndgot som inte har belysts tillrackligt tidigare ar hur skrivandet forankras i
hoglasning av barnbdcker, samt vilken funktion skrivandet har under ett litteratur-
arbete.

De teoretiska perspektivens kompletterande roll

Genom att kombinera ramverk for litteracitetspraktiker (Luke & Freebody, 1999) och
sprakliga metafunktioner (Martin & Rose, 2007) blir det mojligt att beskriva hur
samtalen under hogldsningen bade bearbetade boken och forberedde en skrivupp-
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gift. Det omvanda galler ocksa eftersom skrivuppgiften innebar bade en férhandling
om hur kommunikativa funktioner uppfylls genom skrivande och en bearbetning av
barnboken. Slutligen relaterar begreppet det kusliga bade till en kritisk forstdelse av
barnboken och till det relevanta innehall som eleverna ska konstruera i de brev som
bygger pa barnboken. De teoretiska perspektiven kompletterar varandra i analysen
av litteraturarbetets litteracitetspraktiker.

Metod och material

Studien som ligger till grund for artikeln dgde rum i en drskurs 3, uppdelad i tva un-
dervisningsgrupper, pa en skola i en mindre kommun dar en relativt stor andel (cirka
40 %) av eleverna har migrationsbakgrund. Jag kom i kontakt med skolan genom mitt
professionella natverk. Skolan valdes ut eftersom den satsade medvetet pa textsamtal
och hade ett intresse av att samverka med forskare. Valet av skola var darmed strate-
giskt (Thomas, 2011). Kontakten med bibliotekarien och ldrarna etablerades under en
tidigare faltstudie pa samma skola.

Materialet baserar sig, vid sidan av den hogldsta barnboken, pa observations-
anteckningar och transkriptioner av ljudinspelningar (cirka sex timmar). Jag foljde
sammanlagt nio lektionspass i tva undervisningsgrupper (3A och 3B) som vaxelvis
erh6ll samma undervisning. Av praktiska skal genomfordes huvuddelen av observa-
tionerna (sex av nio lektioner) i 3A. De observerade lektionspassen fordelades pa sa
satt att fyra dgnades at hoglasning (tre i 3A och en i 3B), tre at genomf6rande av skriv-
uppgiften (tva i 3A och en i 3B) och tva at dterkopplande samtal (ett vardera i 3A och
3B). Litteraturarbetet som helhet spande, med varierande intensitet, 6ver sju veckor.
Jag valde i samrdd med bibliotekarien ut sddana pass dar bibliotekarien, som i hog
grad stod for planeringen av undervisningsupplagget, hade en aktiv, instruerande
roll. Det handlade darfér om nyckelmoment, sdsom introduktionen av boken, hoglas-
ning av inledande kapitel, instruktioner infor skrivuppgifterna samt aterkopplande
samtal pa textutkast. Min egen medverkan praglades mestadels av en observatorsroll
under dessa lektioner (jfr Fangen, 2005).

I studien kombineras etnografiska insamlingsmetoder med analysverktyg fran de
teoretiska ramverk som beskrivs ovan. Ett antagande ar att kunskap om modjligheter
till larande samt undervisningens innehdll och prioriteringar kan erhallas genom att
analysera klassrumsinteraktion (se t.ex. Lemke, 1989). De ljudinspelade samtalen
under litteraturarbetet transkriberades (46 Ag-sidor) enligt skriftspraksndra norm
(Norrby 2014, s. 102). I transkriptionerna representeras eleverna med "Elev" alterna-

tivt fiktiva namn. Kursiv text anvands for tydlig emfas medan "..." markerar uteldimnat
tal. Informella samtal med bibliotekarien (se nedan) i anslutning till undervisningen
dokumenterades med anteckningar och har en kompletterande funktion i férhdllande

till transkripten av klassrumsinteraktion.

Deltagare
Skolbibliotekarien ar bibliotekarie pa tva skolor i kommunen med erfarenhet av att
arbeta med att framja barns lasning och deltagande i kulturupplevelser inom olika
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verksamheter och sammanhang. Hon ar aven frilansskribent med universitetsstudier
i flera sprak bakom sig. Vid sidan av att eleverna fir en lasupplevelse framholl biblio-
tekarien sprakutveckling som ett viktigt mal for litteraturarbetet, nirmare bestamt
att eleverna far uppleva och anvanda sig av ett sprak som de annars inte moéter i var-
dagen samt utveckla en storre spraklig medvetenhet.

Forutom bibliotekarien deltog eleverna (tva grupper med cirka 20 i varje) samt
de tva klasslararna. Samtliga deltagare gav informerat samtycke till att medverka i
studien. Eleverna informerades muntligt, medan vardnadshavarna gav skriftligt sam-
tycke till barnens medverkan utifran ett informationsbrev pd lattlast svenska. I de
fall lararna uppfattade att vardnadshavarna skulle ha svarigheter att lasa brevet pa
svenska tog de telefonkontakt och gjorde muntliga fortydliganden. Lararna deltog
under de helklasslektioner som observerades, men framst genom att fordela ordet
mellan eleverna, omformulera deras svar och uppratthdlla disciplin. Darfor hamnar
bibliotekariens roll i fokus for analyserna i denna artikel.

Analysmetod

Analysen baserar sig huvudsakligen pa samtalen bibliotekarien leder om texterna
och skrivandet. Transkriptionerna lastes igenom upprepade ganger med fokus pa
vilka fragor bibliotekarien stillde i samband med ldsningen samt hur dessa fragor
foljdes upp, de instruktioner som gavs infor genomforandet av det skrivpedagogiska
upplagget samt aterkopplingen bibliotekarien gav pa elevernas texter.

[ tillimpningen av Luke och Freebodys ramverk (1999) har jag framst inriktat mig
mot betydelseskapande praktiker och deras relation till textanalytiska praktiker, en
koppling som har framstatt som sarskilt intressant i tidigare studier (Walldén, 2019c,
2020a). Analysen innebar att jag noterade samtal inriktade mot dessa tva praktiker.
Samtal som rekonstruerade viktigt innehdll i boken sags som en del av ett betydelse-
skapande, exempelvis genom att ldrare stdllde fragor om centrala hindelser och
karaktarer. I analys av textanalytiska praktiker faste jag uppmarksamheten vid vilka
mojligheter eleverna gavs att diskutera barnboken som framstallning, till exempel i
termer av genretypiska drag eller genom en kritisk diskussion rorande forfattarens
perspektiv samt de idéer och vardesystem som vidareformedlas (Luke & Freebody,
1999; Walldén, 2020a). En sadan explicit ansats saknades i den studerade undervis-
ningen, vilket innebar att jag i genomldsningarna av transkripten sokte efter poten-
tialer for att ta steg i en textanalytisk riktning - nagot som ligger helt i linje med
Luke och Freebodys (1999) intention att beskriva badde praktiker som erbjuds och
sadana som aterstar att utveckla. Som framgar i foregdende avsnitt ser jag inslag av det
kusliga som potentiellt betydelsefulla for att diskutera egenskaper hos barnbocker.
Analysen av betydelsebarande och textanalytiska praktiker besvarar forsknings-
fragan om vilka majligheter den integrerade lds- och skrivundervisningen erbjuder
eleverna att forsta barnboken och reflektera kritiskt 6ver dess framstallning.

Operationaliseringen av de sprakliga metafunktionerna innebar att jag faste
uppmarksamheten vid om, och i sa fall hur, bibliotekarien skapade forutsattning-
ar for eleverna att konstruera ett relevant innehdll (ideationell metafunktion, jfr
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Walldén, 2019a) konstruera relationer till olika mottagare (interpersonell meta-
funktion, se t.ex. Martin & White, 2005) och ordna de texter de skriveriett meningsfullt
informationsfléde utifrdn ett kommunikativt syfte (Halliday & Mathiessen, 2014;
Martin & Rose, 2007). Denna operationalisering av metafunktionerna innebar att de
anvands som breda perspektiv pa de kommunikativa funktioner som samtalen under
skrivandet inriktade sig mot snarare an som underlag for detaljerad spraklig analys.
Liknande operationaliseringar av SFL-koncept har gjorts i tidigare skrivdidaktiska
studier (Holmberg, 2013; Walldén 2019a, 2020Db).2

Underrubrikerna i det avsnitt som fokuserar pa skrivuppgiften utgar fran tva av
de sprdkliga metafunktionerna: att konstruera och utveckla ett relevant innehall
(ideationellt perspektiv) och att konstruera en roll och rost i forhallande till en mot-
tagare (interpersonellt perspektiv). Kommunikation om texternas informations-
flode (textuellt perspektiv) uppmarksammas l6pande i relation till de ideationella
och interpersonella metafunktionerna. Analysen som baserar sig pa metafunktioner
besvarar, delvis i samspel med resursmodellen, forskningsfrdgan om vilka mojlig-
heter gav de uppféljande skrivuppgifterna ger eleverna att bearbeta barnboken och
samtidigt realisera kommunikativa funktioner, sdsom att konstruera ett relevant
innehall, iklada sig olika roller och anvdnda en passande textstruktur.

Vid sidan av ovanstdende termer kommer jag att anvanda termen forankring (Holm-
berg & Wirdends, 2010) for att referera till hur skrivuppgiften relateras till barnboken.

Resultat

Inledningsvis fokuserar jag pa de mojligheter till forstdelse och kritisk analys av barn-
boken som erbjods under hogldasningen. Sedan belyser jag mojligheterna eleverna fick
att bearbeta barnboken och samtidigt realisera kommunikativa funktioner, sasom
att konstruera ett relevant innehdll, iklada sig olika roller och anvdnda en passande
textstruktur, under den uppfoljande skrivuppgiften.

Betydelseskapande samtal under hogldsningen av barnboken

Hoglasningen skedde kapitelvis under korta lektionspass. Under den lektion da bo-
ken presenterades inledde skolbibliotekarien med att visa en bild pa bokens huvud-
person, tant Mittiprick, och friga eleverna om vad de fick f6r tankar om henne. Ett ut-
drag fran ett helklassamtal visar nedan. Bade bibliotekarien och en av lararna deltog.

Elev 1: Att [det] ser ut som ett alltsa snall tant och inte sadar. Alltsa typ sur. Utan hon
ser mer snéllare ut. ... Hon har véldig fantasi med maten.

Elev 2: Jag tankte att hon gillar att laga mat. Hon &r snall och hon gillar ocks3 att ta
hand om barn pa ett bra satt.

Lararen: Ja nitankte lite lite samma har nu. Samma tema liksom. En glad aldre gumma.
Tar hand om barn. Och lagar mat. Mycket fantasi. (grupp 3A, hogldsningslek-
tiona)

2 Holmberg (2013) anvander istéllet de registerrelaterade termerna field, tenor och mode. I den
forstdelse av register jag sjalv utgar ifran finns det en stark parallell mellan ndmnda termer och
metafunktionerna (se t.ex. Martin, 1992, 2001; Martin & Rose, 2007).

13



14

FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE 2021:1VOL. 9

Walldén

Huvudpersonens fantasifullhet och speciella relation till barn podngteras ofta under
litteraturarbetet. I andra svar anknyter vissa av eleverna ocksa till huvudpersonens
namn, tant Mittiprick, varpa lararen och bibliotekarien bekréftar att hon dr noggrann
och exakt. Samtal av detta slag ingar i en betydelseskapande praktik.

De fragor skolbibliotekarien stdllde efter lasningen av de tva inledande kapitlen
syftade i hog grad till att rekonstruera viktiga hdandelser eller forhdllanden i kapitlen.
Ett exempel visas nedan:

Bibliotekarien: Vad var det forsta som hande? Det forsta barnet som kom till till tant Mittiprick?

Elev: Det var en flicka som var helt. Vad heter det. Ville inte ta sig hem. Och det reg-
nade jattemycket och sa gar hon och den dér tanten vad heter det [ohorbart]

Bibliotekarien:Vad gjorde hon tant Mittiprick nar hon traffade flickan? (grupp 3A, héglasnings-
lektion 1)

Samtalet om specifika handelser av detta slag fungerar som ett sdtt att kontrollera
huruvida eleverna har forstatt vad som hander i kapitlet. Det bidrar till en betydelse-
skapande praktik. I fortsattningen av samtalet anlade tvd av eleverna ett mer gene-
rellt perspektiv pa vad som pagar i boken.

Lina: Hon ser barnen. Och sen &r det typ som problem. Och sen |6ser hon deras pro-
blem genom att visa hur hon gér. Kommer pd en massa idéer.

Bibliotekarien:Just det. Hon I6ser deras problem genom att beratta hur hon sjélv hade gjort. ...
Tim?

Tim: Overtalar barn att typ stdda kan vara roligt och sa. Att hon kan géra det till en
lek. ... Min pappa sdger att [ohorbart].

Bibliotekarien:Rolig pappa. Det dar &r ju precis det hon gor. Nu marker man att du kunde
kanna igen det hon gjorde. Nat som du sjalv har varit med om. Mm. Precis. Hon
gor ju sa att barnen tycker att dom &r ngjda. Dom &r ju inte missndjda med hen-

nes idéer. Dom &r ju néjda nar dom gar darifran. Hon har hjalpt dom. (grupp 3A,

hoglasningslektion 1)

Linas svar sammanfattar den narrativa struktur som praglar kapitlet: ett problem
med barns beteenden introduceras och 16ses sedan av tant Mittipricks idérikedom.
En annan elev, Tim, fortsatter pa samma spar och gor aven en ohorbar aterkoppling
till en erfarenhet av hur hans pappa gor. Detta bekraftas av bibliotekarien, som dess-
utom pdpekar att eleven just kdande igen sig i boken. Hon lyfter ocksa fram hur barnen
i bokens kapitel ar nojda med de 16sningar som ges.

De ovriga kapitlen foljer strukturen av att fordldrar som upplever olika problem
med sina barn framgdngsrikt provar fantasifulla kurer som tant Mittiprick fore-
slar. Under samtalet som foljer upp lasningen av kapitel 2, om en pojke som vagrar
stada undan sina leksaker, dr fragorna bibliotekarien stdller starkt inriktade mot att
rekonstruera hur problemet med pojkens beteende far sin 16sning. Ett forkortat ut-
drag visas nedan.
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Bibliotekarien: Kan ni beratta vilken kur. Vilken behandling, vilken metod. Vilken medicin som
tant Mittiprick tyckte att Huberts mamma skulle testa pa Hubert. Vad var det?
Receptet? ...

Elev: Hon sa att ... dom inte skulle stdda rummet, badda séngen och fixa med leksa-
ker och sant.

Bibliotekarien: Precis. Och hur gick det da far Hubert? Och vad tyckte fordldrarna om det har?
Vad hande nar de slutade gd in i hans rum helt och hallet? ...

Lararen: Ja Adam?
Adam: Han fastnade i rummet. ...

Bibliotekarien: Men Hubert bérjade ju férandras ocksa. Sa det var inte bara rummet som for-
andrades. Pa vilket sgtt bérjade han se annorlunda ut? Och hur borjade han ma?

Elev: Han borjade bli svart under 6gonen. (grupp 3A, hoglasningslektion 2)

Bibliotekariens fragor satter fingret pa den kur som foreslds av tant Mittiprick samt
dess effekt pa den stadovillige pojken. Det forekom ocksa att bibliotekarien stdllde
frdgor om sddant som inte var explicit utskrivet i boken och som sdledes kan krava
inferenser, sasom varfor foraldrarna valde att forsla upp en torr smorgas pa en kratta
till pojken som inte kunde ta sig ur det stokiga rummet.

Bibliotekarien: Jamen gissa. Varfor sa inte tant Mittiprick satt fast det godaste du har? Vad tror
du Tanja? Vad ar det hon vill att Hubert ska gora?

Elev: Plocka upp leksaker.
Bibliotekarien: For att vilja gora det sa@ maste han vilja.
Elev: Ga ner.

Bibliotekarien: Lamna rummet. Och om han bara far trakig mat. D3 kommer han till slut vilja
komma ut tanker dom. Eller hur? Haller ni med mig? (grupp 3A, hglasningslek-
tion 2)

Bibliotekarien far inget forslag fran eleverna, och staller da vigledande fragor som re-
konstruerar problemet som ska l6sas. Hon satter sedan sjdlv fingret pa att maten som
fordes upp till pojken pa krattan var trdkig for att barnet sjdlv skulle vilja ga ut. Detta
visar ndgot som ar typiskt for de kurer som bokens kapitel handlar om: att fordld-
rarna ska vidta absurda eller kusliga atgarder som ska fa barnet att vdlja sluta med sitt
beteende. Har ror det sig om att fora upp torftig mat pa krattor och darmed, indirekt,
att svdlta ut ett barn som inte vill stdda och har blivit inmurat av sina egna leksaker.
En annan kuslig kur som berérs senare i analysen ar att féraldrarna planterar fron pa
en smutsig barnkropp sa att det vaxer ut rddisor. Det kusliga i dessa l6sningar, kan-
netecknande for barnlitteratur, understryks dock inte i kommunikationen bibliote-
karien leder om texterna.

Vid hoglasningen av det aktuella kapitlet f6ljde bibliotekarien dven upp hur proble-
met med pojkens ovilja att stada far sin 16sning.
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Bibliotekarien: Ja han ville ju inte missa det roliga. Han visste ju att tant Mittiprick ar alltid rolig
och barnen alla andra barnen var dar. D3 ville han ju inte missa det och vara den
enda. Och kanske bli olycklig och trétt. Ata dalig mat. Inte sova sa gott. Kanske
var ledsen. Sag han det dar roliga. Han maste ut. Och hon sa vi vantar pa dig,
kom. Eller hur? Hon skickar upp det dar brevet pa krattan. (grupp 3A, hoglas-
ningslektion 2)

Uppfoljningen ovan fortydligar hur tant Mittipricks rad och handlingar bidrar till att
det for kapitlet centrala problemet 16ses. Detta foljer pa vagledande fragor som, likt i
foregaende samtal, inbjuder eleverna att rekonstruera forhallanden i kapitlet.

Bibliotekarien fragade dven hur eleverna ser pa tant Mittipricks kurer, ndgot som
aven lararen gjorde nar hon laste det sjitte kapitlet hogt som handlar om hur tva
foraldrar far sina barn att sluta brdka genom att harma barnens beteende genom att
iscensatta teatraliska grdl (Grdlmakarsjukan). Detta ar ytterligare ett exempel pa tant
Mittipricks absurda eller kusliga l6sningar, eftersom det ar skrammande for barn att
se fordldrar grala eller, mer allmant, agera pd ett fraimmande satt. Ett kort utdrag fran
ett samtal mellan lararen och en elev visas nedan.

Elev: Jagtycker det var ganska bra for att da skulle dom se hur det kanns for mam-
man och pappan nar dom gnaller. S& jag tyckte att det var en bra idé.

Lararen: Ja, mm. Att dom vande pa det. (grupp 3A, hdglasningslektion 3)

Elevens svar forhaller sig solidariskt med den foreslagna kuren, att barnen far se "hur
det kdnns for mamman och pappan nar dom gnaller”. Lararen bekraftar att "dom
vander pa det”.

Dessa samtal, som kretsar kring vad som hander i kapitlet ingar i ett forstdelse-
arbete med texten som en del av en betydelseskapande praktik (Luke & Freebody,
1999; Walldén, 2020a). Bdde bibliotekariens uppfoljningar och flera av elevernas svar
rekonstruerade problem som representeras i kapitlen om barns beteende som ska
botas med olika kurer utan att problematisera dem eller samtala mer abstrakt om
barnbokens framstallning och genretypiska egenskaper. Mojligheterna till att delta
i en kritisk, textanalytisk praktik framstod déarfor som begransad. Med andra ord
erbjuder samtalen eleverna mojligheter att forsta barnboken, medan forutsattning-
arna for att reflektera kritiskt 6ver boken som framstallning skulle kunna starkas.

I detta avsnitt har jag endast fokuserat pa interaktionen i direkt anslutning till hog-
lasningen, som skedde under korta pass som till stor del upptogs av sjdlva lasningen
av kapitlen. Boken behandlades dven i interaktionen under den uppféljande skrivupp-
giften, som utgor fokus for foljande avsnitt.

Samtal om kommunikativa funktioner under skrivandet

Det skrivpedagogiska uppldgget bestod av tva relaterade uppgifter som eleverna
genomforde i par: att i rollen som fordldrar skriva ett brev till tant Mittiprick om
ett pahittat problem med ett barn samt att i rollen som tant Mittiprick svara pa ett
brev som ett annat elevpar har skrivit. Under samtal i anslutning till undervisningen
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podngterade bibliotekarien vardet av att eleverna far uppleva ndgot som inte kan tas
for givet i dagslaget: att skriva och ta emot brev. Mitt fokus ar i det f6ljande, liksom i
foregaende, avsnitt pa iscensdttningen av undervisningen, alltsa i detta fall hur bib-
liotekarien och, i vissa fall, lararna forbereder och ger aterkoppling pa elevernas skri-
vande.

Ideationellt perspektiv: Att konstruera och utveckla ett relevant innehall

Elevernas skrivande forbereddes pa tva huvudsakliga sdtt av bibliotekarien. Hon
ledde en genomgdng av exempeltexter skrivna av en klass som hade arbetat med
samma bok tre ar tidigare samt gemensam konstruktion av en tankekarta som gav
uppslag till skrivandet. Den senare aktiviteten fokuserade pa det problem som elev-
erna skulle be om hjilp med i brev 1 eller 16sa i brev 2. Konstruktionen av tankekartor
faste dirmed uppmadrksamheten vid kidrnan i det relevanta innehall som skulle kom-
municeras, narmare bestamt beskrivandet av ett problem eller en 16sning. Konstruk-
tionen av ett relevant innehall kopplas i denna analys till den ideationella metafunk-
tionen (Martin & Rose, 2007; Walldén, 2020b). I resultatet nedan uppmarksammas
aven hur bibliotekarien och eleverna, som en del av ett relevant innehall, férhdller sig
till det "det kusliga” i barnboken.

Under en genomgdng infor skrivandet av det forsta brevet forankrar bibliotekarien
uppgiften i det lasta verket genom att fasta uppmarksamheten vid hur tant Mittiprick
loser olika problem at foraldrarna. Ett utdrag visas nedan.

Bibliotekarien: Hon hjélper fordldrarna med barnens problem kan man saga. Kan ni berdtta om
nagra problem som ni har Idst om i boken? ...

Elev: Jagvill inte duscha-kuren.
Bibliotekarien: Ja, det var ett barn som inte ville duscha. Vad sa tant Mittiprick da for tips?

Elev: Men skulle. Man ska. Man kan behdva saga till barnet att man sager bara du
behdver inte duscha. Nar dom sover. Utan att ... man ska sétta in en radisa typ i
haret och pd armarna sd att det vaxer radisor pa den.

Bibliotekarien: Ja. Och vad hénder nar barnet upptacker att det vaxer gronsaker pa kroppen?
Vad hander med barnet da? Vad tanker barnet? ...

Elev: Att hon ska duscha.

Bibliotekarien: Ja precis. (grupp 3A, skrivuppgiftslektion 1)

[ samtalet rekonstrueras kurer tant Mittiprick hittar pa for att 16sa fordldrarnas pro-
blem. Det innebdr en sammanfattning av viktiga hdndelser i de olika kapitlen samt
en forankring av det typ avinnehdll som ska konstrueras i texterna. Det absurda eller
kusliga i att det vaxer ut radisor pa ett barns otvittade armar (Rddis-kuren) berors
inte i kommunikationen. Som en ytterligare forberedelse modellerar bibliotekarien
hur eleverna ska gora en tankekarta infor skrivandet av det forsta brevet.

Bibliotekarien: Kan ni ge ett exempel? Kan ni hitta pa ett vanligt problem? Hitta pa nat konstigt
som behover ta hjalp av tant Mittiprick?
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Elev: Att inte stada sitt rum.

Bibliotekarien: Ja barnet vill inte stdda rummet. [skriver och ringarin] ... Vad har den har for-
aldern eller foréldrarna forsokt att gora da for att I6sa det har? Om vi ska borja
med det. Vad har dom forsokt att gora?

Lararen: Arash
Arash: Att. Om du inte stadar far du ingen. Sa far du utegangsforbud.

Bibliotekarien:Utegangsforbud har dom provat. Och det har inte funkat forstar vi med det
skriver dom i brevet till tant Mittiprick. Utegangsférbud. Vad har dom mer pro-
vat dom har foraldrarna? (grupp 3A, skrivuppgiftslektion 2)

Genom detta samtal exemplifieras relevant innehall, i form av misslyckade forsok fran
fordldrarna att komma tillrdtta med problemet, att inkludera i texten. Motsvarande
sker i introduktionen av den andra skrivuppgiften, men da faster bibliotekarien istdl-
let uppmarksamheten vid forslag pa 16sningar fran tant Mittiprick. Under ett samtal
om hur ett problem med att ett barn inte vill packa sin skolvaska kan 16sas framfor
en elev att barnet kan slippa packa vdskan "sa kommer han vara hungrig och ... vilja
packa vaskan”. Elevforslaget ar typiskt for de som férhandlas muntligt och dven skrivs
fram till deras texter, sa till vida att det inte ar pafallande fantasifullt samtidigt som
det, i linje med tant Mittipricks kusliga kurer, bygger pa att barnet ska komma till
insikt genom att forsattas i ett obehagligt tillstand som f6ljd av sitt beteende, i detta
fall utan tillgang till mat. Forslaget varderas positivt av bibliotekarien. Hon ifragasat-
ter dock milt ett annat forslag som ror att muta barnet med godis.

Bibliotekarien:Tror du inte att foraldrarna redan har forsokt? Ganska manga foraldrar har skri-
vit sdna saker. Och da brukar ju tant Mittiprick komma med en annan 18sning.

Det brukar ofta vara sa att hon later barnet upptacka sjalv. Eller hur? (grupp 3A,
skrivuppgiftslektion 1)

Bibliotekarien kommenterar hur tant Mittiprick, till skillnad fran féraldrarna, "later
barnet upptacka sjalv”. Bibliotekarien soker dirmed forankra skrivandet i en forsta-
else av nagot vasentligt i boken. De absurda eller kusliga atgarder som tant Mittiprick
rekommenderar for att skapa en situation dar barnet vill korrigera beteendet gors
inte aktuellt inte i detta samtal. De ber6rs dock under samma moment i den andra
elevgruppen, dar en elev har foreslagit samma problem som férekommer i kapitlet
om Rdadis-kuren (se ovan).

Mikael: Hon skulle ta ndgra fron. Jag vet inte vad det kallas.
Bibliotekarien: Sa eller plantera frén. Man strér dom pa kroppen. Var det radisor?

Mikael: Jaradisor. Och sd tog dom det. Och sa skulle dom trycka in det i henne [skratt]
Medans hon sov. Och sen skulle det vaxa saker pa henne och sa skulle de dra ut
radisor pa henne.

Bibliotekarien: Just det. Plantera fron pa barnets kropp nar hon sover sa att hon inte marker

det. (grupp 3B, skrivuppgiftslektion 1)
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I samtalet rekonstrueras tant Mittipricks l6sning av problemet som ett uppslag till
elevernas skrivande, dock utan att det absurda eller kusliga i att plantera fron pa en
barnkropp och sedan dra ut rddisor podngteras.

Behovet av att inkludera ett relevant innehadll behandlades dven nar bibliotekarien
gick igenom modelltexter, som en del av brevens struktur eller informationsflode. Ett
utdrag visas nedan. Bibliotekarien har tidigare visat hur brevet inleds pa ett relations-
skapande sitt (se ndsta avsnitt).

Bibliotekarien: Vara barn ar s3 hemska. Ja nu borjar dom direkt att beratta om problemen.
Vihar provat att sdga slut och stopp men dom lyssnar inte. Sen berdttar dom
mer. Dom skriker pa varandra och sdger fula ord. Jaha, har &r problemet. Och sa
berattar dom vad dom har forsékt gora. Foraldrarna maste ju beratta for tant
Mittiprick vad dom har provat fér metoder som inte funkar. (grupp 3A, skriv-
uppgiftslektion 1)

Bibliotekarien betonar att det framgar vad som ar problemet och vad férdldrarna har
forsokt gora innan. Som namnts tidigare utgoér denna information kdrnan i det re-
levanta innehdll som meddelas i breven. Bibliotekarien understryker den funktion
detta har i relation till mottagaren: "Fordldrarna mdste ju beratta for tant Mittiprick
vad dom har provat.”

I genomgdngen av den andra skrivuppgiften faste bibliotekarien pa ett motsvaran-
de satt uppmarksamheten vid att presentera en 16sning pa problemet och forklara
varfor det fungerar. I utdraget nedan laser hon fran ett exempelbrev som handlar om
att fa ett barn att borja borsta tinderna.

Bibliotekarien: Lat Anna slippa borsta tanderna. D3 forstar vi att har &r ett barn som inte hade
borstat tanderna. Eller hur? Det var problemet. Eller hur? ... Och sa star det sa
har. Ingen kommer vilja leka med henne nar hon luktar illa. Nar man inte har
en kompis sa kdnner man sig ensam. D3 vill Anna borsta tanderna igen sé att
hon inte luktarilla. ... Om man inte tvingar barn att borsta tanderna sa kommer
ju barnet till slut att borja lukta. Och dd kommer man inte fa ha nan som vill
komma och leka med en. Smart. Eller hur? (grupp 3A, skrivuppgiftslektion 2)

Bibliotekarien poangterar hur brevet presenterar en fungerande l6sning pa problemet.
Det ligger i linje med den typ av l6sningar som modellerades under skrivandet av tan-
kekartorna dar barnet sjdlv ska komma till insikt och korrigera sitt beteende genom
att det hamnar i ett obehagligt tillstand, i detta fall ensamhet. Detta obehag betonas
dock inte av bibliotekarien. Losningen kommenteras bara som "smart”. Aven detta ex-
empelbrev saknar mer absurda eller fantasifulla forslag pa aktiviteter for att iscensatta
situationen. Hur l6sningen och forklaringen av varfor den fungerar utgér kiarnan i
meddelandet gors tydligt nar lararen sammanfattar strukturen som ska foljas:

Bibliotekarien: Man bérjar trevligt, sen kommer I8sningen. Forklara varfér det kommer att
hjdlpa. Och sen pa slutet en trevlig avsandare. (grupp 3A, skrivuppgiftslektion 2)
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Bibliotekarien tydliggér dirmed hur 16sningen och forklaringen, i textens informa-
tionsflode, ramas in av artiga och relationsskapande formuleringar (se vidare nasta
avsnitt).

Nar bibliotekarien gav respons pa breven eleverna skrev i rollen som tant Mittiprick
kontrollerade hon att problemen finns med och att de foreslagna 16sningarna forkla-
ras ordentligt. Ett utdrag visas nedan.

Bibliotekarien: Eh barnets kompisar kommer tycka att det ar ackligt. Men varfor kommer bar-
net att vilja tvdtta sig for att kompisarna reagerade? Vad &r det som hander med
barnet d3? Om ens kompisar tycker att man &r dcklig. Hur kénns det?

Alexander:  Daligt.
Bibliotekarien: Precis. ... For vad hander om barnet inte tvattar sig och borstar tanderna.
Alexander: D3 kommer kompisarna inte att vilja leka med dom.

Bibliotekarien: Ja. Kan ni forklara det pa nadt satt? Barnet vill inte vara utan sina kompisar. Sa
hur kan man skriva det dar pa slutet sa att foraldrarna forstar? (grupp 3b, ater-
kopplingslektion)

Bibliotekariens dterkoppling ar inriktad mot att eleverna ska utveckla svaret i sitt rad-
givande brev genom att ge en forklaring till varfor den foreslagna l6sningen kommer
att fungera. Det handlar med andra ord om att inkludera tillrackligt mycket relevant
innehall for att brevet ska kunna uppfylla sitt tankta sociala syfte, ndgot biblioteka-
rien faster uppmdrksamheten vid ndr hon fragar man kan "skriva det dar pa slutet sd
att fordldrarna forstar”. Ett elevpar som hade rakat foresla en 16sning som foraldrarna
redan hade provat ombeds ocksa att utveckla texten genom att forklara mer, vilket
ocksa handlar om att vélja ut och kommunicera ett relevant innehall for att brevet
ska fylla sin kommunikativa, radgivande funktion i férhdllande till den tankta mot-
tagaren.

Ovanstdende analys visar hur eleverna genom samtalen med bibliotekarien stottades
i att konstruera ett relevant innehdll med utgangspunkt i vasentliga skeenden i barn-
boken, i synnerhet olika problem och 16sningar. Kommunikationen rérande l6sningar
pa problematiska barnbeteenden innebar samtidigt en bearbetning av barnboken som
ingar i en betydelseskapande praktik. Férvantningar pa att eleverna skulle konstruera
ett innehall som haller sig nara den skonlitterdra texten blir tydliga nar en elev, under
en genomgang, undrar om de har mdjlighet att vdlja att skriva om ett problem av ett
annat slag, sdsom om ett djur. Bibliotekarien medger att det ar "en rolig idé” men ger
sedan anvisning om att skriva som foraldrar till tant Mittiprick om barnen ”sa att alla
gor lika”. Mojligheten till en mer kreativ och kritisk bearbetning av barnboken hade
okat med ett storre fokus pa det fantasifulla och kusliga som inslag i texterna, samt
med en Oppenhet for att laborera med andra sociala roller och problem i skrivandet.
Skrivandet kunde darmed i hogre grad fungerat som en resurs for att bade fordjupa
forstaelsen av barnboken och reflektera mer kritiskt 6ver dess framstallning.



FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE 2021:1VOL. 9

Walldén

Interpersonellt perspektiv: Att konstruera en roll och en rost

Det skrivpedagogiska upplagget innebar att eleverna skulle ikldda sig tva olika roller,
som fordldrar respektive som tant Mittiprick. Detta var nagot bibliotekarien under
informella samtal lyfte fram som vardefullt eftersom fantasin stimulerades samtidigt
som eleverna fick prova olika sdtt att formulera sig. I detta avsnitt belyses hur dessa
forvantningar pa att eleverna skulle konstruera olika roller och roster synliggjordes i
kommunikationen kring texterna och skrivandet. Fokus forflyttades darmed till bib-
liotekariens och elevernas férhandling om interpersonella kommunikativa funktio-
ner.

Utdraget nedan ar fran en genomgdng av ett exempelbrev som visades infor den
forsta skrivuppgiften.

Bibliotekarien: Och ni ser att dom borjar brevet med att skriva pa ett trevligt satt till tant
Mittiprick. Fér ni kan tanka er hur manga foraldrar som skriver till henne. Hon
bryr sig bara om dom som &r trevligast. Skriver trevligaste breven. D3 skriver ni
kéira tant Mittiprick. Att hon verkligen ska kdnna att dom gillar henne. Och s
fragar dom hur mar du. Och det skriver man ofta i ett brev. Man bérjar inte att
prata om sig sjalv bla bla bla utan: Hur mar du? (grupp 3A, skrivuppgiftslektion 1)

[ instruktionen faster bibliotekarien uppmarksamheten vid textens informations-
flode — hur brevet ska inledas - men ocksa hur denna inledning har en relationsska-
pande funktion i ett sammanhang nar mottagaren har en hog status: genom formule-
ringen "ni kan tanka er hur manga foraldrar som skriver till henne ... bryr sig bara om
dom som ar trevligast”. Bibliotekarien poangterar dven hur omsorg om mottagaren
uttrycks genom brevtypiska formuleringar, sasom "kara” och "hur mar du”, samt den
relationsskapande funktionen hos brevets avslutning.

Bibliotekarien:Och sa slutar dom brevet pa ett sant dar. Att dom verkligen ber henne om hjalp.
“Snalla hjalp oss.” Sa att hon verkligen ska lyssna. (grupp 3A, skrivuppgiftslek-
tion1)

Formuleringar som ”sa att hon verkligen ska lyssna” for uppmarksamheten till hur
brevet ska uppfylla sitt kommunikativa syfte, i detta fall att mottagaren, tant Mitt-
iprick, ska vilja svara och dela med sig av ett rad. Detsamma sker under genomgangen
av det andra exempelbrevet.

Bibliotekarien:Snélla kan du hjalpa mig? Du kan ju allt! Ni ser den har féréldern smdrjer tant
Mittiprick litegrann s att hon ska kdnna att hon ar jattesmart. Hon heter
Minna, alltsa barnet. Trotta halsningar. Ni hor mamman ar helt slut. Sa tant
Mittiprick ska verkligen vilja hjdlpa er. (grupp 3A, skrivuppgiftslektion 1)

Bibliotekarien betonar hur skribenten smorjer tant Mittiprick, vilket aterigen stryker
under formuleringar for att kommunicera med nagon i en expertroll. Hon ger ock-
sa exempel pa avslutande formuleringar som ska sdkerstélla att brevet kan uppfylla
den kommunikativa funktionen: "sd att hon ska kdnna sig jattesmart ... ska verkligen
vilja hjalpa er”. Dessa innehdller positivt vardering ("Du kan ju allt”) och uttryck for
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kanslor ("Trotta halsningar”) som, tillsammans med de artiga formuleringarna elev-
erna ombeds inleda med, blir en del av den rost de forvantas konstruera i rollen som
foraldrar.

Nar bibliotekarien gav aterkoppling pa breven som eleverna skrev i rollen som tant
Mittiprick foljde hon upp hur de svarade pa artiga inledande formuleringar, sdsom
att de behovde svara pd hur de mar for att "visa att man har last”. Detta handlar om
att folja relationsskapande artighetskonventioner snarare an om att utbyta vasentlig
information. I ett samtal med ett annat elevpar betonar bibliotekarien istdllet i vilken
ordning delarna behéver komma.

Bibliotekarien:Kan man ténka sig att hon séger jag mar bra fére jag ska hjalpa er? Formodligen
skrev ni val s& har. Hej. Eller Amanda och Janko skrev hur mar du? Och sen skrev
dom om problemet. Kan det vara s&? Kan man ténka sig att flytta upp jag mar
bra dar? ... Det ar lite tokig ordning dar. (grupp 3A, dterkopplingslektion)

Har ligger fokuset mera pd sjdlva informationsflodet an pa den relationsskapande
funktionen., Nar bibliotekarien modellerar hur eleverna ska skriva brev i rollen som
tant Mittiprick gor hon dem uppmarksamma pa hur de behover konstruera en annan
typ av rost an i det forsta brevet nar de var foraldrar. Uppgiften introducerades pa
foljande satt:

Bibliotekarien: Férdldrarna nar dom skrev brev. Alla fordldrar har ju skrivit sa har. Hjalp och
snalla. Ni har verkligen varit noga med att vara tydliga med att ni behover hjalp.
Det var ju for att skriva det trevligt sa att hon verkligen ska vilja svara. Men tant
Mittiprick. Hon &r ju inte som féraldrar. Hur tror ni att hon Iater nar hon svarar?
Kommer niihdg hur hon It i boken nar hon pratade med féraldrarna? Vilken typ
av stil har hon nar hon pratar? ...

Elev 1: Alltsd glad for att hon liksom antligen vill henne nanting. Och sa typ hjalpa.

Lararen: Ja. Hon blir glad for att ha nan att hjalpa. Okej. Nan som tanker nat annat? Emma?

Elev 2: Typ sjdlvklart. Sa har ska du gora och sa.

Lararen: Precis. Tydlig och rak liksom. Sa har ska ni gora. ... Trevlig men tydlig. Bestamd.
Mm. Absolut.

Bibliotekarien: Jag tror att det ar precis sa. Eh sa har &r hon ju. Hon &r ju glad och trevlig. Hon &ar
ocksa valdigt tydlig och bestdamd. Hon kommer inte ge sana har svar som ér lite
svara att forstd utan mer sd har. GOr sa har och gor sa har sa kommer det att bl
bra. (grupp 3A, skrivuppgiftslektion 2)

Bibliotekarien inleder med att lyfta fram den viadjande rost eleverna forvantades kon-
struera i rollen som foraldrar och fragar sedan "vilken typ av stil” tant Mittiprick har
ndr hon pratar med fordldrarna i boken. Hon betonar att tant Mittiprick inte ar "som
foraldrar”. Lararen deltar genom att fordela ordet och bekrafta olika forslag: "Trevlig
men tydlig”. Aven bibliotekarien bekriftar och stryker under att hon later "tydlig och
bestdmd”, med svar som dr ldtta att forsta. Med andra ord faster hon uppmarksam-
heten vid vad som kan kdnneteckna den mer auktoritativa rost som kan associeras
med en expertroll.
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Under de aterkopplande samtal om det andra brevet aterkommer bibliotekarien till
hur tant Mittiprick har en annan rost an foraldrarna.

Bibliotekarien: Kommer du ihag nu vad vi pratade om igdr? Nar man ar tant Mittiprick, da &r
man ju inte som foraldrarna. D3 &r man pa ett annat satt. Vad ar det man ska
tanka pa nar man svarar? ...

Kim: Man ska typ sdga hej alltsa. Jag vill hjalpa dig. Och sen alltsa. ... Alltsd man skri-
ver typ alltsd med I6sningen och sen man ar bestamd vad man ska skriva.

Bibliotekarien: Mm. Varfér har man en bestamd rost nar man skriver? Som tant Mittiprick.
Kim: Tant Mittiprick var det for att hon vet ju allt for hon ar klok.

Bibliotekarien:Precis. Hon har ju koll och hon ar sjélvséker. (grupp 3A, dterkopplingslektion)

Sattet eleverna formulerar sig pa foljs sedan upp nar bibliotekarien kommenterar de-
ras texter. | utdraget nedan ger bibliotekarien respons pa ett brev dar eleverna inleder
brevet med att direkt presentera en l6sning.

Bibliotekarien:Innan man bdrjar saga pumpa ut fotbollen kanske man ska saga tack for ert brev
eller ndnting. For hon ar véldigt snabb att borja prata om problemet. Kommer
niihdg det har att vi pratade om? Det har tack for ert brev eller jag ska hjalpa
er. Nanting sant har som lugnar dom har fordldrarna. (grupp 3B, aterkopplings-
lektion)

Bibliotekarien betonar hur eleverna behover inleda med artiga formuleringar, i lin-
je med det informationsfloéde som har modellerats, och att det fyller funktionen att
"lugn[a] dom har fordldrarna”.

Analysen visar att bibliotekarien formedlar tydliga férvantningar pa att eleverna
iklader sig och anpassar sprdket till olika roller. Dessa samtal om tant Mittiprick och
hur hon skiljer sig fran fordldrarna ingar dessutom i en betydelseskapande praktik,
eftersom fokus hamnar pad personlighetsdrag hos barnbokens huvudperson (Wall-
dén, 2019b: 2020b). Det ar dock intressant att notera vilka specifika personlighetsdrag
som bibliotekarien lyfter fram. Vid sidan av att betona hur tant Mittiprick dr bestamd,
sasom aven gjordes under hoglasningen av barnboken, hade det dterigen varit majligt
att i hogre grad framhava det fantasifulla och kusliga i de 16sningar hon foreslar. Ett
sadan fokus hade kunnat forstarka upplevelsen av boken som ett skonlitterart verk,
och dven 6ppnat upp for en mer kritisk forstdelse av det lasta.

Ett positivt bedomt exempel

Nedan visas hur bibliotekarien ger aterkoppling pa en text som i hog grad lever upp
till hennes forvantningar om hur brevet skulle se ut.

Bibliotekarien: Hej Elana och Zahraa. [Iaser fran elevernas brev] Tack for brevet. Vi ska hjalpa
hjalp er. Ni ska hjdlpa hjalp er?

Emma: Det var for att det var stressigt sa.
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Bibliotekarien:Jaha. Det har du berédttat tror jag. [fortsatter |dsa] Lat dom skrika sa att dom blir
hesa sa dom inte kan skrika mer. Om det inte funkar sa gor sa har. Nar dom skri-
ker, spela in. Och sen ge dom horlurar och stéll in pa maxvolym och sen lat dom
lyssna pa sitt eget gap. Det kommer garanterat att funka. Lycka till. Kram tant
Mittiprick. Det var ett jattebra svar. Dels for att ni hade. Ni borjade med att det
ska hej till bada. Och sen tack vi ska hjalpa er. Sen kommer ett férslag. Och s
kommer ett till forslag och forklarar att dom blir hesa. D8 kommer dom inte att
kunna skrika. Och sen att man forstar att det &r jobbigt att lyssna pa sitt eget
skrik. Att ni anvander ordet gap ar ocksa bra. For nu har ni olika ord i brevet. Det
kommer garanterat funka. D3 blir dom ju lugna. Utropstecken ocksa. Hon har ju
energi. Det har vi pratat om. Och lycka till &r ocksa fint. Det var val jattebra. Allt
finns med. (grupp 3A, terkopplingslektion)

Bibliotekarien anmarker pa ett 6verflodigt ord men berdmmer sedan hur eleverna
inleder artigt och med en forsdkran att hjdlpa fordldrarna samt hur de i slutet av
brevet garanterar att 16sningen kommer att fungera: "Da blir dom ju lugna”. Lararen
kommenterar ocksd hur de anvander sig av utropstecken med hanvisning till att tant
Mittiprick ar energisk samt att det ar fint att avsluta med "lycka till”. I linje med vad
som visades i foregaende avsnitt ger bibliotekarien ocksa positiv dterkoppling pa hur
de kommer med ett forslag och forklarar hur det kommer att fungera. Med andra ord
har eleverna, enligt bibliotekariens bedomning, konstruerat ett relevant innehdll, en
passande rost och ett andamalsenligt informationsflode.

Ndgot som sannolikt bidrar till bibliotekariens positiva bedomning av ovanstaende
text men inte namns uttryckligt ar att eleverna, i linje med de l6sningar som tant
Mittiprick foreslar och medverkar till i boken, ger kreativa forslag pa sddant forald-
rarna aktivt kan gora for att fa barnen att komma till insikt om beteendet, i detta fall
att spela in barnen nar de skriker och lita dem lyssna pa det. Sddana forslag ar ndgot
som saknas i flertalet av elevernas texter, vilket framstdr som vantat eftersom det
inte heller prioriterades under genomgangen av uppgiften. Elevernas l6sning pamin-
ner om kuren i kapitlet Grdlmakarsjukan men har inte en lika tydligt kuslig pragel:
att lyssna pa ett inspelat gral kan vara otdckt men ar inte frimmande pa samma satt
som att uppleva foraldrar iscensatta kraftiga gral. Det absurda och kusliga i tant Mitt-
ipricks kurer har inte férankrats i kommunikationen som rérde boken och skrivandet
och ingar sdledes inte tydligt i det relevanta innehall eleverna ska konstruera och den
roll de ska ikldda sig i och anpassa spraket till.

Diskussion och slutsatser
Jag inleder med att diskutera vilka majligheter de uppfdljande skrivuppgifterna gav
eleverna att bearbeta den ldsta barnboken och samtidigt realisera kommunikativa
funktioner (fragestallning 2). Sedan forflyttar jag fokus till vilka méjligheter den inte-
grerade lds- och skrivundervisningen gav eleverna att forsta boken och reflektera kri-
tiskt 6ver dess framstallning (fragestéllning 1). Slutligen diskuterar jag, utifran svaren
pa dessa fragor, vardet av att integrera litteratur- och skrivdidaktiska perspektiv i
bade undervisning och forskning.

Undervisningen som leds av bibliotekarien har flera egenskaper kiannetecknande
for en valbalanserad och stéttande skrivpedagogik (jfr Holmberg & Walldén, 2019a,
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2020b; Wirdenads, 2010; Yassin Falk, 2017). Skrivandet av breven férankras pa ett tyd-
ligt sdtt i boken, vilket innebar att eleverna bade far ett kontextuellt stod och en mgj-
lighet att bearbeta den lasta texten skriftligt samtidigt som de uppmanas utveckla ett
relevant innehall (ideationell metafunktion). Upplagget innebdr ocksa att eleverna
inte framst skriver breven till lararen utan till varandra, utifran de roller de tilldelas
med utgangspunkt i lasningen av boken. Bibliotekarien gor eleverna uppmarksamma
pa den relationsskapande funktionen hos exempelvis fragor samt formuleringar som,
utifran de tva olika roller eleverna vantas inta, ar vddjande, smickrande, betryggande
och auktoritativa formuleringar. I sin aterkoppling betonar hon sedan hur deras tex-
ter fungerar i relation till den tankta mottagaren. Forvantningen att eleverna ska
konstruera olika roster och skriva mottagaranpassat gors darmed tydlig (interperso-
nell metafunktion).

Brevens struktur (textuell metafunktion) hamnar i fokus bade under genomgéangen
av exempeltexter och i de dterkopplande samtalen, men relateras tydligt till beho-
vet att tillrackligt redogora for och motivera de l6sningar som presenteras i breven
samt att inleda och avsluta breven pa ett trevligt och relationsskapande satt. Biblio-
tekariens genomgdangar och aterkoppling visar hur de sprdkliga metafunktionerna
samspelar i spradkanvandning for att uppfylla kommunikativa mal, &ven om en mer
explicit modellering av anvandbara sprakliga resurser saknas.

Resultatet starker bilden av att de sprakliga metafunktionerna kan vara en fruktbar
utgdngspunkt for en stottande och valbalanserad skrivpedagogik, samt motverka ett
ensidigt fokus pa textstruktur (jfr Holmberg, 2012; Walldén, 2019a; Yassin Falk, 2017).
En mojlighet kan samtidigt ses att forstarka forberedningen av skrivuppgiften. Det
kan ske genom att, med stdd i systemisk-funktionell lingvistik, mer explicit model-
lera hur talhandlingar och resurser for varderande sprakbruk kan anviandas for att
skapa en relation till mottagaren (Martin & White, 2005; Walldén, 2020b). For att 6ka
elevernas majligheter att inkorporera fantasifulla och fraimmande inslag i de 16sning-
ar de foreslog i sina brev, som en del av ett barnbokspraglat relevant innehadll, hade
det sannolikt varit fruktbart att i klassrumssamtalet understryka dessa egenskaper
hos barnboken, bade under hoglidsningen och i férberedelsen av skrivuppgiften. Di-
daktisk kunskap om saval sprak som litteratur ar betydelsefulla i iscensdttningen av
komplexa undervisningsupplagg dar lasande och skrivande samspelar.

Det aterstdr att diskutera vilka mdjligheter till meningsfull och kritisk bearbetning
av en barnbok som kan ses i ett undervisningsupplagg dar ldsande och skrivande
integreras. Under hoglasningen i foreliggande studie forde bibliotekarien och lararna
uppmarksambheten till egenskaper hos tant Mittiprick och till 16sningen av de olika
komplikationer som var centrala i bokens kapitel. Interaktion erbjéd mojligheter att
rekonstruera viktigt innehdll och gora inferenser, ndgot som har podngterats som
betydelsefullt i tidigare forskning (Lindholm, 2019; Olin-Scheller & Tengberg, 2016;
Palincsar & Brown, 1984; Walldén, 2019¢). Detta kan ses som delar av en betydelse-
skapande praktik som foljdes upp i skrivuppgiften dar eleverna pa ett tydligt satt
fick delta i en textanvandande praktik (Luke & Freebody, 1999) genom att skriva brev
baserat pa det lasta.
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Att eleverna genom bibliotekariens satt att leda interaktionen involverades i ett for-
staelsearbete med barnboken som togs vidare nar den bearbetades skriftligt ar en
tydlig fortjanst. En potential kan skonjas i att ta steg mot en textanalytisk praktik dar
kapitlens framstdllning, i form av problem som far fantasifulla och kusliga l6sningar
av tant Mittiprick, diskuteras mer explicit samt i termer av den syn pa barn och barn-
uppfostran som formedlas. Med tanke pa dagens medieutbud uppfattar formodligen
varken barn eller vuxna tant Mittipricks losningar som sarskilt kusliga eller fram-
mande. Det finns inte desto mindre en mgjlighet att satta fingret pa de absurda och
fantasifulla inslagen for att objektifiera den aktuella barnboken och goéra det majligt
for eleverna att dra paralleller till andra texter de har erfarenhet av. Det kan rora
sig om allt ifran mer moderna berattelser for barn som sannolikt behandlar helt an-
dra typer av komplikationer, till erfarenheter av till exempel sagor eller skrénor med
sensmoral som pa olika satt visar faror med ur vuxenperspektiv problematiska bete-
enden. Kunskap om genretypiska drag kan vara en resurs i sidana samtal. Kritiska
diskussioner om tant Mittipricks kurer hade aven kunnat ge skrivandet en starkare
forankring i det lasta verket samt uppslag till mer kreativa l6sningar, dar den lasta
texten kan omstopas pa olika satt (Janks, 2010) och ge stérre utrymme at att fora in
det absurda, kusliga och fraimmande (Kelen, 2017; Trites, 2001). Mgjligheten att syn-
lig- och medvetandegora elevernas befintliga erfarenheter av att delta i litteracitets-
praktiker bide hemma och i skolan skulle ocksa 6ka, vilket har poangterats som vik-
tigt i tidigare forskning (Duek, 2017; Fast, 2007; Schmidt, 2013; Winlund et al., 2017).

For att realisera en undervisning av ovanstdende slag krdvs en integrering av
lasande och skrivande som jag hoppas att denna studie kan ge inspiration till. Stu-
dien visar dven pa méjligheten att ur forskningssynpunkt knyta litteratur- och skriv-
didaktiska perspektiv ndrmare varandra genom att kombinera teorier och analytiska
begrepp som relaterar till barnbokslitteratur, litteracitetspraktiker och kommuni-
kativa funktioner. Darigenom okar forutsattningarna for att belysa komplexiteten i
de avvdgningar som ldrare behover gora nar de integrerar lasande och skrivande i
undervisningen. En sddan avvagning kan vara att fora in mer av barnbokens sarart
i forstdelsearbetet, textskapandet och de potentiella kritiska praktiker som bygger
pa det lasta. En mer utvecklad tillampning av analysmetoden i denna studie skulle
kunna innebdra att inféra fler perspektiv fran barnboksforskning, operationalisera
SFL-analys pa ett mer textndra satt och utveckla analysen av litteracitetspraktiker
genom fler specificerade kategorier eller ldsarter. Mojligheten finns ocksa att forflytta
fokus fran den vuxnes styrande och stéttande roll till att mer detaljerat belysa hur
eleverna laborerar med olika roller, tar olika resurser i bruk och pa andra satt visar en
forstaelse for eller kritisk medvetenhet om barnbocker under litteraturarbete.
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Sammanfattning

Inom svensk forskning om lasundervisning har det framhallits att elever redan pa mel-
lanstadiet (3k 4-6) behover utveckla litterar kompetens och fa vagledning i hur de kan
angripa och bearbeta en text for att utveckla fordjupad lasforstaelse. Syftet med forelig-
gande artikel ar att ge ett kunskapsbidrag betrdffande hur undervisning som syftar till
att utveckla férmagan att dra slutsatser om en skonlitterar huvudpersons karaktarsdrag
kan utformas. En specifik litteraturdidaktisk aktivitet som utvecklats inom ramen for

en Learning study i arskurs 4 och 5 studerades ndrmare. Syftet med undervisningen var
att eleverna skulle utveckla sin formaga att dra slutsatser om en huvudpersons karak-
tarsdrag utifran en last text. 15 timmars videoinspelade lektioner, dar samma beréttelse
anvandes i samtliga cykler, analyserades med utgangspunkt i variationsteori. Analysen
visar att de olika cyklerna erbjod olika Iarandemajligheter beroende pa hur lararen gav
instruktioner till larandeaktiviteten, hur uppgiften formulerades och utformades, om
texten och huvudpersonens karaktarsdrag kom i fokus och relaterades till varandra samt
vilka aspekter som 6ppnades upp som dimensioner av variation.
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Abstract

In Swedish research on reading instruction, it has been emphasized that students already
in middle school (grades 4-6) need to develop literary competence and receive guidance
on how they can process a text in order to develop in-depth reading comprehension. The
aim of the article is to contribute with knowledge regarding how teaching that aims to
develop the ability to draw conclusions about a fictional protagonist’s character traits
can be designed. A specific activity focusing literature education that was developed
within the framework of a Learning study in grades 4 and 5 was studied in more detail.
The purpose of the teaching unit was that the students would develop their abilities to
draw conclusions about a protagonist’s character traits in a fictional text. 15 hours of
video-recorded lessons, where the same story was used in all cycles, were analyzed using
variation theory. The analysis shows that the different cycles offered different learning
opportunities depending on how the teacher gave instructions to the learning activity,
how the task was formulated and designed, if the text and the protagonist’s character
traits came into focus and related to each other, and which aspects were opened up as
dimensions of variation.

Keywords: Variation theory, Learning study, Middle school education, Literature education, Reading com-
prehension, Literary competence, Inferences, Character traits

Introduktion

Nar elever borjar pa mellanstadiet dr det betydelsefullt att de erbjuds mojligheter
att utvecklas som lasare och tillgodogora sig berdttelser pa ett fordjupat satt. Under
manga ar har fokus pa lasforstaelseundervisningen pa mellanstadiet i stort sett gatt
ut pa att elever ska automatisera sin lasning och att de ska stimuleras till att bli lustla-
sare (Ewald, 2007). Detta har medfort att de inte har fatt mojligheter att utveckla sin
litterdara kompetens, det vill saga formdga att identifiera ett litterart verk och dess kon-
ventioner (Culler, 2011). Roe (2014) poangterar att det beh6vs undervisning i lasning
iven efter nyborjarundervisningen pa lagstadiet, men att denna ibland uteblir. Aven i
flera svenska studier, dar lasforstaelseundervisning pa mellanstadiet har undersokts,
framkommer det att elever inte erbjuds tillrackligt med mojligheter att utveckla sin
lasforstaelse (Eriksson Barajas 2002; Ewald, 2007; Schmidt, 2013; Westlund, 2013). In-
ternationell forskning (t.ex. Block & Duffy, 2008; Pearson & Cervatti, 2017) visar hur
betydelsefullt det ar att larare aktivt hjalper sina elever att anvdnda lasstrategier, till
exempel hur de ska ta sig an texter och hur de ska bearbeta dem samt vikten av att
eleverna uppmuntras till att tolka och dra slutsatser utifran texten. Eckerholms stu-
die (2018) och Skolinspektionens granskning (2016) visar att lasstrategier pa senare
ar har fatt ett genombrott i lasforstaelseundervisningen pa mellanstadiet. Dock finns
det fortfarande ett utvecklingsbehov betraffande hur larare aktivt kan hjalpa elever
med ett strukturerat stod som leder till att deras lasforstaelse och texttolkning ut-
vecklas. Aven Skolforsningsinstitutets kunskapsoversikt (2019) om lisforstaelse och
undervisning om ldsstrategier visar att det finns ett fortsatt behov av och 6kad kun-
skap om hur lasstrategiundervisning kan anvdndas pa ett framgangsrikt satt, men
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ocksa att lasstrategiundervisningen behover problematiseras och undersokas vidare.

Foreliggande studie, som bygger pd en interventionsstudie med Learning study
som ansats (Rosenbaum, 2019), vill ge ett bidrag till kunskap om hur undervisning,
som syftar till att utveckla litterdr kompetens, kan utformas och vad som kan vara
betydelsefullt i undervisningssituationen for att ge elever mojlighet att utveckla sa-
dan kompetens.

Forskning om undervisning i ldsforstdelse och litterdr kompetens

Flera studier visar att samtal om och gemensamma reflektioner Gver liasta texter
lyser med sin franvaro i undervisningen och att elever mestadels lamnas att forstd
texter pa egen hand (Eriksson Barajas, 2002; Ewald, 2007; Schmidt, 2013; Westlund,
2013). Textsamtal (bade mellan elever men ocksa da det férekommer stottning av
larare) dar elever far reflektera, tolka och analysera texter, kan siledes antas vara
sallsynt forekommande. Textsamtal ar viktigt for att utveckla elevers lasforstdelse
(Schmidt, 2013; Westlund, 2013), men Wilkinson med kollegor (2015) pavisar att inte
alla textsamtal leder till att lasforstdelsen férdjupas. Langer (2011), liksom Cohen och
Grossman (2016), framhdller att textsamtal inte nddvandigtvis innebar majligheter
att tolka texter eller erbjuder tillrackliga utmaningar for eleverna.

Bade i Skolforskningsinstitutets (2019) kunskapsoversikt och den statliga littera-
turutredningen Ldsandets kultur (SOU 2012:65) framhalls att elever behéver méta
mer utmanande och kriavande texter om de ska kunna utveckla sin lasforstaelse och
tolkningsférméga. Aven Jonsson och Ohman (2015) understryker att de skonlitterdra
texter som anvands i ldsforstdelseundervisningen behover utmana eleverna i tolk-
ning och analys. Boglind och Nordenstam (2015) anser att elever redan pa 1dg- och
mellanstadiet ska uppmuntras till litteraturanalys i undervisningen. De menar att
eleverna ska fa mojlighet att trdna pa att analysera texter genom att soka sig bortom
det som stdr explicit uttryckt i texten och darmed erhalla en djupare inblick i och
forstaelse av berdttelsen. Detta kan, enligt Boglind och Nordenstam (2015), ske ge-
nom en undervisning dar eleverna far 6vning i hur man analyserar en litterar text till
exempel genom att uppmadrksamma berdttelsens karaktars- och miljobeskrivningar,
berattarperspektivet, textkopplingar, budskap, tema, symbolik samt berattelsens stil
och sprdak. Elever behover ges mojligheter saval till det kreativa och tolkande sattet
att ldsa som till att brottas med och vrida och vanda pa de texter de ldser, sd att de
far 6vning i att analysera dem (Kareland, 2015). Samma argument framfors av Langer
(2011) och Cohen och Grossman (2016); elever behover utmanas i undervisningen och
fa majligheter att tolka texter och forkovra sig i litterar forstaelse.

Kéreland (2009) konstaterar emellertid att elever sallan far trana pa att analysera
litteratur. Istdllet ar det elevernas egna idéer, tankar och erfarenheter, vilka i regel
inte har forankring i texten och sdledes inte utmanar dem, som kommer i fokus i
undervisningen. Nikolajeva (2002) visar till exempel att, de fragor som eleverna ska
besvara efter att ha last en text vanligen handlar om vem huvudpersonen ar och vem
i texten de identifierar sig med. Hon menar att fragor av detta slag inte hjdlper elever
att tranga djupare in i en text. Detta problem har identifierats dven nar det galler un-
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dervisning av dldre elever. I en studie visar Tengberg (2019) att hogstadieelever sillan
stalls infor intellektuellt kravande och utmanade uppgifter i svenskundervisningen
och att de sdllan far explicit undervisning i ldsstrategier av sina larare. Enligt Johans-
son (2015) och Schmidl (2008) ar det vanligt forekommande att huvudvikten i under-
visningen ldaggs pa upplevelseldsning och personliga tolkningar med svag forankring
i texten, framfor den analytiska ldsarten som innebar att uppmarksamheten riktas
mot och utgar fran den litterdra texten. En sddan pedagogisk inriktning, som innebar
en personlig identifikation med texten och ett erfarenhetsutbyte under demokratiska
former (Berg60, 2005), har enligt Degerman (2012) tagit for stor plats i lasforstaelse-
undervisningen. Om den subjektiva och personliga ldsningen far for stort utrymme
kan det ske pa bekostnad av att elever ytterst sdllan ges majligheter att distansera sig
och forhdlla sig objektivt till den skonlitterdra texten (Degerman, 2012).

Boglind och Nordenstam (2015) framhaller, som tidigare namnts, att litterar kompe-
tens ar vardefull att utveckla redan pa mellanstadiet och att detta arbete inte bor vanta
till hogre stadier. Salunda ar det relevant att arbeta med textbaserad litteraturanalys i
mellanstadiet och darigenom bade lata elever m6ta mer utmanande texter och genom-
fora ett mer utmanande arbete med de texter de laser. Att utveckla en sddan litterar
kompetens kan bland annat innebdra att kunna analysera, reflektera, gora inferenser,
tolka och dra slutsatser av texter som elever laser eller lyssnar pa. Det kraver ett text-
baserat fokus, textrorlighet i och utanfor texter samt en medvetenhet om vad i den
aktuella texten som bor uppmarksammas (Culler, 2011; Rosenbaum, 2019).

For att uppna detta behdvs, enligt Tengberg (2019), en undervisning som framjar
tolkning av texter, dar eleverna far intellektuella utmaningar till grundlig textbear-
betning, det vill sdga en undervisning som stddjer eleverna att angripa texter i syfte
att kunna tolka dem och fa en fordjupad lasforstdelse. Det vilar siledes ett stort an-
svar pa lararen att majliggora och leda textsamtal samt att kunna utforma uppgifter
dar eleverna utmanas i lasforstaelse, texttolkning och analys. For att kunna skapa en
undervisning som fyller dessa krav, behover emellertid lararen ha kunskap om vad
formdgan innebar, vad som kravs for att den ska utvecklas och vad eleverna behover
lara sig for att utveckla formdagan i fraga (Runesson, 2017). Runesson anser att nar la-
rarna har kunskap om detta behover de ocksa sdkerstalla att det synliggors och lyfts
fram i undervisningen.

Flera forskare, bland annat Andersen med kollegor (2019), Langer (2011) och Nikola-
jeva (2002), pavisar vikten av att i undervisningen reflektera 6ver karaktarer i berat-
telser, eftersom en sddan reflektion ar betydelsefull for elevers utveckling av 1asfor-
staelse, litterara kompetens och ldsupplevelse. I en omfattande interventionsstudie,
av Rosenbaum (2019), studerades vad elever i arskurs 4 och 5 behdvde lara sig for att
utveckla formdgan att kunna dra slutsatser om en skonlitterar huvudpersons karak-
tarsdrag. Det 6vergripande syftet i denna studie var att utrona vad som var kritiskt
for att eleverna skulle utveckla formagan till inferensldsning, det vill sdga att tolka
textens detaljer, hitta luckor i texten och dra slutsatser av bade det som ar explicit och
det som dr implicit uttryckt och koppla dessa slutsatser till sina tidigare kunskaper
(jfr Keene & Zimmermann, 2013).
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Genom att jamfora skillnader mellan hur eleverna drar slutsatser fran en skonlit-
terar text fore och efter att de har undervisats, visade Rosenbaum (2019) att det var
mdjligt att identifiera vad som var kritiskt for elevernas mojligheter att utveckla for-
magan att dra slutsatser. Resultaten visade att for att utveckla férmagan att dra slut-
satser om en skonlitterar huvudpersons karaktarsdrag ar det avgorande att eleverna
tar fasta pa och urskiljer vissa aspekter i texten. Det ar kritiskt att de (a) urskiljer att
en huvudpersons karaktarsdrag har sin utgangspunkt i texten, (b) i texten urskiljer
beskrivningar av hur huvudpersonen till exempel agerar, eftersom detta kan ge bi-
drag till slutsatser om huvudpersonens karaktarsdrag, (c) erfar att, nar slutsatser om
huvudpersonens karaktarsdrag relateras till dennes agerande, gar det att urskilja vad
i texten slutsatsen grundar sig pa och (d) erfar att slutsatser om en huvudpersons
karaktarsdrag kan urskiljas nar de kopplas till en karaktir som finns utanfor berat-
telsen (Rosenbaum, 2019).

Denna artikel bygger pa data fran Rosenbaums (2019) studie och de specifika forsk-
ningsfragorna ar:

+ Vilken betydelse har uppgifters utformning och larares instruktioner for vad
som kommer i fokus i undervisningen?

* Hur paverkar detta elevers majligheter att utveckla en avsedd formaga?

Teoretisk utgdngspunkt

Den teoretiska utgangspunkten for studien ar variationsteori (Marton & Booth, 1997;
Marton, 2015). Denna har anvants bade i den interventionsstudie varifran data ar
hamtad och for att besvara forskningsfrdgorna i denna artikel. Variationsteori, vilken
satter formagan som ska utvecklas, det vill sdga larandeobjektet, i fokus, stipulerar
att larande innebar att se, uppfatta eller erfara nagot pa ett nytt satt. Hur nagot erfars
har att gora med vilka aspekter av larandeobjektet som kommer i fokus fér uppmark-
samheten. Vissa aspekter kommer i fokus och blir urskilda, medan andra forblir i
bakgrunden och blir inte urskilda. Vissa aspekter urskiljs enskilt och i sekvens, med-
an andra relateras till varandra och urskiljs samtidigt. For att nagot ska erfaras pa ett
nytt satt, mdste nya aspekter uppmarksammas och urskiljas, samt relateras till andra,
nya eller redan urskilda aspekter (Marton, 2015; Runesson, 2017). Exempelvis visade
Rosenbaum (2019), i ovan refererade studie, att for att eleverna skulle kunna dra slut-
satser om en huvudpersons karaktarsdrag behovde de forst erfara skillnaden mellan
sddana karaktdrsdrag som finns beskrivna i texten och de slutsatser om en huvud-
persons karaktarsdrag som kan dras utifrdn en text. For att en aspekt ska kunna bli
urskild mdste den sdledes erfaras som nagot som kan variera, vilket innebar att ndgot
kan forhalla sig pa ett annat sdtt.

Vi lar oss saledes genom att se och bli medvetna om skillnader - inte likheter (Mar-
ton, 2015). Vi forstar, till exempel, vad som ar skonlitteratur nar vi har erfarit vad som
inte ar skonlitteratur (t.ex. sakprosa) eftersom vi dd har erfarit en kontrast. Det ges
mojlighet att urskilja en aspekt om den 6ppnas upp som en dimension av variation
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(t.ex. att skonlitteratur kan vara av olika slag, kan variera). Nar en dimension av va-
riation 6ppnas upp synliggors olika varden i dimensionen. Om till exempel aspekten
skonlitteratur 6ppnas upp som en dimension av variation synliggors olika varden i
dimensionen (t.ex. lyrik, dramatik och prosa).

I en undervisningssituation bidrar saval larare som elever till att sddana dimensio-
ner av variation oppnas upp och skapar en laranderymd. Genom att identifiera 6pp-
nade dimensioner av variation kan man komma &t vad som gors mojligt att lara (se
t.ex. Kullberg, 2010; Runesson, 1999). Enligt variationsteorin ar det inte tillrackligt att
lararen talar om hur ndgot foérhaller sig, istallet mdste eleverna fa lara sig detta genom
att erfara hur detta nagot kan variera.

Metod och material

Studien genomfordes pa en grundskola i Stockholms innerstad dar tre erfarna grund-
skollarare (varav en ar forsteforfattare till denna artikel) samarbetade i en Learning
study (Marton & Pang, 2006). Skolan satsar sarskilt pa lasning, lasforstaelse och lit-
teratursamtal fran tidig dlder. I studien ingick 98 elever i drskurs 4 och 5 (tre klasser i
respektive arskurs). Eleverna var lasvana och majoriteten har svenska som forsta sprak.

Learning study ar bade en modell for larares utveckling och en forskningsansats.
Processen ar intervenerande och iterativ (Carlgren, 2012; Marton, 2015). Den pagar
under en langre tid dar data fran observationer av undervisning och elevers larande
utgor grunden for interventioner och forandringar av lektionernas innehdll och upp-
lagg. I en Learning study satts ett larandeobjekt i fokus och det syftar till att komma
at vad som ar kritiskt for larandet och darmed ge mojlighet att forbattra undervis-
ningen sa att eleverna ldr sig det som ar avsett (Carlgren m.fl., 2017). De tre ldrarna
som deltog i studien traffades i stort varje vecka under ett lasars tid och planerade,
utvdrderade, analyserade och forfinade lektionerna i sex cykler i Learning studyn.
Vid dessa tillfallen var lararnas praktiska erfarenheter, yrkeskunnande och blick for
larande en resurs i arbetet (Runesson-Kempe, 2016). Enligt Learning study-modellen
genomfors varje cykel med nya elevgrupper. En av lararna undervisade de tre forsta
cyklerna och en annan de tre efterfoljande, det vill sdga, alla medverkande larare del-
tog i planering och utvdrdering, men bara tvd av dem genomforde undervisningen.
De tva ldrare som inte undervisade observerade lektionerna och tog anteckningar
under cykelns gang. En ldrarassistent skotte det praktiska i form av videofilmning
med tva videokameror. Efter varje cykel transkriberade en i larargruppen (forstefor-
fattaren) videomaterialet och valde ut delar av detta, som hela ldarargruppen darefter
tittade pd. Tillsammans analyserade, reviderade och reflekterade de 6ver undervis-
ningen efter varje cykels genomforande. Detta arbete lag till grund for planeringen
av den ndstkommande cykeln. Denna cykliska och systematiska process ledde bade
till att identifiera och succesivt specificera de kritiska aspekterna och att designen
av undervisningen utvecklades och forfinades for att tydligare synliggora de kritiska
aspekterna . Resultatet i denna artikel grundas pa de transkriberade videoinspel-
ningarna (15 h) fran dessa cykler. Vi har valt att undersoka en larandeaktivitet som
genomfordes i samtliga Learning study-cykler. Denna larandeaktivitet utgors av ett
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litteraturdidaktiskt arbete kring berdttelsen Draken med de réda 6gonen (Lindgren,
1980). Syftet med larandeaktiviteten var att eleverna skulle utveckla formagan att dra
slutsatser om en skonlitterar huvudpersons karaktarsdrag.

I samtliga cykler inleddes larandeaktiviteten med att lararen hogldste berattelsen
Draken med de réda 6gonen (Lindgren, 1980) samtidigt som varje elev kunde folja
lasningen i ett texthafte med samma text (utan illustrationer). I samtliga cykler arbe-
tade eleverna, i grupper om tre till fyra elever, med uppgifter i anslutning till berat-
telsen med syfte att komma fram till drakens karaktarsdrag.

De transkriberade lektionerna har analyserats utifran vilka aspekter som kom i
fokus under lektionerna och som elevernas uppmarksamhet darmed riktades mot.’
Darefter har vi tagit fasta pa hur larandeaktiviteten var formulerad, hur lararen in-
struerade eleverna da de skulle 16sa uppgifter kopplade till lararaktiviteten, hur elev-
erna guidades vid redovisningen, vilka fragor lararen stdllde och vad som diskute-
rades gemensamt. P samma satt analyserade vi ocksd vad eleverna lyfte fram i sina
gruppdiskussioner och vad som placerades i fokus nar de 16ste uppgifterna. For att
undersoka vilka mojligheter som gavs att ldra det som ldrarna hade avsett, har vi ana-
lyserat om och hur aspekterna 6ppnades upp som dimensioner av variation och vilka
varden i den dimensionen som blev synliggjorda. Exempelvis kunde eleverna samtala
om vilken farg draken hade och ndgon foreslog att den var bla och hade vissa andra
kidnnetecken. Detta tolkades som att det var aspekten drakens utseende som kom i
fokus och genom att olika forslag pa utseende kom fram 6ppnades denna aspekt upp
som en dimension av variation. En sddan 6ppnad dimension av variation sags som
nagot som gjordes mojligt for eleverna att urskilja och darmed gavs mojligheter till
larande.

[ forskningsprojektets genomforande har Vetenskapsradets forskningsetiska prin-
ciper foljts och varit viagledande gdllande informations-, samtyckes-, konfidentiali-
tets- och nyttjandekravet. De deltagande eleverna och deras vardnadshavare har fitt
information, bade muntligt och skriftligt, om projektet. Vardnadshavare har skrift-
ligt lamnat medgivande for sitt barns deltagande. Datamaterialet har avidentifierats
och lagrats vid Jonkoping University enligt gallande praxis.

Resultat

Analys av data visar pa en 6vergripande skillnad mellan de olika cyklerna vad géller
elevernas mojligheter att utveckla den avsedda féormdgan att ur en text kunna dra
slutsatser om en huvudpersons karaktarsdrag. Under de tre forsta cyklerna, 1 till 3,
kom andra aspekter dn texten och huvudpersonens karaktarsdrag i fokus i under-
visningen. I cykel 4 till 6 daremot var texten i fokus och utgjorde darmed utgdangs-
punkten for att hitta karaktarsdrag hos huvudpersonen. Vi ser denna skillnad som
ett resultat av sdval hur larandeaktiviteten var formulerad, som av vilka instruktioner
och vilken vdgledning lararen gav. De excerpt som presenteras nedan ar valda dels av

1 Cyklerna transkriberades i direkt anslutning till lektionerna. I transkriberingen &r allt tal orda-
grant atergivet, det vill sdga talsprikligt skrivna med meningar som inte ar fullstandiga och med
inkorrekt grammatik.
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utrymmesskal (flera transkript fran diskussioner under lektionerna ar mycket langa),
dels for att de tydligast belyser och synliggor fokus i diskussionen och de dimensio-
ner av variation som oppnades upp. Det innebar att det finns flera excerpt presente-
rade fran cykel 5 och 6, men inte fran samtliga sex cykler (ej cykel 3 och 5).

Lektioner dadr varken huvudpersonens karaktdrsdrag eller texten dr i fokus
Efter att lararen hade last berattelsen Draken med de réda 6gonen i cykel 1, instruera-
de hon eleverna: Att forst i grupp prata om drakens personlighet, ldtsas vara draken,
darefter skriva en text i jag-form och slutligen gora en klippdocka av draken. Trots att
lararen uppmanade eleverna att prata om drakens personlighet, rorde sig diskussio-
nerna i alla fyra grupperna kring annat an detta, vilket foljande excerpt visar:

Excerpta
Elev 1: Jag har sett andra drakar i filmer, vi skriver och ritar om en annan drake.
Elev 2: Vad ar det for film?
Eleva: Den handlar om flera drakar som Drakryttarna.
Elev 3: Jag tanker mig att draken ar gammal och gra.
Elev 2: Var drake ska se ut sdhar han ska ha kinesiska tecken.
Elev 1: Draken ska vara bla.
Elev3: Med gula blixtrar. (cykel 1, arskurs 4)

Excerpt 1 visar att eleverna talar om att draken ar "gammal och gra”, ”bla” och "med
gula blixtar” och ”kinesiska tecken”. Det betyder att det dr drakens utseende som
kommer i fokus i diskussionen, inte dess karaktdrsdrag. Flera av beskrivningarna
kommer fran erfarenheter som ligger utanfor den specifika texten, till exempel "an-
dra drakar i filmer”, och har sdledes ingen forankring i den aktuella texten.

Lararens instruktion, att identifiera sig med draken, verkar leda till att andra aspek-
ter an de avsedda fokuseras. I foljande exempel ar det drakens kanslor som placeras i
fokus. Nar lararen instruerade grupparbetet i cykel 2 sa hon: "Kénn efter hur ni skulle
kdnna er om ni var draken! Diskutera i era grupper”:

Excerpt 2
Elev 2: Ja, den kdnde sig ledsen.
Elev3: Ja sd som vi skulle kdnna oss om vi var draken.
Elev 2: Jag skulle kdnna mig ledsen och det verkar som att den hanger pa laget.
Elev 1: Ja fast vi manniskor flyger ju inte ivdg.
Elev 4: Vart ska vi hitta nan mat da?
Elev 1: Men varfor skulle draken flyga ivag?
Elev 4: Ja for att hitta ndgot drakland.

Elev 1: Eh jag vet inte, men hur skulle du kdnna om?
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Elev 4: Jag skulle mailla.

Elev 2: Jag skulle vara hypad infor flygturen.

Elev 1: Hur skulle du kanna dig?

Elev 3: Jag har aldrig varit en drake men jag skulle kdnna mig ledsen. (cykel 2, arskurs 4)

Excerpt 2 visar att eleverna identifierar sig med draken. De talar om hur de skulle
kdnna sig om de var i drakens situation, till exempel "ledsen” och "vara hypad”. Dar-
med blir inte huvudpersonens karaktarsdrag fokuserat, vilket var avsett.

En analys av vilka aspekter som 6ppnas upp som dimensioner av variation i elev-
diskussionerna (se tabell 1) visar att i excerpt 1 ar utseende-aspekten och det ar be-
skrivningar av drakens utseende som varierar. Dessa varden i dimensionen ar varken
kopplade till aspekten karaktarsdrag eller har sin utgangspunkt i texten. Excerpt 2
visar hur en annan aspekt, identifikation med huvudpersonen 6ppnas upp som en
dimension av variation, vilket innebar att huvudpersonens (drakens) kanslor varierar
tillsammans med lasarens (elevernas) kanslor, det vill saga, hur draken kande sig
samvarierar med hur eleverna skulle kdnna sig om de forsattes i samma situation, till
exempel ma illa, hypad och ledsen.

Tabell 1

Aspekter och virden som dppnas upp som dimensioner av variation i elevdiskussionerna samt
vdrden i respektive dimension som blir synliggjorda i cykel 1-2.

Aspekt som 6ppnas upp som en dimension Varden i dimensionen

av variation (excerpt, cykel)

Huvudpersonens utseende (excerpt 1, cykel 1) Gra, bld, gammal, kinesiska tecken, gula blixtrar
Identifikation med huvudpersonens kanslor Ma illa, hypad, ledsen

(excerpt 2, cykel 2)

Analysen visar att lararens uppmaning att identifiera sig med draken leder till att
eleverna inte tar stod i texten ndr de relaterar till sig sjdlva. Deras antaganden ar
ogrundade i relation till berdttelsen. Istdllet for att fokusera pa den beskrivning
av draken som finns i berattelsen och dra slutsatser utifrdn denna, laser eleverna
in sig sjalva i berattelsen. Huvudpersonens karaktarsdrag och texten kommer dar-
med i bakgrunden. Konsekvensen blir att fokus pa karaktarsdrag och texten uteblir i
gruppdiskussionerna. I och med detta skapades inte larandemojligheter i relation till
det som avsetts - att urskilja huvudpersonens karaktarsdrag.

Lektioner ddr huvudpersonens karaktdrsdrag och texten ar i fokus samtidigt
Analysen visar att bade texten och huvudpersonens karaktdrsdrag placeras i fokus
och relateras till varandra i cykel 4 till 6. Larandeaktiviteten kring berdttelsen ar ut-
formad sd att larandemadjligheter, i relation till det som avses laras, erbjuds. Ett exem-
pel pd detta ar dd lararen instruerade eleverna i cykel 5: ”Ni ska fa gora ett minigrupp-
arbete. I grupperna ska ni komma fram till de karaktarsdrag som beskriver draken
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allra mest utifran berattelsen. Diskutera i grupperna och fyll i det forsta faltet i Venn-
diagrammet™ (se figur 2 nedan). "Nar ni har en lista som ni alla ar n6jda med skriver
ni upp den pa tavlan.” Nar lararen sa: "karaktarsdrag som beskriver draken allra mest
utifran berdttelsen”, podngterade hon att det dr berdttelsen som de ska rikta sin upp-
marksamhet mot for att hitta karaktdrsdragen. Inledningsvis diskuterade eleverna i
grupper drakens karaktdrsdrag, darefter redovisade varje grupp infor klassen vilka
karaktarsdrag de hade kommit fram till. I excerpt 3 ges ett exempel pd att slutsatser
om karaktdrsdrag har dragits utifran texten:

Excerpt 3
Elev 1: Ja han nj6t av livet. Han fick mat nar han ville och hade ganska kul och var en
livsnjutare.
Lararen: Var det ndgon speciell situation som han var en san har livsnjutare?
Elev 2: Nar han ligger pa rygg sahar [eleven visar med kroppen].
Elev 3: Nar han var sdhar sjalvsdker och simmade sdhar da sdg man att han njot.
Elev 4: Janarhan flog ivéag.
Elev 5: Nar han sjong sangen. (cykel 4, arskurs 5)

Har ar huvudpersonens karaktarsdrag och de olika sdtten som Draken agerar p4, i re-
lation till detta, i forgrunden. Elev 1 foreslar att draken &r en "livsnjutare”. Detta dr en
slutsats om ett karaktarsdrag som har dragits utifrdn hur draken agerar i berattelsen.
Da lararen foljer upp och fragar vad i texten som de grundar detta pa, ger eleverna
olika exempel pa drakens agerande i relation till "livsnjutare”, till exempel "simmade
sdhdr dd sag man att han njot” eller "nar han sjong sdngen”. Nar eleverna ger dessa
exempel pa agerande ger de samtidigt textevidens utifran berdttelsen, det vill sdga de
visar pa vilka grunder de har dragit slutsatsen om karaktarsdraget. Var tolkning ar
att lararens inledande uppmaning, att eleverna ska motivera karaktdrsdragen utifran
berattelsen, riktar elevernas uppmarksamhet mot texten och att det ar denna de har
tagit fasta pa.

Ytterligare en gdng under lektionen i cykel 4 riktades elevernas uppmarksamhet
mot hur karaktarsdrag kan identifieras utifran texten (excerpt 4). Lararen uppmana-
de eleverna till att ta stallning for eller emot karaktdrsdragen som hade framkommit
i de olika gruppredovisningarna.

Excerpt 4
Lararen: Ar det ndgon grupp som har skrivit ord som ni inte héller med om [lararen pekar
pa den lista med ord som eleverna har skrivit pa tavlan]?
Elev 1: Jag skulle vilja replaca smart med ondskefull, han var ju smart men det var mer
ondskefullt att gora krokodiltarar for att fa mat.
Elev 2: Jag ténker att han egentligen inte var sa jattesmart han var mer typ att han ville

vinna, retas lite, smart, han var mer listig eller hur ska man sdga.

2 Venn-diagram anvdnds som hjdlpmedel for att hitta logiska samband, till exempel kan tva huvud-
personers karaktdrsdrag jamforas i syfte att hitta likheter och skillnader.
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Elev 4: Malin var ju ocksd annorlunda @n dom andra, hon var ju barn och inte galen som
de flesta dar var och hon kande sig ju lite felplacerad sen sd i slutet sa forsvann
hon [eleven gor citattecken i luften].

Elev s: Hon blev liksom &ver och det var sa med draken ocks3, det var grisarna och sa
var det han liksom han blev 6ver.

Elev7: Bada var utanfor. Precis som den fula ankungen. Udda och utstotta. (cykel 4,
arskurs 5)

Eleverna beskriver en mangd karaktarsdrag, till exempel "smart”, "ondskefull” och
"listig”, som inte finns uttrycka explicit i texten, men som kan framkomma bland
annat utifran hur huvudpersonen agerar, exempelvis "gora krokodiltdrar” och "ville
vinna”. Dessutom visar excerpt 4 att eleverna relaterar och gor kopplingar till andra
karaktarer utanfor texten. Malin, som namns, dr huvudperson i en text som eleverna
har last under en tidigare lektion. Var slutsats ar att lararens uppmaning att ifragasat-
ta karaktarsdragen som stdr pa tavlan resulterar i att eleverna behéver ta aktiv stall-
ning till de olika karaktdrsdragen och framféra beldgg utifran texten. Nar detta sker,
ar saval karaktdrsdrag som texten i fokus och slutsatserna beldggs utifran denna.

Ytterligare ett exempel pa detta finner vi under cykel 6. Har var lararen annu mera
explicit nar hon uppmanade eleverna att fokusera pa texten. Hon sa: ”Er uppgift kom-
mer att bli nar ni kommer fram och redovisar att ni ska fd sdga era ord och forklara
varfor ni har valt dem. Ta hjalp av handlingen, hur draken visar det”. Grupperna hade
infor redovisningen skrivit sina karaktarsdrag pa tavlan (figur 1).

Figura
De olika grupperna har infér redovisningen skrivit de karaktdrsdrag som de har kommit fram till

pa tavian.
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Vid redovisningen (excerpt 5) framkommer att eleverna tar stod i texten for sina val:

Excerpt 5
Elev 1: Vi skrev busig for han ar lite busig nar han gick ivdg och tjurade och bara eheha
da till slut nar de hotade honom sa borjade han att grata nar han sen sa fick sin
lilla ljusstump s hihi liksom som han sahar spelade hela tiden darfor han ville f&
uppmarksamhet.
Elev 2: Eh sen sa valde vi sjalvisk for att vi tankte att han gor vad han vill typ nar han

tjurade sa gick han ivag for sig sjalv och nu ska de andra komma och trésta mig
s han bara gick darifran och liksom vantade pa att han skulle 3 lite uppmark-
samhet sa det var ganska sjalviskt av honom eller henne. (cykel 6, arskurs 5)

Har motiverar eleverna vad i texten de grundar sina slutsatser pa: "busig nar han gick
ivag och tjurade”, sjalvisk for att “nar han tjurade sa gick han ivag for sig sjalv”.

I cykel 4, (jfr excerpt 4 ovan) uppmarksammade en elev spontant likheter med hu-
vudkaraktaren i en tidigare last text och i cykel 6 utvecklades detta ytterligare (ex-
cerpt 6). Dd uppmanade lararen explicit eleverna att gora sddana textkopplingar: "Nu
ar jag nyfiken ser ni nagon likhet med ndgon annan karaktar som ni har stétt pd i
nagon annan bok?”. En elev sdg da likheter med berattelsen om Den fula ankungen:

Excerpt 6
Elev1: Jag ténker pa den fula ankungen, jag bara sammankopplar de tva béckerna
badda tva dr ganska utstotta, ingen tycker om dem sarskilt mycket fast ankan ar
inte sarskilt bortskdmd men de &r valdigt malinriktade. ...
Elev 4: Jagtanker pd sattet de ari Draktamijaren i ja den filmen fast draken &r valdigt
snall och inte riktigt sadar.
Elev 5: Bada tva ar ganska sma och vilsna och ensamma och sa ar de lite ovanliga

ocksa. (cykel 6, arskurs 5)

Har ser Elev 1 likhet i karaktarsdragen mellan draken och den fula ankungen. De ar
bada "utstotta”. Elev 4 associerar till filmen Draktdmjaren och ser likheter i karaktars-
drag mellan de bada karaktarerna, vilket gor att en annan elev (Elev 5) hittar andra
karaktarsdrag.

Eleverna har forst dragit slutsatser om bada huvudpersonernas karaktarsdrag uti-
fran respektive berdttelse och darefter gor de textkopplingar mellan bada berattel-
serna i relation till huvudpersonernas karaktarsdrag. Vi drar slutsatsen att lararens
instruktion var betydelsefull, eftersom eleverna genom denna gavs mojlighet att fa
syn pa och urskilja att det ar mojligt att relatera huvudpersoners karaktarsdrag fran
olika texter till varandra.

Att sddana kopplingar kan goras lyfts ytterligare fram i en larandeaktivitet (cykel 4
till 6) dar eleverna, efter att ha arbetat utifran berattelsen Draken med de réda 6gonen,
fick ta del av en ny berattelse: Historien om den sista draken i virlden (Jansson, 2015).
Darefter jamfor eleverna i grupper, huvudpersonernas karaktdrsdrag i de bada berat-
telserna. Eleverna fortsatter att anvanda de Venn-diagram som de paboérjade tidigare
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under lektionen. Det som grupperna kommer fram till skrivs pa tavlan. Ett exempel
fran cykel 6 visas i figur 2.

Figur 2

Venn-diagram frdn cykel 6 ddr tva huvudpersoners karaktdrsdrag jimférs med varandra.
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I cykel 6 fick eleverna vilja ett av de forslag som kom upp under lektionen och som
fanns pa tavlan. De skulle motivera det karaktdrsdrag som de hade valt och beskriva
pa vilka grunder det stimde respektive inte stimde utifran berattelserna (excerpt 7).

Excerpty

Elev 2: Jagvalde krasen, det var inte jag som skrev det men jag tyckte det passade
valdigt bra att beskriva den, dels var den krdsen med maten den ville bara ata
flugor dels krdsen med vem den vill vara med.

Elev 5: Sallskapssjuk. Jag tycker bada drakarna var sallskapssjuka liksom. Varje gang
som personerna gar ivag sa foljer de efter.

Elev13: Jag tycker ocksd att badda var bortskamda for de fick typ det de ville ha och de
kanske inte bad om nagot jattesnallt och sa och inte bad utan om de inte fick
som de ville sa.

Elev 14: Karleksfull fér den sista draken i hela varlden gillade barnen.

Elev1s:

Ensam pd Draken med de rdda 6gonen. De bade stdmde och inte stdmde for

han var ju inte ensam men det kdndes som han var valdigt ensam. (cykel 6,
arskurs 5)
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Flera av eleverna baserar sina val pd information de fatt fran texten. Detta blir tydligt
ndr de motiverar sina val, exempelvis ndr en elev motiverar "sallskapssjuk” med "varje
gdng som personerna gar ivag s foljer de efter”. Andra exempel pad att informationen
kommer fran texten kan ses nar en annan elev motiverar "bortskamd” med att "de
fick typ allt de ville ha” och nér en tredje elev motiverar "karleksfull” med att draken
“gillade barnen”. Trots att det inte ar lika tydligt vad i texten som motiverar den fjarde
elevens val, vilket snarare verkar vara ett helhetsintryck: "det kdndes som han var
valdigt ensam”, ar det tydligt att eleven baserar sitt val, "ensam”, pd information fran
texten: "han var ju inte ensam”. Ndr eleverna motiverar de karaktarsdrag som de har
valt, synliggors bade att de relaterar till texten och att de har urskilt vad i texten som
ger information om detta karaktarsdrag.

Till skillnad fran den forra larandeaktiviteten (excerpt 6) far inte eleverna i denna
larandeaktivitet (excerpt 7) gora fria associationer till andra texter och jamfora ka-
raktdrsdrag. Istallet ar det tva specifika texter som ska jamforas. Allas fokus riktas
saledes mot samma texter och mot likheter och skillnader dem emellan.

En analys av vilka aspekter som 6ppnas upp som dimensioner av variation i cykel 4
och 6 framgar av tabell 2.

Tabell 2

Aspekter som dppnas upp som dimensioner av variation i elevdiskussionerna samt vdirden i
respektive dimension som blir synliggjorda i cykel 4 och 6.

Aspekter som 6ppnas upp som en dimension Varden i dimensionen

av variation (excerpt, cykel)

Huvudpersonens karaktarsdrag i den aktuella Livsnjutare, sjalvsaker

texten

Huvudpersonens agerande Ligger pa rygg, simmar, flyger, sjunger

(excerpt 3 och 4, cykel 4, excerpt 5, cykel 6).

Likheter mellan karaktdrsdrag i den aktuella Utstotta, malinriktade
och andra texter
(excerpt 4, cykel 4 och excerpt 6 och 7, cykel 6).

Av tabellen framgar att i cykel 4 och 6 ar det aspekter av hur huvudpersonens karak-
tarsdrag kan relateras till texten som Oppnas som dimensioner av variation. En ytter-
ligare aspekt som 6ppnas upp som en dimension av variation ar att tidigare kanda lit-
terdra karaktdrer utanfor den lasta texten kan bidra till att hitta karaktdrsdrag. Dessa
dimensioner av variation 6ppnas upp samtidigt och ar dirmed mojliga att relatera till
varandra. For att en aspekt ska vara mojlig att urskilja behover den erfaras som en di-
mension av variation (se Marton, 2015). Utifran detta visar analysen (se tabell 1 och 2)
att lektionerna i cykel 1 och 2 respektive 4 och 6 erbjod helt olika larandemdjligheter
och att det endast var i de senare cyklerna som det gavs mojlighet att lara det som var
avsett.

Var tolkning ar att lararens instruktioner, det vill saga hur larandeaktiviteten var
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utformad, och lararens vagledning i diskussionerna har betydelse for vilka aspekter
som Oppnas upp som dimensioner av variation. Ett exempel pa detta kan ses i cykel
4 (excerpt 4) dar lararens uppmaning att ta stallning for eller emot de karaktarsdrag
som har framkommit i gruppredovisningarna riktar elevernas uppmarksamhet bade
mot drakens karaktarsdrag och mot texten.

Diskussion och slutsatser

[ studien var lararnas intention att utveckla elevernas férmaga att dra slutsatser om
huvudpersonens karaktdrsdrag och samma berattelse anvdandes i samtliga cykler for
att uppna denna férmdga. Trots att sdval intention som den behandlade berdttelsen
var samma i alla cykler visar analysen att cyklerna erbjod olika larandemojligheter
beroende pa hur uppgiften formulerades och hur lararen gav sin instruktion till 13-
randeaktiviteten. I de forsta cyklerna var uppgifterna utformade sa att elevernas upp-
marksamhet riktades mot aspekter som inte relaterade till den aktuella formdgan.
Dessa aspekter 6ppnades upp som dimensioner av variation, vilket visserligen erbjod
larandemojligheter, men inte det lirande som var avsett. I de senare cyklerna dare-
mot riktade ldraren systematiskt och explicit elevernas uppmarksamhet mot aspek-
ter som relaterade till den avsedda férmdgan. Lararens instruktion och uppgiftens
utformning blev sdledes avgorande for elevernas mojligheter att urskilja det som var
avsett.

[ studien var undervisningen upplagd utifrdn antagandet om att litterar kompetens
ar vardefull att utveckla redan pa mellanstadiet (jfr Boglind & Nordenstam, 2015).
Studien visar emellertid att detta innebar att undervisningen bor fa ett textnara fo-
kus snarare an fokus pa upplevelser av texten och pa personliga tolkningar. Detta ar
i linje med en problematik som pdvisats i lasforstaelseundervisning, namligen att
upplevelseldsning och personliga tolkningar med svag eller ingen forankring i tex-
ten satts fore analys, vilket tidigare har lyfts av bland annat Johansson (2015) och
Schmidl (2008). Studiens kunskapsbidrag till forskning om lasundervisning och
specifikt inferensldsning ar att den visar hur en textndra ldsundervisning, som till
exempel Tengberg (2019) efterlyser, kan g till. Vi har beskrivit en textndra undervis-
ning genom vilken elever redan pa mellanstadiet far vagledning i hur de kan angripa,
bearbeta och analysera en text for att utveckla fordjupad lasforstaelse och litterar
kompetens. I denna studie var det forst efter tre genomforda cykler med noggrann
planering och utvardering som undervisningen blev utformad pa ett sitt som gav de
larandemojligheter som behovdes.

Skillnaden mellan cyklerna skulle nagot férenklat kunna ses som en skillnad mel-
lan att sdtta eleverna eller texten i centrum. Var tolkning grundas pd att i de tidigare
cyklerna (1 till 3) var det elevernas upplevelse av texten och deras identifikation med
huvudpersonen som placerades i forgrunden i diskussionerna, medan texten place-
rades i forgrunden i de senare cyklerna (4 till 6). Trots att lararna i cykel 1 till 3 var
medvetna om och hade planerat for att ha ett textfokus, gled samtalen in pa annat,
vilket innebar att andra aspekter dn de som kan relateras till larandeobjektet kom
i forgrunden. Resultatet bade forstarker och kan ses i ljuset av Nikolajevas (2002)
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konstaterande att fragor om identifikation med huvudpersonen &r vanligt forekom-
mande i lasundervisningen. Att lararen i de tidigare cyklerna uppmuntrade eleverna
att rikta blickarna mot sig sjalva visar pa att det i svensk skola finns en stark tradition
att ta tillvara pa elevers inspel, deras subjektiva associationer (t.ex. identifiera sig med
huvudpersonen), lasupplevelser och erfarenheter. Vi ser emellertid ingen dikotomi
mellan elevernas identifikation med texten och en fordjupad textanalys dar de far
mojligheter till att utforska, uppticka, vinda och vrida, tolka och analysera texter
i gemensamma diskussioner (jfr Boglind & Nordenstam, 2015; Jénsson & Ohman,
2015; Kéreland, 2009). Av analysen framgar att eleverna gavs tillfélle till inspel och
att dessa togs tillvara i alla cyklerna. Dock var det en skillnad i detta avseende mellan
cyklerna. I cykel 4 till 6 spekulerades det inte fritt och inspelen var inte uttryck for
fria associationer. Istdllet anknot eleverna till intryck som den aktuella texten (eller
andra texter) hade gett dem. Eleverna gavs manga tillfallen att komma med inlagg,
men dessa var relaterade till den aktuella formagan, det vill sdga att dra slutsatser
om huvudpersonens karaktarsdrag. Larandeaktivitetens utformning och ldrarens in-
struktioner och guidning blev kritiska i detta avseende. Undervisningen i de senare
cyklerna verkade sdledes lyckas med att bade lamna utrymme at texten och elevernas
upplevelser av den och vi drar darfor slutsatsen att en undervisning som sdtter texten
i forgrunden inte behover innebara att elevers upplevelser inte far komma fram.

Var slutsats ar att mellanstadieelever behover fa hjélp att rikta blicken mot texten
for att kunna ges majligheter till att utveckla litterar kompetens. Deras initiala tolk-
ningar behéver utmanas och utvecklas. De behover moéta och 6verviga nya alterna-
tiv och stallningstaganden sa att nya textstallen, som tolkningar baserar sig pa, kan
framkomma och upptackas.

Ndgra metodologiska faktorer bor beaktas. En av dem ar den elevgrupp som stu-
derades. Eleverna som deltog i studien ar lasvana och majoriteteten har svenska som
forsta sprak. Darfor gar det inte att utesluta att andra och ytterligare aspekter kan
behova urskiljas av andra jamnariga elevgrupper, men med annan bakgrund och las-
vana. Emellertid kan de aspekter, som studien har resulterat i, anses vara nédvandiga
att urskilja for att utveckla formadga att dra slutsatser om en huvudpersons karaktars-
drag och kan darfor vara ett stod for larare som undervisar andra grupper av elever.
Dessutom bor dldern pa den elevgrupp som studerades beaktas. Det skiljer ett skolar
mellan eleverna i cykel 1 till 3 respektive 4 till 6. Det kan inte uteslutas att detta kan
ha paverkat skillnaden i lektionerna och framfor allt de inspel som eleverna gjorde
i diskussionen. Analysen visade emellertid pa en stor skillnad mellan de tre forsta
och de tre sista cyklerna nar det galler hur larandeaktiviteten var utformad och de
instruktioner som lararen gav. Darfor ar det troligare att det var detta, snarare dn
elevernas dlder och erfarenhet, som bidrog till att deras inspel och darmed de dimen-
sioner av variation som Oppnades, var olika. Att larandeaktivitetens utformning och
lararens instruktioner varierade pa detta sitt, ser vi som ett resultat av den iterativa
och intervenerande process dar lararna i en Learning study systematiskt utvarderade
saval undervisningen som elevernas larande och utifran detta férandrade sin plane-
ring. Ett resultat av detta blev ocksa att lektionerna blev langre i de senare cyklerna



FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE 2021:1VOL. 9 47

Rosenbaum, Runesson Kempe & Svensson

(120 respektive 180 minuter). Visserligen kan den undervisningstid som eleverna er-
bjuds inte anses vara ovasentlig, men om eleverna inte ges mdjligheter att erfara de
aspekter av larandeobjektet som ar kritiska for deras larande, kan inte mer lektions-
tid kompensera detta. Vi vill med var analys visa att den avgorande skillnaden mellan
lektionerna i de tidigare och de senare cyklerna ar att de aspekter som var relaterade
till larandeobjektet, och darmed var kritiska for larandet, kom fram nar undervis-
ningen riktade elevernas blickar mot texten.
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Formdgan att kunna samspela
— en studie gallande teater-
kunnande pd gymnasiet

Pernilla Ahlstrand

Sammanfattning

Avsikten med artikeln &r att identifiera och artikulera aspekter av kunnande i en tea-
terévning med inriktning pa férmagan att kunna samspela. Filmat material av en specifik
6vning har analyserats fenomenografiskt. Kunnande som tar sig gestaltande, kroppsligt
uttryck ar i fokus for analysen. Resultatet visar hur aspekter av att kunna samspela kan
verbaliseras i ett antal beskrivningskategorier som tillsammans redovisas i ett fenome-
nografiskt utfallsrum. De aspekter av kunnande som framtrader i resultatet ar centrala
for planeringen av undervisning, aterkoppling och bedomning. Resultatet av studien ar
ett bidrag till ett eftersatt falt: forskning om teater som skoldmne i Sverige.

Nyckelord: teater som skoldmne, kroppsligt kunnande, fenomenografi
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Abstract

The purpose of the article is to identify and articulate aspects of ways of knowingina
theatre exercise with focus on developing interplay. Filmed material of a specific exercise
has been analysed using phenomenography. Ways of knowing that take shape as phy-
sical expression is the focus of the analysis. The result shows how ways of knowing can
be verbalized in a number of categories of description which form an outcome space.
The different ways of knowing are central to the planning of teaching, feedback and
assessment. The result of the study is a contribution to a subordinated field; research in
theatre as a school subject in Sweden.

Keywords: Theatre as school subject, Ways of knowing, Phenomenography

Introduktion

Teater ar en av fem valbara inriktningar inom gymnasieskolans estetiska program.
Skoldmnet teater har utvecklats ur och har sina rétter i konstformen teater. Amnet
beskrivs i styrdokumenten som ett konstnarligt dmne (Skolverket, 2011). I forelig-
gande artikel bendmns teater som skolamne i syfte att sarskilja det fran konstarten
teater. I en professionell konstnarlig teaterpraktik sker analyser och tolkningar stan-
digt som del av ett repeterande av en forestdllning infor ett publikt méte. De sceniska
handelserna repeteras for att sedan kunna gestaltas infor en publik. Det kan ske uti-
fran ett textmaterial eller ett improviserat material. I den undersokande processen
ddr sceniska hdndelser uttrycks som gestaltningar pagar en analys och tolkning ver-
balt, exempelvis som del i ett samtal mellan regissor och skadespelare. I det samtalet
analyseras och tolkas betydelsen av repliker. Dartill dr dven det kroppsliga, fysiska
'samtalet’ centralt, dar olika analyser och tolkningar prévas i kroppar for att kunna
analyseras och tolkas i andra kroppar (jfr Norrthon, 2020).

Kontexten for den har studien ar svensk gymnasieskola. Utgangspunkten ar ett
intresse for det kunnande som dr involverat i skadespelarens uttrycksform: férmagan
att gestalta. Detta relateras till férmagan att analysera som ocksa ar en del av en ska-
despelares kunnande. Gymnasiereformen som genomfordes 2011 (Gy-11) innebar att
teateramnet fick nya syftesbeskrivningar, nya formuleringar av centralt innehall och
kunskapskrav. I kunskapskraven finns krav pd att analysera, redogora, och diskutera.
Det kan omedelbart tolkas som kunskaper som ska ta gestalt i skriftlig eller verbal
form (jfr Ahlstrand, 2018a). Som beskrivet ovan ar analyser och tolkningar dven inte-
grerat i en gestaltande formaga och da av kroppslig art. Nar en elev ska 'svara’ pa eller
16sa en uppgift inom de fysiskt gestaltande momenten av teateramnet sa gor eleven
det i det kroppsliga uttrycket, till skillnad fran att exempelvis svara med ord eller i
skrift.

Genom att studera kroppsliga uttryck i gestaltande teaterarbete kan aspekter av
ett kunnande artikuleras. Jag vdljer i den har artikeln att anvanda kunnande istallet
for kunskap. Det har en utgangspunkt i synen pa kunskap som olika sdtt att kunna
ndgot, ways of knowing (jfr Carlgren m.fl., 2015). Inneborden i detta utvecklas nedan,
under rubriken, Kunskapssyn inom fenomenografin. Att formulera ett kunnande blir
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av vikt for planering av uppgifter, 6vningar, repetitionsarbete och som férlangning i
en vardering och beddmning av arbetet. Detta ar centralt for att utveckla ett amnes-
didaktiskt sprak i ett amne dar kunnandet till storsta del tar sig gestaltande uttryck.
[ annat fall kan undervisningen resultera i kunskap om dmnet istallet for kunnande i
amnet. Det dr vart att vara uppmadrksam pa och strava efter en balans i vad man kan
(kunnande som tar sig gestaltande uttryck) och vad man vet i amnet. Det i sig hand-
lar om olika kunskapsformer som inte utesluter varandra utan samspelar och starker
féormdgorna i ett amne som teater (jfr Carlgren, 2015a; Eisner, 1996, 2007; Hirst, 1974).
Kunnande i dmnet ar det problemomrade som den har artikeln adresserar.

Samspel i 6vning och pa scen
[ min avhandling (Ahlstrand, 2014) undersokte jag, tillsammans med ett lararlag,
samspel i relation till ett gestaltande arbete av pjastext utifrdn en dialog mellan tva
elever. I den studien identifierades olika satt att kunna samspela i en dialog som i
sin tur ledde till att det gick att urskilja vissa aspekter av det kunnande som elev-
erna mdste utveckla. Arbetet med pjdstexten syftade till att utveckla hur texten kan
gestaltas i kropparna, pa en scen, infor publik. Jag dterkommer till resultatet fran
avhandlingen senare i artikeln och sdtter det i relation till resultatet som framkom-
mit i den har studien. I foreliggande artikel presenteras resultatet av vad samspel kan
innebdra i en specifik 6vning till skillnad fran det tidigare undersokta arbetet med
pjastext. Detta fokus pa samspel i en 6vning ger en mojlighet att diskutera en specifik
del av problemomradet; svarigheten att 6verféra kunnande mellan 6vningsrum och
scenrum samt hur det kan hanteras i en undervisningssituation. Det ar ett problem
som ldrare och studenter har lyft fram i tidigare studier (jfr Ahlstrand, 2014; Ronn,
2009). Tidigare studier pekar pa svarigheten i att uppleva det meningsfullt att géra
vissa 6vningar och hur det kan relateras till det sceniska uttrycket i ett framtrddande
infor publik. Det vill sdga hur kunnandet kan 6verforas till en ny situation.
Forskning som undersdker kunnande som tar sig gestaltande uttryck ar sallsynt
inom teateraimnet pa gymnasieskolan i Sverige (jfr Ahlstrand, 2014; Géthberg, 2015,
2019). Det finns nadrliggande studier inom dans och musik som skoldamnen (jfr ex-
empelvis Andersson, 2016a, 2016b; Andersson & Ferm Thorgersen, 2015; Carlgren &
Nyberg, 2015; Zandén, 2010, 2016; Zandén & Ferm Thorgersen, 2015) men forskning
om teater som skoldmne ar ett angeldget och eftersatt omrade.

Kunskapssyn inom fenomenografin
Epistemologiskt utgdr studien fran fenomenografi och principen om intentionalitet,
vilket innebar en icke dualistisk syn pa mansklig kognition eftersom den skildrar
erfarande som en intern relation mellan manniskan och varlden (Pang, 2003). Grund-
laggande i fenomenografi ar att fokusera pa hur nagot uppfattas vara:
In phenomenography, the object of research is variation in ways of experiencing different
phenomena. ... Phenomenography in this sense is descriptive and methodologically orien-

ted. Itis concerned about the various ways in which a particular phenomenon appears to
different people, and it is the researcher who senses this variation. (Pang, 2003, s. 146)
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Marton skiljer mellan ett forsta och andra ordningens perspektiv (Marton, 1981,
1994). Medan ett forsta ordningens perspektiv skildrar vad som utifran kan observe-
ras som sant eller falskt, beskriver andra ordningens perspektiv hur ndgon uppfattar
eller erfar nagot. Det handlar inte om i fall fenomenet ar sant eller falskt utan hur det
man studerar framtrader for eller erfars av nagon.

Det ar skillnaderna i de olika uppfattningarna, eller erfaranden, som man tar fasta
paien fenomenografisk analys. "Det viktiga ar dd vilka uppfattningar som finns, sna-
rare an hur manga som har en viss uppfattning” (Larsson, 1986, s. 24). Intervjuer har
vanligtvis anvants vid fenomenografiska studier, dar uppfattningar av ett fenomen
har varit i fokus. Men uppfattningar kan uttryckas pa fler sitt, inte enbart genom
tal. Uppfattningar som begrepp kan ge konnotationer till att det enbart handlar om
tankar om nagot, en mentalistisk beskrivning. For att komma ifran det anvands idag
allt oftare begreppet erfarande inom fenomenografin. Ett erfarande som inbegriper
hela kroppen som bdde tanke och en fysisk upplevelse eller erfarande av ndgonting.

Olika erfarande som ett sdtt att beskriva kunnande

Med sitt intresse for andra ordningens perspektiv ar fenomenografin ute efter inne-
border i stdllet for forklaringar. Som en konsekvens av det beskrivs hur fenomen
framstar for manniskor, inte hur ndgonting ar. Larande innebar att utveckla ett kva-
lificerat kunnande. Ett mer kvalificerat sdtt att kunna ndgot kan beskrivas som ett
mer forfinat urskiljande, vilket innebar att kunna urskilja fler aspekter av ett feno-
men. | ett undervisningssammanhang gdr det att undersoka hur variation erfars av
de olika individerna. Det gar att urskilja olika aspekter av det som ar foremal for un-
dervisningen, det vill sdga hur innehallet erfars pa olika satt (Marton & Pang, 2006;
Pang, 2003; Runesson & Marton, 2002; Runesson, 2006). Det ar mojligt att beskriva
olika sdtt att kunna nagot genom att beskriva skillnader i erfarande. I de resultat som
presenteras i den har studien beskrivs olika erfaranden av fenomenet samspel och,
utifran det, vad det innebadr att kunna samspela. Beskrivningar av olika erfaranden i
termer av vad som urskiljs ar ett satt att beskriva kunnanden. Att fenomenografiskt
analysera hur elever erfar samspel, mot den ovan givna beskrivningen, anvands som
ett sdtt att undersoka hur kunnande i samspel tar sig uttryck i handling. I det har
fallet olika satt att kunna samspela i en specifik 6vning. I den har artikeln ar be-
skrivningen av ett kvalificerat kunnande forskningsobjektet. Jag anvander aspekter
av kunnande for att beskriva vad det ar som erfars och vad som urskiljs.

Studien relateras till ett vixande falt inom den dmnesdidaktiska forskningen i Sve-
rige dar undersokandet av kunnande ar centralt, vilket fir betydelse for hur under-
visning kan planeras och utvecklandet av formdgor kan varderas och bedémas inom
skolan (jfr Ahlstrand, 2014, 2018b, 2020a; Bjorkholm 2015, 2018; Carlgren, 2017; Carl-
gren m.fl., 2015; Carlgren & Nyberg, 2015; Frohagen, 2016; Nyberg, 2014, 2018).

Syfte
Syftet med foreliggande artikel ar bidra till forstaelsen av vad det innebar att kunna
samspela. Som har beskrivits ovan tar sig erfarandet gestaltande uttryck i individer-
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nas kroppar. Genom att studera de handlingar som uttrycks i kropparna kan olika
aspekter av kunnandet artikuleras. Resultatet beskriver vilka aspekter av kunnande
som ar involverade i att samspela i den specifika 6vningen. Darigenom kan ett mer
kvalificerat sdtt att kunna nagot artikuleras (jfr ways of knowing ovan).

Material och metod

Studien genomfordes i en elevgrupp i dk 1 som gick teaterinriktning inom gymnasiets
estetiska program. Lararlaget i dans- och teater diskuterade ett lamplig gemensamt
undersokningsobjekt for att utveckla undervisningen.' Slutligen valdes 'samspel’ i re-
lation till en specifik 6vning, spegelévningen. Samspel beskrevs vara centralt och for-
vantas utvecklas i bade dans- och teaterundervisningen. Det ar ett centralt kunnande
som skrivs fram i de 6vergripande examensmalen for estetiska programmet. De 13-
rare som ingick i skolutvecklingsprojektet hade sedan tidigare kannedom om Lear-
ning study som metodisk modell (jfr Marton & Pang, 2006; Runesson, 2011a, 2011b).
Artikeln anvander data fran det som i Learning study-termer kan beskrivas som ett
fortest. Det ar det filmade materialet av 6vningen spegelovningen som ar foremal
for analysen. I studien r det arbetet med drskurs 1 eleverna som analyseras, dar tva
teaterlarare medverkade. Vid tidpunkten for insamling av data (ldsaret 2016-2017)
arbetade jag pa skolan som lektor med skolutvecklingsuppdrag och undervisade dven
eleverna som ingar i studien.

Spegelovningen

Ovningen som studerades ir en grundliggande 6vning i bide dans- och teaterunder-
visning. Den kallas for spegel6vningen och kan genomf6ras pa olika satt med olika
syften (jfr Zinder, 2009). Det dr en parévning, dar tva individer arbetar tillsammans.
Det ar vanligt att introducera 6vningen dar den ena individen styr 6vningen med
enkla rorelser som kopieras av den andre. Darav namnet, och det kan hjalpa att fore-
stalla sig att man gestaltar en spegelbild av den individ som styr rorelserna. Dérefter
gors ett byte och den andre personen styr. Slutligen, och i det har fallet huvudsyftet
med 6vningen, dr att bada individerna gor rorelserna gemensamt i en samtidighet
och utvecklar rorelserna i samspel. Syftet med 6vningen i det har sammanhanget var
att 6va p4, och att ndarma sig, samspel i det som Spolin (1999) beskriver som upple-
vande (experiencing), ndgot som ar grundlaggande for gestaltande uttryck. Det inne-
bar ett engagemang, intellektuellt, fysiskt och intuitivt. Det kan leda till spontanitet
och frihet att gestalta. Det som, enligt Spolin, hjilper skiddespelaren in i upplevandet
ar att rikta sin koncentration mot vad som sker har och nu. I det har fallet mot sam-

1 Det filmade materialet i studien inhdmtades inom ramen for ett skolutvecklingsprojekt (2016-
2017) dar ett dans- och teaterlararlag, fyra larare totalt, samarbetade. I skolutvecklingsprojektet
undersoktes elevers analysférmdga i relation till begrepp och hur begreppen kan fa betydelse i och
for det gestaltande arbetet. Se beskrivning av skolutvecklingsprojektet i Ahlstrand (2020b).

2 Avsikten med analysen i relation till skolutvecklingsprojektet, var att identifiera vad kommande
undervisning behovde fokusera pd (i Learning studytermer, s kallade kritiska aspekter). P& grund
av tidsaspekten kunde inte en Learning study genomféras men studien kan sdgas vara inspirerad av
Learning study som modell.

54



55

FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE 2021:1VOL. 9

Ahlstrand

spelet. Spolin beskriver hur pedagogen bor vara uppmarksam pa elever som inte kan
rikta sin koncentration. Tecken pa det dr exhibitionism, egocentrism, klichéer, att
sOka skratt fran 6vriga deltagare, skamta om eget eller andras arbete. Det kan dven
vara ndgon som pratar eller mastrar andra, eller som argumenterar och ifragasatter
under 6vningarna.

Det kan tdnkas att nagra av eleverna har arbetat med spegelévningen i andra sam-
manhang, exempelvis inom kulturskola. Genom att inventera det kunnande som den
aktuella elevgruppen har sd kan undervisningen planeras utifrdn den har elevgrup-
pens forutsattningar. Fjorton elever i drskurs ett deltog vid det lektionstillfallet da
spegelovningen genomfordes.

Tillvdgagdngssdtt

Det dr det ovan beskrivna tredje steget av spegelovningen som filmades och som har
analyserats. De forsta tva stegen i 6vningen genomfordes inte vid tillfdllet som fil-
mades och eleverna hade inte arbetat med de stegen tidigare i undervisningen. Detta
for att undvika att eleverna skulle introduceras till att styra och kopiera varandra
eftersom huvudsyftet var att utveckla formdgan att samspela. En person som utifran
observerar de tva eleverna ska i basta fall inte kunna identifiera vem som styr eller
kopierar eftersom syftet dr att gemensamt utveckla rorelsen i ett samspel. Eleverna
uppmanades att arbeta med enkla, langsamma rorelser, for att kunna bevara 6gon-
kontakten. Om en individ behdver bryta 6gonkontakten for att titta pd rorelsen sd
betyder det att tempot ar for snabbt. Som namnt ovan kan 6vningen genomforas
utifrdn olika syften. Zinder (2009) beskriver 6vningen utifran en vasterlandsk skade-
spelartradition.

Fenomenografisk analys

Det filmade materialet har som tidigare namnts analyserats med hjdlp av fenome-
nografisk analysmetod (Marton, 1981, 1994). Genom analysen beskrivs manniskors
olika sdtt att erfara samma fenomen vilket formuleras i beskrivningskategorier. Varje
kategori innefattar nycklarna till fenomenet: vilka aspekter av fenomenet som erfars.
Jag har analyserat kroppsliga uttryck i filmat material av den ovan beskriva 6vningen.
Den forsta fenomenografiska analysen gjordes under tiden for skolutvecklingsprojek-
tet (se fotnot 1). Kategorierna diskuterades och reviderades tillsammans med lararna.
Vi tittade dven pa det filmade fortestet tillsammans. Jag har darefter, i olika omgang-
ar, arbetat om analysen. Huvuddragen i den forsta analysen, som diskuterades med
lararna, kvarstar vilket starker trovardigheten (jfr Larsson, 1986).

Fenomenet som analyserats

Det studerade och analyserade fenomenet ar olika sdtt att kunna samspela. De kropps-
liga uttrycken i det filmade materialet av den specifika 6vningen spegel6vningen har
beskrivits i text. Det betyder att exempelvis hand- och armrorelser samt ansiktsro-

3 Zinder ger en introduktion till Chekhovteknik. Chekhov var elev till Stanislavskij som far anses
som forgrundsgestalt inom en realistisk skddespelartradition.
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relser som miner har formulerats i text. De rorelser och kroppsliga uttryck som ge-
staltningarna formar har med storsta mojliga noggrannhet skrivits ned pa detaljniva.
Beskrivning av elevernas uttryck majliggor analys av det som gors, i handlingen, i
stallet for det som sdgs om fenomenet. Kunnandet uttrycks i gérandet och i hand-
lingarna. Analysen utgdr ifran att det som eleverna uttrycker i sina kroppar ar hur
de erfar den situation de ingdr i. Uttrycket blir en spegel av det erfarna, det ar ut-
trycket som lararen ser och tolkar som indikation pa det nuvarande kunnandet. I den
har fenomenografiska analysen ar det skillnader i de fysiska uttrycken som ligger till
grund for kategoribildningen (jfr Ahlstrand, 2014, 2018b; Carlgren m.fl., 2015). Olika
erfaranden kidnnetecknar kategoribendmningarna. Kategorierna i sin tur innefattar
olika aspekter av kunnande. Som tidigare har beskrivits, under rubriken Kunskaps-
syn inom fenomenografin, sa formuleras ett mer kvalificerat sdtt att kunna nagot som
ett mer forfinat urskiljande, vilket innebar att kunna urskilja fler aspekter av ett feno-
men. Det ar de aspekterna som beskrivs som aspekter av kunnande. De aspekter av
kunnande som ingar i de olika kategorierna bidrar till att komplexiteten i formdgan
samspel kan tydliggoras. Kategorierna bygger hierarkiskt pa varandra vilket forut-
satter att de aspekter som ryms i de ldgre kategorierna utgor en forutsattning for de
hogre kategorierna.

I det har fallet blir min erfarenhet som tidigare skadespelare och teaterlarare en
tillgdng i analysen, med utgangspunkt i Pang, att det ar forskaren "who senses the
variation” (Pang, 2003, s. 146). De olika erfarande som beskrivs har forskaren sjalv er-
farit i sin kropp. Det bidrar till trovardighet i analys och tolkning. Analyser, tolkning
och resultat har dessutom diskuterats med andra erfarna teaterldrare.

Utfallsrum

Den hierarkiska strukturen i utfallsrummet innebar en tilltagande komplexitet i att
erfara samspel och hur det kommer till uttryck i ett gestaltande arbete. Kategorierna
bildar sammantaget ett sd kallat fenomenografiskt utfallsrum, som visar kategorier-
nas logiska relation till varandra. Det som i ett hierarkiskt utfallsrum skiljer en ka-
tegori fran en annan ar beskrivningar av hur olika aspekter av ett fenomen urskiljs.
Dadrigenom kan ett mer komplext, eller ett mer avancerat kunnande i relation till fe-
nomenet beskrivas. Det ar viktigt att komma ihag att det ar uttryck och inte individer
som kategoriseras. Det ar skillnaderna mellan uttrycken som analyseras, tolkas och
bendmns som olika erfaranden. Det som analyseras ar kunnandet vid ett speciellt
tillfalle, det ar inget statiskt tillstand som beskrivs. Men precis som en ldarare maste
utgd fran det som eleverna visar eller ger uttryck for vid speciella tillfallen (exempel-
vis en provsituation) sd ar den fenomenografiska analysen en beskrivning av kun-
nandet i en specifik situation.

Utfallsrummet (figur 1) mojliggér aven en identifiering av kritiska aspekter, vilket
innebar de avgorande aspekter som utmadrker skillnaden gentemot narmast hogre
kategori. Kritiska aspekter ar ett begrepp hamtat fran modellen Learning study. I en
Learning study ar de kritiska aspekterna utgangspunkt for den undervisning som
planeras. "Kritiska aspekter ar sdledes aspekter av larandeobjektet som maste urskil-
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jas for att ett larande (ett forandrat satt att se eller erfara) ska komma till stand”
(Runesson, 2017, s. 48). I den har studien bidrar de kritiska aspekterna till forstdelsen
av kunnandet och vad som ar avgorande for att utveckla ett mer differentierat urskil-
jande.

Resultat

Resultatet presenteras i fyra beskrivningskategorier av elevernas gestaltande erfaran-
de av att kunna samspela som att: staka (sig), leda, lyda och vara (dig). Kategorinam-
nen ar formulerade som verb utifran utgangspunkten att erfarande som tar sig gestal-
tande uttryck visar sig i en handling. De aspekter som urskiljs i uttrycken redovisas i
beskrivningskategorierna och bendmns som aspekter av kunnande.

Utfallet av kategoriernas hierarkiska relation till varandra presenteras i ett fenome-
nografiskt utfallsrum, figur 1, dar dven tva kritiska aspekter redovisas. Beskrivnings-
kategorierna presenteras i samma ordning som det hierarkiska utfallsrummet, det
vill sdga fran en lagre niva till en hogre nivd av kunnande (utifrdn logiken om ett mer
utvecklat urskiljande). Staka (sig) ar den lagre kategorin och vara (dig) ar den hogsta
kategorin. Inneborden av férmdgan att samspela som (att kunna) specificeras genom
aspekter av kunnande och kritiska aspekter.

Figura

Utfallsrum éver formdgan att samspela.

Kritisk aspekt: ta och ge impulser

Kritisk aspekt: uppmérksamhet gentemot den andre i kropp och blick.

Not: | utfallsrummet &r staka (sig) &r den grundldggande kategorin och vara (dig) den mest ut-
vecklade (i bemarkelsen mer differentierat urskiljande).
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Att kunna samspela som att staka (sig)

Beskrivningskategorin att kunna samspela som att staka (sig) hanterar de uttryck
som kannetecknas av ett trevande angreppssatt i prévandet av rorelserna i spegel6ov-
ningen. Uttrycken innefattar att kunna harma rorelser. Att kunna harma rorelser kan
omedelbart verka som en enkel uppgift men den kraver uppmarksamhet gentemot
den andre individen. Det innebar dessutom att kunna ldsa av den andre individens
kropp. 'Ldsa kropp’ anvands som liknelse med nar en individ lar sig ldsa (text). Det kan
det ge ett fumligt, stappligt intryck, ett famlande. Det kan visa sig genom stakningar,
upprepningar och omtagningar. I den har kategorin ar uppmarksamheten mot den
egna kroppen pdtaglig. Det finns en drivkraft att vilja ga in i 6vningen (genomfora
6vningen) men inte kunna halla fokus vilket resulterar i ett famlande intryck. Upp-
marksamheten riktas mot den egna kroppen, det vill sdga att bli alltfér medveten om
vad en gor sjalv, vilket kan leda till skratt som en kommentar till situationen (se figur
2). Kroppsmedvetenheten ar en forutsattning men blir ocksd ett hinder i de brott
som uppstar i samband med skratt. Spegelovningen ar en grundlaggande och pa satt
och vis enkel 6vning men samtidigt ar det inte sjalvklart att en ny elevgrupp och nya
elevpar tar initiativ i situationen. 'Ta initiativ’ innebar har att ta plats i betydelsen
ge fysiska forslag till rorelser, att ta initiativ. Det kan finnas en tendens till hansyns-
tagande som gor att uttrycken verkar avvaktande tveksamma, som att staka sig vid
lasning. Anvandandet av (sig) i staka (sig) indikerar att uppmarksamheten framst ar
riktad mot sig sjalv.

Kategoribeteckningen staka (sig) innefattar uttryck for ett grundliggande kun-
nande i relation till fenomenet att kunna samspela. De formulerade aspekterna ar-
tikuleras i syfte att bendamna det kunnande som kategorin innefattar. Det vill sdga
inneborden av att kunna samspela.

Forsta kategorin dr den mesta grundldaggande dar kunnandet kan beskrivas som
aspekterna:

* harma rorelser
+ ldara lasa kropp
* tainitiativ

Beskrivningen av kunnandet i denna kategori innebar att urskilja de ovan formule-
rade aspekterna av fenomenet att kunna samspela.

Att kunna samspela som leda och lyda

[ instruktionerna till 6vningen ombads eleverna att halla 6gonkontakt. Lararen be-
skrev hur eleverna behévde arbeta i ett langsamt tempo for att kunna bevara 6gon-
kontakten. Om 6gonkontakten broéts, sa lararen, kunde det vara ett tecken pa att ro-
relserna genomfordes for fort. Om rorelsen genomfors snabbt kan en individ behéva
bryta 6gonkontakten och titta pd kroppens rorelser istdllet for att uppleva rorelsen
genom sin egen kropp. Att kunna halla 6gonkontakten med den andre individen ar
en forutsattning for att pa sikt utveckla samspel i spegelovningen. Det kan handla
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om att hilla 6gonkontakten en langre tid, ndgot som kan vara utmanande i en grupp
med noviser. Till skillnad frdn den forsta kategoribeteckningen staka (sig) kdanne-
tecknas de uttryck som ingdr i kategoribeteckningarna leda och lyda som att kunna
bevara 6gonkontakten.

Att arbeta med rorelserna i en utdtriktad koncentrationen ar ytterligare en aspekt
av kunnande inom bdda kategorierna lyda och leda. Koncentrationen riktas mot na-
gonting, i det har fallet mot den andre personen i paret och dess rorelser/aktivitet i
kroppen. Uttrycken som kannetecknar koncentrationen uppfattas paga i hela krop-
pen och kan forklaras som att en utatriktad koncentration kommer till stand. Utat-
riktad koncentration har, till skillnad fran en ’inre koncentration’, uppmarksamheten
riktad mot den andre individen. Som kontrasterande exempel kan en individ vara
koncentrerad pa ldsning av en text som ett enskilt arbete, dar en "inre koncentration’
kravs. Det dr inte den typen av koncentration som avses har.

[ utfallsrummet i figur 1 redovisas de tva beskrivningskategorierna lyda och leda
pd parallell niva. Kunnandet varderas utifrdn samma aspekter (halla 6gonkontakt
och utdtriktad koncentration). Den kategorin som bendmns som leda skiljer sig dock
frdn den andra lyda genom aspekten som beskrivs som att kunna avpassa. Avpassa
anvands i det har sammanhanget i betydelsen 'berdkna’. Med det menas att det finns
i uttrycket en tendens att styra rorelserna, darav kategoribendmningen leda. I ut-
trycken kan det skdnjas en vilja till att mana rorelserna framat. Det blir en skillnad
i uttrycken till anpassa, vilket anvands i det hdar sammanhanget som att f6lja den
andre, anpassa sig, darav beteckningen lyda (se figur 3).

Aspekter av kunnande i de tva parallella kategorierna leda och lyda:

+ halla 6gonkontakt
« utdtriktad koncentration
* avpassa och anpassa

Figur 2

Exempel pé uttryck som beskrivs i kategorierna.

Not: Elev till vanster i bild med ménstrad troja, styr rorelsen, leda, lyfter bdda armar fore sin part-
ner. Elev till hoger i bild med svart kladsel tappar fokus och brister ut i skratt, for handen till mun,
bryter vningen, staka (sig).
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Figur3

Exempel pé uttryck som beskrivs i kategorierna.

Not: Elev till vanster i bild, randig troja. Elev styr rérelsen, leder. Lyfter armen fore sin partner,
som lyder och anpassar, forsoker folja med i rérelsen. Tva elever vid whiteboard som arbetar
samstammigt med rorelserna, vara (dig), utvecklar rérelsen tillsammans.

Att kunna samspela som vara (dig)
Beskrivningskategorin vara (dig) skildrar uttryck som innefattar rorelser som obe-
hindrat, I16pande och strommande gestaltas gemensamt pa ett fritt satt. Det verkar
inte omedelbart vara ndgon av individerna som styr uttrycken och det verkar inte
vara nagot (hos individerna) som stoppar upp uttrycken. Fér en utomstaende be-
traktare framstdr uttrycken vara 6msesidiga. Det kan beskrivas som att individerna
ar upplosta och uttrycken visar pa en forening i att rorelsen utvecklas tillsammans
(se figur 3). Det forutsatter att uppmarksamheten ar riktad mot rérelserna i den an-
dra personens kropp, darav kategoribenamningen vara (dig). Anvandandet av (dig) i
vara (dig) indikerar att uppmarksamheten framst ar riktad mot den andra personens
kropp. Det ar en avgorande skillnad i jamforelse med de lagre kategorinivderna. Ut-
trycken i kategorin vara (dig) visar pa en samtidighet och for att kunna uppna den
samtidigheten har de tidigare aspekterna, i de lagre kategorierna kunnat urskiljas.
Vara lyhérd ar en aspekt av kunnande inom kategorin vara (dig). Det innebar ett
gemensamt ansvar och en anpassning till varandra i att bade leda och f6lja. Lyhord-
het forutsatter att kdnna av den andres uttryck for att hitta en gemensamhet, i en
samtidighet dar en rorelse pagar och inte stoppas upp. Det kan beskrivas som ett
gemensamt driv i rorelserna. Att kanna av innebar att kunna ’lasa av’ situationen. Det
forutsatter ett erfarande av liknande situation, dar reaktionerna kan verka spontana
men kraver av individen att kunna lasa av vart rorelsen haller pa att ta vagen. I den
forsta kategorin beskrevs en aspekt som att 'lara ldsa’ vilket i den hogsta kategorin
har utvecklats till att vara lyhord och foljsam (snarare 'kunna lasa’). Liksom en dan-
sare 'ldser av’ en annan dansares kropp i en gemensam koreografi visar de uttryck
som samlats i kategorin vara (dig) pa omedelbar analys i situationen, vilket visar sig
som lyhordhet for rorelserna i kropparna. Daremot ar inte spegelovningen en for-
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koreograferad rorelsesekvens utan individerna behéver dessutom ’ldsa av’ vart den
gemensamma och pdgdende rorelsen ar pa vag. Det innebdr en omedelbar analys som
tar sig kroppsligt uttryck. Det vill sdga tanken framstar som forbunden med hand-
ling och gdr inte att separera. Det dr inte en analys av en situation dar analysen, eller
sorteringen av information/material sker i efterhand. Det ar analys i en situation, dar
sorteringen sker som och i ett kroppsligt uttryck. Det vill sdga de kroppsliga impulser
mellan individerna utvecklas till en gemensam rorelse som innefattar en analys.

Det som i kategorin leda kannetecknas av att '’kunna avpassa, i betydelsen att be-
rakna, blir i jamforelse med beskrivningskategorin vara (dig), att kunna sldappa kon-
trollen vilket ar en stor skillnad i intentionen med rorelserna. Det kan for en novis
vara svart att sldppa kontroll, inte minst i en undervisningssituation dar det kan fin-
nas forestallningar om 'duktighet’ och att ‘gora saker pa ratt satt’. Slappa kontrollen ar
en aspekt och forutsittning for att kunna vara lyhord for den andre individen.

Att kunna vara fokuserad (uthdllighet) ar ytterligare en aspekt av kunnande inom
kategorin vara (dig). Vara fokuserad (uthdllighet) signalerar att det handlar om att
kunna behdlla fokus under langre tid vilket kan vara en utmaning. Det ar bade fysiskt
och mentalt utmanande. Det handlar i kategorin vara (dig) om att kunna ha en fram-
forhdllning i att skonja vart den gemensamma rorelsen ar pa vdag. Som en konsekvens
ddrav har aspekten att kunna vara steget fore formulerats.

Den fjarde kategorin vara (dig) ar den mest utvecklade i hierarkin (utifran logiken
om ett mer differerat urskiljande) dar kunnandet beskrivas som:

* vara lyhord
+ sldappa kontrollen
+ vara fokuserad (uthéllighet)

* vara steget fore

Kritiska aspekter

Tvd aspekter utmarkte sig som centrala for att utveckla samspel utifran de uttryck
som gestaltades i det filmade materialet. Som grundlaggande aspekt behovde elever-
na utveckla fortrogenhet att i sin kropp bli mer uppmarksam pa den andre personens
kropp. Larargruppen bendmnde det som att kunna rikta bade kropp och blick mer
avsiktligt mot den andre personen, det vill sdga att stairka uppmarksamheten mot
den andres kropp. Om eleven fdr trana pa att rikta sin uppmarksambhet fran sig sjalv
mot den andres kropp och blick sa kan hansynstagandet och den egna sjalvmedve-
tenheten tonas ned. De tillfdllen som orsakar skratt ger uttryck for en osdkerhet som
kan tolkas som en novis osdkerhet infor 6vningen. Det kan vara latt hant i den situa-
tionen att vardera sig sjdalv med en blick utifran. Det kan undvikas genom att férsoka
forflytta koncentrationen till den andre. Det formuleras som den kritiska aspekten:

* uppmdrksamhet gentemot den andre i kropp och blick



FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE 2021:1VOL. 9

Ahlstrand

Ytterligare en aspekt visade sig vara central for att utveckla samspel utifran de ut-
tryck som analyserades i det filmade materialet. Larargruppen beskrev det som for-
trogenhet att i 6vningen kunna bade ta och ge initiativ till att utveckla en rérelse. Det
formuleras som den kritiska aspekten:

* ta och ge impulser

Eleverna behovde utveckla fortrogenhet i att ta och ge impulser i betydelsen att ut-
veckla ett gemensamt ansvar for gestaltningen. Dessutom innefattade det att kunna
arbeta med att ta och ge impulser i en samtidighet, att kunna avpassa och anpassa
simultant. Impulser anvands som bendmning for de initiativ till att utveckla rorelsen
som forutsatter ett givande och tagande.

Diskussion och slutsatser

[ min avhandling (Ahlstrand, 2014) undersoktes, som niamndes inledningsvis, vad
samspel kan innebdra nar individer arbetar med en dialog, en pjastext och dar syftet
ar att gestaltningen ska kommuniceras med en publik. Genom att jamfora resulta-
ten av den studien med resultaten av foreliggande studie sa kan bade likheter och
skillnader diskuteras. I den tidigare studien framkom tre kategorier: samspel som
stapplande steg, samspel som att skapa handling och samspel som att vara i situatio-
nen.# Likheterna visar sig i den forsta nivan av kategorier, stapplande steg och staka
(sig) vilka bada ger intryck av en osdkerhet i de uttryck som gestaltas. Samtidigt for-
muleras i bada kategorierna grundldggande forutsdttningar i att kunna samspela.
Kunnandet visar sig i relation till hur individerna tar sig an textarbetet i den tidigare
studien och hur individerna tar sig an rorelserna i den andra studien.

I relation till kategorinivaerna skapa handling samt lyda och leda, sa tolkar jag det
som att innehdllet (i det ena fallet textarbete, i det andra fallet rorelsearbete) praglar
och skiljer uttrycken som ingar i kategorierna mer dn pa de andra nivderna. Det finns
vissa likheter i och med att kategorin skapa handling forutsatter ett samspel, sd att
inte en individ sa att sdga styr alla handlingar som utvecklas. Hari finns en likhet
med framfor allt aspekten anpassa i kategorin leda. I 6vrigt sa skiljer sig aspekterna dt.

Vad géller kategorierna pa de hogsta nivderna i utfallsrummen sa ar likheterna sla-
ende. I den tidigare studien sa formuleras den hogsta kategorin som att vara i situa-
tionen och kunnandet beskrivs pa liknande satt som i kategorin vara (dig). Det kan
kritiseras som att forskarens blick ar ensidig eftersom kategorierna som utvecklats
har vissa likheter. Tva olika ldrarlag har varit involverade i analyserna av materialet i
de olika studierna. Det blir ett stod for analyserna som omedelbart kan tyckas vara
formulerade pa liknande satt. Min slutsats ar att det ar liknande aspekter av kunnan-

4 Ikategorin stapplande steg samlades uttryck som beskrevs som att fokus var orienterat mot att
kunna texten och sdga texten ratt’ Det gav ett stapplande intryck och samspelet uttrycktes enbart
stundtals. I ndsta kategori skapa handling blev samspelet starkare i och med att handlingar som
involverade medspelaren skapades. Att vara i situationen beskrevs som ett mer avancerat kunnande
da samspelet uttrycktes som att kunna vara narvarande i situationen och kunna férhélla sig till
medspelaren och det som uppstér i métet dem emellan (se Ahlstrand, 2014, for utférligare beskriv-
ning av kategorierna).
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de som ir involverade i de tva studierna trots olika innehall. Aven om medvetenheten
om den tidigare studien funnits sd har jamforelsen mellan kategoriernas innehall
forst gjorts i slutskedet av framskrivandet av artikeln och av forskaren enskilt.

Frdn évningsrum till scenrum

Jamforelsen av de tva studiernas resultat bidrar till att hantera den inledande pro-
blemformuleringen kring hur en 6vning kan ha betydelse for ett pjastextarbete som
ska redovisas for publik. Det ger en majlighet att diskutera en specifik del av problem-
omradet; svarigheten att 6verfora kunnande mellan 6vningsrum och scenrum samt
hur det kan planeras for i en undervisningssituation. Innebérden av det kunnande
som ingdr i bade 6vningen och textarbetet har specificerats. I en undervisningssi-
tuation gdr det att anvanda resultatet av bada studierna. Analysen visar att det ar
ett likartat kunnande som utvecklas i bade 6vningen och i textarbetet sd ett bryg-
gande mellan 6vningsrum och scenrum blir méjlig. Som omnamnt s pekar tidigare
studier mot att det kan finnas ett ifrdgasdttande fran elever gallande vissa 6vningar
(Ahlstrand, 2014; Ronn, 2009). Det beskrivs som att det ar svart att se vad 6vningen
har for betydelse for det gestaltande arbetet i méte med publik. Nar en larare arbetar
med dterkoppling i en undervisningssituation eller i ett utvecklingssamtal, gar det att
visa pd sambandet mellan att 6va och att gestalta infor publik utifrdn en jamforelse
mellan de bdda studiernas resultat. Lararen kan exempelvis peka pa likheterna i as-
pekterna i de bada hogsta kategorierna. Det ar mojligt med hjalp av kategorier och
aspekter att formulera varat arbetet med 6vningen stravar.

Med ’scenrum’ menas att uppgiften ar en text som ska kommuniceras med en pu-
blik. Om den elevgrupp som lararen arbetar med har 6vat pa spegelévningen innan
arbetet med textarbetet paborjas sd kan lararen anvanda spegelovningen som en ge-
mensam referens i arbetet med texten. Om det finns svarigheter med elevernas ge-
staltande av samspel i textarbetet sa ar det mojligt att dtervanda till spegelévningen
och pdminna om det kunnande som 6vningen utvecklar i relation till férmagan att
samspela. Det ar mojligt att '6versatta’ aspekter av samspelet fran olika innehall vil-
ket kan vara hjdlpsamt for elevernas gestaltande och for forstdelsen av inneborden
av samspelet. I och med att kritiska aspekter har formulerats sd kan undervisningen
planeras pa ett strukturerat satt men alltid utifran den aktuella elevgruppens nuva-
rande kunnande. Det gar dessutom att arbeta med 6vningen utifrdn den tematik som
textarbetet hanterar. Lat siga att det ar en syskonrelation som scenen hanterar dar
det finns en konflikt i att syskonen ar fordlskade i samma individ. Hur kan spegel-
ovningen kopplas till den tematiken och hur blir rérelserna och tempot i rorelserna
utifrdn det? Att fa mojlighet att préva det i kropparna, utan orden fran textmateria-
let, kan vara ett satt for eleverna att undersoka det underliggande temat och hur det
paverkar kropparna. Med startpunkt i spegelévningen kan arbetet utvecklas till en
fysisk improvisation i rummet, exempelvis till musik for att sedan dterga till textar-
betet. Pa det sattet blir aven 6vningen mer innehdllslig till sin karaktar, det vill saga
att undersoka samspel i relation till ett visst innehall, i det har fallet utifrdn temat
svartsjuka/avundsjuka.
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Analys i och av samspel

Forutsattning for att kunna det som exempelvis beskrivs i kategorin vara (dig) innebar
att eleven kan gora bade en kroppslig och mental analys av situationen i férhallande
till den andre. Det gar inte att separera. Det torde vara omgjligt att kunna samspela
med en annan individ om férutsattningarna for att bade fysiskt och mentalt 'ldsa av’
(det vill sdga analysera) den aktuella situationen fattades. Resultaten innebar mojlig-
heter for att planera en undervisning som ger forutsattningar for de olika individerna
i klassrummet att utveckla sitt kunnande. Exempelvis sd innebar de uttryck som in-
gar i kategorin staka (sig) en osdkerhet och ett famlande i situationen. Nar lararna
planerade undervisningen utifran den kritiska aspekten uppmarksamhet gentemot
den andre i kropp och blick sa starktes elevernas samspelsformdga. Det visade sig
delsianalysen i samspelet, det vill sdga i samspelet mellan kropparna, dels i analysen
av samspelet, det vill sdga elevernas muntliga och skriftliga analyser.

I jamforelsen av de bada studierna framkommer liknande svdrigheter i elevernas
gestaltande. I det ena fallet finns det en risk att eleverna lagger for mycket fokus pa
texten, vilket hindrar en mer komplex gestaltning. I det andra fallet handlar det om
att inte lagga uppmarksamhet mot den egna kroppen utan rikta den mot den andra
kroppen. Bada fallen beskriver ett mer utvecklat kunnande dar analysen i samspel far
komma i forgrund. Det vill sdga ta in vad den andra siger (analysera det och svara i
kroppen) samt ldsa av (analysera) rorelserna i den andres kropp. Nar eleverna stannar
upp gestaltandet och borjar tanka pa vad de gor, det vill saga analys av samspel, sa
visar resultaten i bada studierna att det hindrar en mer utvecklad gestaltning.

Det gdr med andra ord att generalisera kunskaperna fran de tva studierna till tea-
terundervisning som hanterar liknande undervisningssituationer dar text eller rorel-
searbete ingdr. Kategorierna kan anvandas for att i en larargrupp planera undervis-
ning och/eller i en elevgrupp arbeta med dterkoppling i undervisningen. De beskrivna
aspekterna av kunnande i de olika kategorierna kan vara ett stod i artikulerandet av
det kunnande som forvantas utvecklas.

Diskussion av metod och analys
Det ar samspelet mellan kropparna, hur kunnandet kommer till kroppsligt uttryck,
som ar forskningsobjekt i artikeln. Under mitt avhandlingsarbete stdlldes fragan var-
for jag inte intervjuade eleverna. Jag intervjuade elever i inledningsfasen av avhand-
lingsarbetet, men det visade sig tidigt att eleverna sa en sak men gjorde en annan.
For mig blev det tydligt att det handlar om olika objekt, vad nagon kan uttrycka i ord
om ett fenomen och vad nagon kan uttrycka i kroppen om ett fenomen. Mina studier
beskriver det kroppsliga kunnandet. Fenomenografin blir anvandbar med sitt fokus
pa ett andra ordningens perspektiv. Som namnts ovan kategoriserar forskaren inte
hur nagot ar (ratt svar) utan hur ndgot uppfattas vara (utifrdn ett erfarande). Istallet
tar forskaren fasta pa i vilka olika satt fenomenet uttrycks pd i analysen.

Genom de kroppsliga uttryck som analysen utgdr ifrdn kan handlingar som sker
i kroppen analyseras och tolkas. Om uppgiften ar att utveckla samspel och en elev
tittar pa klockan i klassrummet under 6vningen sa ar det ett avbrott i samspelet. Det
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kan exempelvis tolkas som att eleven ar ointresserad eller har en viktig tid att passa.
[ den har analysen var det inte de underliggande orsakerna till varfor eleven gér som
den gor som var foremal for analys (vilket skulle kunna undersokas genom att inter-
vjua eleven). Forskningsobjektet handlar istillet om det kroppsliga kunnande som
ar involverat i att kunna samspela. Genom analysen tolkades det som att uppmark-
samhet ar centralt for att utveckla de tre aspekter av kunnande som beskrivs i forsta
kategorin: kunna harma rorelser, kunna lara sig att 1asa kropp samt kunna ta initiativ.
"Uppmadrksamhet’ beskrivs i forsta beskrivningskategorin som en forutsattning for
att kunnandet ska iscensattas. Uppmarksamhet ar dven del av en kritisk aspekt, men
da mer specifikt uttalat: uppmarksamhet gentemot den andre i kropp och blick, och
kan da vara ett underlag for hur undervisningen fortsattningsvis planeras.

Det kan diskuteras om analysen ger en alltfér snav syn pa samspel. I resultatde-
len framstalls exempelvis skrattet som ett hinder och en begransning fér kunnandet
att utvecklas. Spegelovningen har beskrivits utifran Chekhovteknik genom Zinder
(2009). Ovningen avgrinsas i det hir ssmmanhanget till att underséka samspel. Som
ar beskrivet under rubriken Tillvigagangsatt var syftet att ndrma sig koncentration i
samspelet utifran Spolins (1999) beskrivning. Ovningen kan mycket vil anvindas pa
andra satt och med andra syften. Samspel kan ocksd utvecklas pa andra satt exem-
pelvis genom 6vningar dar eleverna uppmuntras till skratt. Har analyseras kropps-
liga uttryck och skrattet som kroppsligt uttryck visade sig hindra utvecklandet av de
aspekter av kunnande som kannetecknar den hogsta kategorien: vara lyhord, slappa
kontrollen, vara fokuserad (uthdllighet) och vara steget fore. Det betyder inte att det
ar 'fel” att skratta i teaterévningar och i repetitionsarbete, tvartom kan det mdnga
ganger vara en tillgang (jfr Gothberg, 2015, 2019; Johnstone, 2015).

Valet av 6vning kan diskuteras eftersom vissa elever eventuellt kan ha gjort 6vning-
en i andra sammanhang och utifrdn andra instruktioner. Att elever har tidigare erfa-
renheter av teaterévningar fran andra sammanhang ar svart att bortse ifran. Just den
har 6vningen kan introduceras som att den ena eleven styr och den andra kopierar.
Det kan eventuellt vissa elever vara praglade av om de gjort 6vningen tidigare. Valet
av 6vning gjordes av lararlaget utifran skolutvecklingsprojektets probleminramning
(se fotnot 1). I den kontexten fungerade valet av 6vning val. Utifrdn forskningsstu-
diens syfte kunde andra 6vningar har 6vervagts som tranar formdagan att samspela.
Samtidigt ar spegelovningen en sd kand och val anvand 6vning att det finns en poang
i att anvanda just den for analysen.

En brist i studien (men avgransning i den har artikeln) ar att den undervisning som
planerades utifrdan de kritiska aspekterna inte filmades. Det hade kunnat vara ett yt-
terligare bidrag till det amnesdidaktiska faltet gallande skolamnet teater.

I den har studien har en forsta analys diskuterats och reviderats tillsammans med
lararlaget. Det starker trovardigheten. Daremot kan fordelar och nackdelar med att
bade forskaren och lararna ar dmneskunniga diskuteras. Utifran syftet att artikulera
aspekter av kunnande i ett gestaltande arbete inom teateramnet ar det en tillgang att
forskare och ldrare ar amneskunniga. Daremot skulle en icke amneskunnig forskare
eventuellt kunna stdlla fragor till materialet som skulle kunna bidra till att artikule-
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ringen blev an mer tydlig och kommunicerbar. Det finns en risk att formuleringarna
av aspekterna ligger for nara faltet. Samtidigt ar det faltet, det vill sdga larare och
forskare inom teater, som kommer kunna anvanda, kritisera och diskutera resultaten
vidare.

Fortsatt forskning

Ambitionen och kunskapsbidraget i den har artikeln ar artikulerandet av aspekter av
kunnande och kritiska aspekter. Kunniga teaterpersoner kidnner igen sig i materialet,
ovningen ar val kand och anvdnd. En fenomenografisk analys bidrar till att systema-
tiskt artikulera kunnandet. I det har fallet ar det ett grundlaggande kunnande i en
arskurs 1-grupp i gymnasiet. Fortsatta reflekterande samtal med eleverna skulle kun-
na genomforas dar elevers forstdelse av fenomenet utreds vidare. Analysen av 6vning-
en som i Learning study-termer beskrivs som fortest hade kunnat vara utgangspunkt
for ett Learning study-upplagg dar larare gemensamt planerar, genomfor, analyserar
och reviderar filmade lektionsuppldgg. Det kunde ha bidragit till att inneborden av
fenomenet hade kunnat férdjupas. Den fenomenografiska analysen har fokuserat pa
kroppsliga uttryck. I ett fortsatt Learning study-uppldagg kunde dven reflekterande
samtal under lektionerna bidra till kinnedomen om fenomenet.

Bryggan mellan 6vningsrum och scenrum ar ett ytterligare exempel pa behovet av
fortsatt forskning inom teaterundervisning. I den har studien har resultatet tydlig-
gjort aspekter av kunnande. Bade de kritiska aspekterna och beskrivningskategorier-
na kan anvandas for att designa undervisning. Hur den undervisningen kan planeras
och genomforas kan bli foremdl for framtida forskningsfragor.
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