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Det finns mdnga tecken pa att intresset for den praktikndra forskningen om un-
dervisning och larande vixer. Under hosten fordelar Skolforskningsinstitutet for
forsta gangen medel for praktiknara forskningsprojekt. Konkurrensen ar stenhdrd.
Fler 4n hundra ansdkningar uppfyller institutets krav pa att forskningen ska ske i
samverkan med skolorna och mer dn halften av dessa har av beredningsgruppen
bedomts ha hog kvalitet. Men endast ett fital av projekten kommer att fa del av de
hogst 18 miljoner som finns att dela ut. Om alla 18 miljonerna delas ut i ar betyder
det att det inte kommer att bli nagon ny ansékningsomgang forrdan om 3 ar,
eftersom regeringen inte okat Skolforskningsinstitutets forskningsanslag i den
budgetproposition som nyligen lagts.

Vagen till att fa en situation inom utbildningssektorn liknande den for den kliniska
medicinska forskningen ar lang. Inom vardomrddet har den kliniska forskningen
utvecklats under lang tid och utgor en sjialvklar motor for verksamhetens utveck-
ling. Sammanlagt finns ca 4.5 miljarder for den kliniska forskningen.

Om utbildningssektorn ska kunna utveckla en motsvarighet till den kliniska forsk-
ningen behovs en rad insatser pa olika omrdden och nivder; basanslag for forskning
till lararutbildningarna, forskarskolor for larares forskarutbildning, sarskilda medel
for praktiknara forskning, samverkan mellan larositena och den skolbaserade forsk-
ningen, mojlighet for larare att medverka i forskning pa del av sin arbetstid, 6kning
av olika typer av forsoksverksamheter i skolan etc. Dartill kommer behov av olika
kanaler for kommunikation och spridning av forskningsresultat som till exempel
forskningskonferenser.

Ett exempel pa det senare ar den forskningskonferens for larare som forsknings-
plattformen Stockholm Teaching and Learning Studies anordnar en gang om dret.
Det ar en konferens dar larare och forskare som bedriver praktiknara forskning
mots for att diskutera sdval pdgdende projekt som de resultat som framkommit

i projekt som avslutats. Men det behovs ocksa tidskrifter dar resultaten fran den
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praktiknara forskningen om undervisning och ldrande kan spridas och nd ut till
verksamma ldrare.

ForskUL ar en viktig del av den har utvecklingen. Fran det att vi boérjade med
publicering av peer reviewade artiklar 2013 har inflédet av artiklar till tidskriften
langsamt 6kat. Det kommer att dréja innan de 100-tals projekt som nu inte kommer
att fa forskningsmedel kan resultera i vetenskapliga artiklar som kan publiceras. I
vantan pd det dar det utvecklingsarbete vi gor i ForskUL viktigt. Granskning av den
typ av forskning vi vill sprida genom ForskUL &r delvis ett pionjararbete. Det géller
att bedoma bdde praktikrelevansen och den vetenskapliga kvaliteten. Det ar darfor
viktigt att hela tiden fora en diskussion om kvalitetskriterier och hur den har typen
av forskning kan utvecklas och forbattras. Det gdller saval metodologiska aspekter
som hur forskningen blir teoribyggande och bidrar till uppbyggnaden och utveck-
lingen av lararyrkets kunskapsgrund. Nyckeln till denna utveckling ar de forskare
som medverkar i granskningsprocessen. Tack vare alla de forskare som hjalper till
att granska artiklarna kan saval granskningsprocessen som den praktiknara forsk-
ningen kvalificeras efterhand.

I det har numret av ForskUL publicerar vi fyra empiriskt grundade artiklar om
undervisning och larande i svenska. De utgor exempel pd den stora variation som
kidnnetecknar den amnesdidaktiska forskningen nar det géller vad som studeras:
lasstrategier, didaktiska fragor, berattelsestruktur och kroppsliga uttryck i lasun-
dervisningen. Aven om de olika artiklarna sitter olika aspekter av den didaktiska
triangeln i fokus - lararen, eleverna eller innehdllet - sd finns alla tre aspekter

med och ramar in fragorna. De fyra artiklarna behandlar fragor som &r centrala

for svenskamnets utveckling. Aven om de i forsta hand ar intressanta for lirare i
svenska sd menar jag att de ocksa ar av stort intresse i ett komparativt amnesdidak-
tiskt perspektiv. Pa olika sitt representerar de en mer allman tendens nar det galler
undervisningens utveckling; olika slags meta-perspektiv pd amnesinnehallet far ett
allt storre genomslag. Fokus ar mer pa vad eleverna gor med innehallet 4n pa inne-
hallet som sadant.

Den forsta artikeln behandlar innehdllsrelaterade lds-strategier. Genom att under-
soka och beskriva hur framgdngsrika lasare som ganska nyligen lamnat grundskolan
sjalva beskriver att de gor for att tilligna sig innehallet i ett antal texter, vill Yvonne
Hallesson ge ett konkret bidrag till kunskapen om olika las-strategier. En utgangs-
punkt for hennes studie, savdl som ett resultat, dr att goda lasare har en rik indivi-
duell repertoar av lasstrategier att valja mellan nar de tar sig an texter av olika slag.
Genom att beskriva dem kan man i nasta steg fa andra elever att anvanda dem. Hon
forordar ocksa att undervisningen i las-strategier borde knytas till konkret text-
lasning och pa sd vis bli innehallsrelaterad.

Ocksa Anita Vargas artikel handlar om elevernas formadga att tilligna sig innehal-
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let i texter. Har ar fokus pa fragestallandet som didaktiskt verktyg, dvs hur eleverna
genom att stdlla olika typer av fragor i textsamtal om skonlitteratur kan utveckla sin
lasformaga i betydelsen av att lasa saval pa, som mellan och bortom, raderna i en
text. Ett viktigt begrepp i artikeln ar textrorlighet, som betecknar lasarens formdga
att interagera med texten och pa sa vis bli en aktiv medskapare i textens menings-
produktion. Studien inriktas framf6rallt mot relationen mellan olika typer av fragor
och betydelsen av dem for utvecklingen av elevernas formdga att interagera med
texten.

[ den tredje artikeln beskriver Anna Nordlund hur elevernas formdga att skriva
berattelser med tydlig handling utvecklas under de tre forsta daren i skolan. For-
magan att skriva berdttelser med en tydlig handling har lyfts fram i de senaste
kursplanerna som viktig och dr ocksa nagot som provas i de nationella proven.
Aven om eleverna alltid har skrivit texter och berittelser s& har undervisningen
inte varit inriktad mot just detta utan snarare mot andra aspekter som stavning
och grammatik. Detta kan, enligt Anna Nordlund vara en del av forklaringen till
att, samtidigt som eleverna blev béttre pa att stava och fick ett rikare ordforrad, sa
forbattrades inte deras formaga att skriva berattelser med tydlig handling i samma
utstrackning.

[ den sista artikeln uppmarksammas ett forsummat omrade i skolans litteratur-
undervisning. Djamila Fatheddine undersoker kroppsliga dimensioner i litteratur-
undervisningen. Tva ldrare i ak 3 och 5 har observerats under saval hoglasnings-
situationer som ndr eleverna laser tyst. De bagge lararna ger uttryck for olika
receptionsteoretiska positioner genom sina 'kroppsliga hallningar’ i saval hog- som
tystldsningssituationerna. Lararnas kroppsliga uttryck utgor pd sa vis en del av un-
dervisningen ndr det galler lasning av skonlitteratur.

Ingrid Carlgren
redaktor
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Lasstrategier for att lyckas —
om hur hogpresterande
gymnasieelever gor nar de laser

Y Hallesson

Sammanfattning

I den svenska ldroplanen for grundskolan frdn 2011 betonas elevers anvdndande av lds-
strategier for att forstd och tolka texter. I det sammanhanget blir en relevant aspekt
vilka slags ldsstrategier som ska lyftas fram i arbete med texter. Denna artikel syftar
till att ge ett empiriskt kunskapsbidrag om effektiva ldsstrategier genom att belysa
vilka ldsstrategier en grupp elever som dr goda ldsare beskriver att de anvdnder ndr
de ldser sakprosatexter i skolan. Artikeln bygger pd data och exempel frdn en studie
av en klass hégpresterande gymnasieelevers ldskompetenser. Resultaten visar att de
goda ldsarna anvdinder en bred repertoar av ldsstrategier och visar medvetenhet bdde
om sin egen formdga och om vilka strategier som dr ldmpliga att anvdnda for olika
texter och ldstillfdllen. Med utgdngspunkt i resultaten betonas vikten av att arbete
med ldsstrategier sker i autentiska ldssituationer ddr dven textmedvetenhet och gen-
remedvetenhet dr viktiga aspekter.

Nyckelord: ldsning, lasstrategier, goda ldsare, hdgpresterande elever

Yvonne Hallesson dr fil. dr i sprakdidaktik med inriktning mot
lds- och skrivutveckling och lektor i didaktik med inriktning mot
svenska vid Uppsala universitet, ddr hon undervisar pa ldrarut-
bildningen. Hennes forskning rér texter och elevers ldsande och
skrivande i olika undervisningsimnen. Hon har tidigare arbetat
som gymnasieldrare i svenska och engelska.
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Abstract

Throughout the Swedish school curriculum from 2011, student employment of reading
strategies to understand and interpret texts is emphasised. A relevant issue to add-
ress however is which strategies should be emphasised in educational contexts. This
article aims to contribute empirically to knowledge on effective reading strategies by
depicting how a group of successful readers describe how they go about reading non-
fiction texts in a school context. The article draws on data from a study exploring the
reading literacy of a class of high-performing students in the Swedish upper secondary
school. The results reveal that the successful readers use a wide repertoire of reading
strategies, and show metacognitive awareness both of their own ability, and of which
strategies to use and when to use them. It is suggested that reading strategies should
be practised in authentic reading situations where also textual awareness and genre
awareness are considered important features for reading success.

Keywords: reading, reading strategies, successful readers, high-performing students

Introduktion

Den har artikeln belyser ldsstrategier som elever som ar ‘goda lasare’ beskriver att de
anvander. Artikeln ar en omarbetad version av delar som ror lasstrategier i en studie
om en klass hogpresterande gymnasieelevers laskompetenser (Hallesson, 2011); arti-
keln tar avstamp i 2011 drs styrdokument, och ger en fordjupad genomgang av tidigare
forskning med utforligare kommentarer av exemplen, som ocksa sdtts i relation till ti-
digare studier. Artikelns 6vergripande syfte ar att utifran elevers egna beskrivningar
av hur de gdr till viaga ndr de laser ge ett empiriskt kunskapsbidrag om vad som kan
vara effektiva ldsstrategier.

De senaste dren har vikten av ett mer medvetet arbete med lasning och lasstrategier
aktualiserats i utbildningssammanhang, inte minst mot bakgrund av svenska elevers
stadigt sviktande resultat i internationella lasundersokningar (Skolverket, 2007, 2010,
2013). | Skolverkets rapport om Pisa-undersokningen 2009', da ldasning var huvud-
omrdde, namns ett medvetet arbete med ldsstrategier som ett mojligt satt att starka
elevers lasférmaga:

En 6kad uppmdrksambhet pa att ge eleverna undervisning och trdning i grundldg-
gande ldsfdrdigheter under de forsta skoldren och ett fortsatt arbete under elever-
nas hela skolgdng med undervisning for att forbdttra deras ldsstrategier kan vara
viktiga element for att vinda utvecklingen av svenska elevers ldsfdrdigheter.
(Skolverket, 2010, s. 96)

Anvandandet av lasstrategier betonas ocksa starkt i 2011 drs laroplan for grundskolan
(Skolverket, 2011a/2016). I kursplanen i svenska for grundskolan ndmns lasstrategier

1 Pisa, som stér fér Programme for International Student Assessment, genomfors av OECD
vart tredje &r. [ undersékningen testas 15-dringars lasforstdelse samt kunskaper i matematik och
naturvetenskap.
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som en del av det centrala innehallet inom omradet Ldsa och skriva for alla grundsko-
lans arskurser (1 till 9), och likasd i kunskapskraven (Skolverket, 20114, s. 222ff/2016,
s. 248ff). Redan for arskurs 1-3 betonas i det centrala innehdllet lasstrategier "for att
forstd och tolka texter samt for att anpassa ldsningen efter textens form och innehall”
(Skolverket, 2011a, s. 223/2016, s. 248). For arskurs 4-6 laggs lasstrategier for urskilja
texters budskap till, och for arskurs 7-9 tillkommer lasstrategier for att urskilja tex-
ters tema och motiv, liksom syften, avsandare och sammanhang (Skolverket, 20113,
s. 224f/2016, s. 249f). Vikten av att anvanda och utveckla ldsstrategier betonas alltsa
under hela den obligatoriska skolgangen. Detta kan relateras till att elever exponeras
for allt storre mangder sakprosatexter av 6kande svdrighetsgrad under sin skoltid. Till
exempel visar Edling (2006) hur abstraktionsgraden i texter i svenskamnet, samhalls-
orienterande dmnen och naturorienterande dmnen tydligt 6kar fran mellanstadiet
till gymnasiet>. En hog abstraktionsgrad stéller storre krav pa en lasares lasformaga,
bland annat genom storre krav pa forkunskaper och inferenser, det vill sdga att lasa-
ren maste sjalv fylla i information som utelamnats i en text (t.ex. Kintsch & Rawson,
2005; Perfetti, Landi & Oakhill, 2005). Att arbeta medvetet med lasstrategier i sam-
band med textldsning tycks sdlunda anses fylla en viktig didaktisk funktion i dagens
skola. Detta avspeglas dven i pedagogisk litteratur for larare dar lasstrategier fatt re-
lativt stort utrymme de senaste dren (jfr t.ex. Arnbak, 2010; Bosund, 2009; Gear, 2015;
Stray Jergensen, 2009; Westlund, 2012, 2015).

Ldstrategi - en aktiv handling for att forsta en text

Begreppet lasstrategi kan definieras pa skilda satt i olika sammanhang. Afflerbach,
Pearson och Paris (2008) pdpekar vikten av att hdlla isar ’skills’, formagor, och ’stra-
tegies’, strategier, for att skilja mellan automatiska respektive medvetna och kontrol-
lerade processer. Strategier definieras av dem som avsiktliga, malinriktade forsck
att kontrollera och styra ldsarens anstangningar for att avkoda, forsta ord och skapa
mening av texter (s. 368). Lasstrategier ar alltsa enligt denna definition medvetna
handlingar for att ta till sig textinnehall. Laroplanen for grundskolan fran 2011 ger
emellertid ingen entydig forklaring till vad begreppet lasstrategi innefattar, men for-
klaras i kommentarmaterialet till kursplanen i svenska som ”de konkreta satt som en
lasare anvander for att angripa en text”, och som “ndgot som lasaren gor med texten”
(Skolverket, 2011b, s. 12). Lastrategi tycks alltsa innebdra en aktiv handling, att géra
ndgot med texten. Det kan tyda pa att det ar en kontrollerad och medveten process
som avses. Skolverkets synsdtt harmonierar i sa fall med den definition som ges av
Afflerbach med flera. Dock ges inga konkreta exempel pd strategier vare sig i kurspla-
nen eller i kommentarmaterialet.

[ Pisarapporten 2009 (Skolverket, 2010) anvands termen lirandestrategier i relation
till lasning. Fem typer beskrivs, ndmligen strategier for att forstd och komma ihdg
information, strategier for att sammanfatta information, kontrollstrategier, memore-
ringsstrategier samt strategier for att utveckla innehdllet. Att stryka under viktiga de-

2 Edling (2006) undersoker laromedel i svenskamnet, samhallsorienterande dmnen och
naturorienterande dmnen for drskurserna 5 och 8 samt drskurs 2 pd gymnasiet.



FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE. 2016: 2, VOL 4

Hallesson

lar anges som exempel pa en strategi for att forstd och komma ihdg det lasta, liksom
att diskutera texten med andra och sammanfatta med egna ord. Effektiva sdtt att
sammanfatta information ar att stryka under de viktigaste meningarna och skriva
om dem med egna ord. Exempel pa kontrollstrategier ar att fore lasningen ta reda
pa vad man behover lara sig, forsakra sig om att man har forstatt det ldsta, ta reda
pa mer information ndr man inte forstdr, och forsoka forsta de viktigaste delarna.
Att anvanda memoreringsstrategier innebar bland annat att lara in nyckelbegrepp,
och utvecklingsstrategier att relatera det lasta till andra sammanhang. Bland dessa
sags strategierna forsta och komma ihdg, sammanfatta, och kontrollstrategier vara
starkast relaterade till god lasformdga (Skolverket, 2010, s. 80of). Dessa huvudgrup-
per av strategier kan relateras till metakognitiv medvetenhet, vilket innebar att man
kontinuerligt 6vervakar och varderar sina kognitiva prestationer. En metakognitiv
strategianvandning innebdr samtidigt att kanna till vilka strategier som finns och
vilka som fungerar bast, samt hur man anvander dem i olika ldssituationer (OECD,
2000, t.ex. s. 23).

Palincsar och Brown (1984, s. 120) pekar pa sex funktioner som de konstaterar har
visat sig vara viktiga for lasforstaelsen: 1) forsta syftet med lasningen, 2) aktivera
relevant bakgrundsinformation, 3) koncentrera sig pa huvudinnehallet i stéllet for
ovasentliga delar, 4) kritiskt utvardera innehdllet for att dels se om det hdanger ihop,
dels stalla det i relation till tidigare kunskaper och till sunt fornuft, 5) 6vervaka den
pagdende aktiviteten for att forsdkra sig om att om man forstar, och 6) dra och prova
inferenser av olika slag genom att man forsoker tolka, férutsiaga och dra slutsatser.
Dessa funktioner menar de tacks in genom att man sammanfattar textinnehall, stdl-
ler fragor pa texten, reder ut oklarheter och forsoker forutsdga innehdllet. Palincsars
och Browns fyra strategier har fdtt relativt stort genomslag i ett svenskt undervis-
ningssammanhang, inte minst i mer lekfulla varianter dar figurer far personifiera
strategierna (jfr Westlund, 2012, s. 192), som till exempel i projektet En ldsande klass>.
Samtidigt hojs varnande roster for risken for isolerad fardighetstraning dar texten
och innehallet hamnar i skymundan (se t.ex. Larsson, 2014; Westlund, 2015, s. 65, 135).

Andra exempel pad lasstrategier dn dem som beskrivs i Pisa och av Palincsar och
Brown, och som sdgs fungera val, ar att hitta samband i texten, dra slutsatser, visuali-
sera det ldsta och organisera stoffet, samt tinka (och ldsa) hogt (se Roe, 2014, s. 112ff for
oversikt och beskrivning). Samtidigt menar forskare som Fang (2006) att innehalls-
fokuserade strategier inte alltid racker for att ta till sig innehallet i mer avancerade
texter (t.ex. inom naturvetenskap) utan att det dven kan behdévas sprakligt inriktade
tillaggsstrategier som riktas specifikt mot att tillgodogora sig dmnessprak. Forelig-
gande artikel centreras emellertid kring innehallsfokuserade strategier.

3 Projektet En lasande klass erbjuder larare material for att arbeta med lasforstaelse. I
projektet beskrivs lasforstdelsestrategier som fem figurer, cowboyen, reportern, detektiven, spagum-
man och konstndren, dér de fyra forstnamnda personifierar Palincsars och Browns strategier. www.
enlasandeklass.se/lasforstaelsestrategier/
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Tidigare studier om ‘goda ldsare’

Det finns flera undersékningar och sammanstallningar av forskning om ‘goda lasare’
och deras strategianvandning. Pearson och Gallagher (1983) konstaterar bland annat
att skickliga lasare mer effektivt kan aktivera bakgrundskunskaper, de har battre all-
man och specifik vokabuldr, ar battre pa att gora inferenser och pd att sammanfatta
text, och de kan anvanda sig av texters struktur pa ett mer effektivt sitt. De dr ocksa
mer medvetna om vilka strategier de anvander sig av for att besvara fragor och ar i
allmanhet battre pa att 6vervaka och justera vilka strategier de anvander.

Reynolds (2000) visar i en studie av interaktionen mellan ordigenkdnning och f6r-
staelseprocesser vid ldsning att ‘goda lasare’ snabbare identifierar viktig information
och anvander textbaserade ledtrddar, som rubriker, for att rikta sin uppmarksamhet
mot relevanta delar. Precis som konstaterats av Pearson och Gallagher (1983) visar
aven Reynolds studie att de 'goda lasarna’ har kontroll 6ver hur effektiv den lasstrategi
ar, och byter strategi om nédvandigt. Vidare skaffar sig ‘goda lasare’ ofta en 6verblick
over textens struktur och innehdll innan de borjar lasa, de laser selektivt och foku-
serar pa det som ar relevant i sammanhanget, de forsoker avgora vad obekanta ord
och begrepp kan betyda, och de hittar satt att hantera oklarheter eller luckor i texten
(Duke & Pearson, 2002). ’Goda ldsare’ kan dessutom sammanstalla viktig informa-
tion fran langre textavsnitt och har strategier for att narma sig olika typer av texter
(ibidem).

Sammanfattningsvis dr 'goda ldsare’ strategiska, problemlosande ldsare med en
rik repertoar av strategier att ta till: "[a] problem solver who draws from her toolbox
of metacognitive strategies to repair virtually any comprehension failure that might
arise” (Pearson, 1993, s. 503).

‘Goda ldsares’ egna beskrivningar av hur de ldser

Vilfungerande lasstrategier forefaller sdlunda vara en viktig del av ett lyckosamt 1a-
sande. En relevant aspekt ar emellertid vilka lasstrategier det ar som ska lyftas fram
i det didaktiska arbetet med texter: vilka strategier fungerar, i vilket sammanhang
och pad vilka texter? Ett satt att belysa dessa fragor ar att ta reda pd vilka lasstrategier
elever som ar 'goda ldsare’ sjdlva beskriver att de anvander.

I den har artikeln presenteras bearbetade empiriska resultat om ldsstrategier fran
en studie om hogpresterande gymnasieelevers laskompetenser (Hallesson, 2011). Re-
sultaten fran studien visade sammanfattningsvis att det som generellt utmarkte de
hogpresterande eleverna var dels hog genre- och textmedvetenhet, alltsa formagan
att kdanna igen texter och deras innehdll, struktur och funktion, dels hog metakogni-
tiv medvetenhet och strategianvandning. I artikeln lyfts delarna om elevernas stra-
tegianvandning.

Artikelns syfte ar att bidra med empiri som pa ett konkret sdtt ger en bild av och
exemplifierar ‘goda ldsares’ uttalade ldsstrategier vid lasning av sakprosatexter. Ar-
tikeln belyser strategianvandningen hos elever som under storsta delen av materi-
alinsamlingen gdr i drskurs 1 pd gymnasiet. Den kan darmed ge insikter om strate-
gianvandning hos ‘goda lasare’ som relativt nyligen avslutat grundskolan, vilket kan
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stdllas i relation till intentionerna i laroplanen foér grundskolan om att elever under
den obligatoriska skolgdngen ska utveckla lasstrategier (jfr Skolverket, 2011a/2016).
Vart att notera ar att artikeln beskriver elevernas uttalade lasstrategier. Med det avses
hur studiens deltagare sjalva beskriver att de gar till vaga for att forstd och ta till sig
innehdllet i en text. Resultaten bygger alltsa pa elevers utsagor och begransas darmed
till strategier som eleverna har valt att beskriva.

Material och metod
I detta avsnitt beskrivs studiens deltagare, material, insamlings- och analysmetoder
oversiktligt. For en mer detaljerad beskrivning hanvisas till Hallesson, 2011 (s. 19-39).

Studiens deltagare utgors av 31 elever i en drskurs 1-klass pa samhallsvetenskapligt
program pd en gymnasieskola med generellt hdga intagningspodng. Denna klass val-
des ut strategiskt pa grundval av deras hoga intagningspodng fran hégstadiet. Lagsta
intagningspodng i klassen var 285 av maximalt 320 med en median pa 305. Elev-
erna hade alltsd lagst betyget Val Godkant i snittbetyg fran hogstadiet. Nar det galler
amnet svenska hade 6ver tva tredjedelar av eleverna betyget Mycket Vil Godkant
och ingen elev lagre an Val Godkant. P& dessa grunder definierades eleverna som
hogpresterande. Da exempelvis Pisa-undersokningarna visar pd ett tydligt samband
mellan lasférmaga och betyg (Skolverket, 2001, s. 51f), &ven om undantag finns, an-
sags chanserna stora att finna ‘goda lasare’ bland de hogpresterande eleverna. For en
fordjupad presentation av deltagarna och en diskussion om sambanden mellan betyg
och lasformdga, se Hallesson, 2011 (t.ex. s. 19-20).

Materialinsamlingen genomfordes under tre terminer dar de huvudsakliga insam-
lingsmetoderna bestod av fallstudier i klassrummet, gruppsamtal och observationer.
Dessutom genomfordes en enkatundersokning for att ge en grund till de kvalitativa
studierna (jfr Karlsson, 2006, s. 155). Materialet som utgor underlag for artikeln bestar
av elevernas textkommentarer om sitt eget lasande som de skrev vid fyra tillfallen i
samband med sakprosaldsning i klassrummet, deras enkatsvar samt transkription
fran ett gruppsamtal med fem elever. Materialet i artikeln begransas vidare till de
kvalitativa delarna av studien som handlar om ladsstrategier specifikt, och till dem
som handlar om sakprosatexter och bygger pa elevernas utsagor. Det innebar att
materialet frdn observationerna, som ju inte utgdr fran elevernas utsagor, ses som
ett kompletterande material. Nar det gdller enkdten har endast svaren till tva av de
oppna fragorna beaktats har, om hur eleverna ldser laxor och infor provt. Huvud-
materialet utgors emellertid av textkommentarer och av samtalstranskriptionen fran
gruppsamtalet, vilka darfor beskrivs mer noggrant nedan.

Fallstudier med textldsning

Fallstudier av elevernas arbete med sakprosatexter gjordes vid fyra tillfallen da elev-
erna fick skriva textkommentarer till fyra sakprosatexter som de laste och sedan dis-
kuterade i kursen Svenska A. Fallstudier lampar sig for studier av mer avgransade
kontexter och majliggor en djuplodande bild av en verksamhet (jfr Karlsson, 2006, s.

4 Ovriga 6ppna fragor rorde lisande av skonlitteratur samt lisning pé Internet.
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149f.). Arbetet med textlasningen var en del av ordinarie kursupplaggning i svenska
ddr eleverna laste fyra sakprosatexter med ungefar tre veckors mellanrum. Texterna
bestod av tre artiklar av olika slag samt ett utdrag ur en litteraturhandledning. Tva av
texterna utgjorde kdllmaterial till en uppsatsskrivning pa temat sprikets och littera-
turens betydelse som alla elever i arskurs 1 pa skolan skulle gora. Textkommentarerna
var svar pa uppgifter som eleverna fick till varje text. En uppgift gillde textens svarig-
hetsgrad respektive elevens tillvagagangssatt under lasningen: "Beskriv kortfattat hur
du gick tillvaga nar du ldste texten (t.ex. laste rakt igenom, strok under, antecknade)”
(Hallesson, 2011, s. 29). Textkommentarerna till frigan om elevernas tillvagagdngssatt
(totalt 103 stycken) utgor material till foreliggande artikel.

Gruppsamtal med ett urval av elever

Gruppsamtalet genomfordes termin tre med fem elever, tre flickor och tva pojkar,
som var representativa for klassen som helhet med avseende pa kon, avgangsbetyg i
svenska fran hogstadiet och etnicitet. Den metod som anvdndes har var halvstruktu-
rerad intervju (Bell, 2007). I samtalet f6ljdes enkatresultat upp och samtalet kretsade
kring lasvanor, olika strategier och forhdllningssatt till sakprosatexter. De delar av
ljudinspelningen (som ar 67 minuter lang) som ror strategier utgor materialet fran
denna delstudie till féreliggande artikel.

Kategorisering av ‘goda ldsare’

Genom en ldspositionsanalys (se Hallesson, 2011, s. 34f) av elevernas skriftliga text-
kommentarer studerades i vad mdn eleverna tog sig in i de fyra sakprosatexter som
de laste, kommenterade och diskuterade. I analysen anvdndes kategorierna ytposi-
tion, medelposition och djupposition. Analysen visade att drygt halften av eleverna, 16
stycken, intog djupposition under ldsandet, en dryg fjardedel, 8 stycken, medelposi-
tion och ett mindre antal, 4 stycken, ytpositions. Dessa resultat jamfordes sedan med
andra delar i studien. De elever som i studien intog djupposition i lasandet anses i
sammanhanget vara ‘goda ldsare’. Denna artikel tar i synnerhet upp de strategier den-
na grupp beskriver att de anvander, men med kompletterande resultat fran studiens
ovriga data. Det var for 6vrigt just vad galler strategianvandning som skillnaden var
storst mellan ytpositionsgruppen och djuppositionsgruppen®. Materialet som ror lds-
strategier analyserades genom tematisering i enlighet med Karlsson (2006, s. 161f).
Materialet gicks igenom noggrant och dterkommande teman och mdnster noterades
och grupperades dadrefter i kategorier.

Resultat

Resultaten visade att flertalet av de hogpresterande eleverna tycks anpassa sina lds-
strategier dels utifran textens funktion och karaktar, dels syftet med lasningen. Av de
fyra texter som eleverna ldste i fallstudierna uppgav mdnga att de bara hade last rakt
igenom den text de upplevde som lattast. Detta ar ett exempel pa att eleverna anpas-

5 For tre elever saknades underlag.
6 Ovriga delar var val av diskussionsfragor och upplevd svarighetsgrad pa olika texter.
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sar ldsningen utifrdn textens innehdll och svarighetsgrad, vilket belyses i foljande
textkommentar:

"Eftersom det var en sd pass latt text laste jag den rakt igenom utan penna eller antecknings-
block.”

For de tre texter som upplevdes som svdrare anvande alla elever, med ett undantag,
minst tva strategier. De vanligaste strategierna som eleverna anvander var:

+ att ldsa om

* att stryka under

* att anteckna

+ att leta svar pa fragor

Detta illustreras i foljande exempel:

“Jag laste igenom texten 1 gang. Déarefter laste jag fragorna och sedan laste jag texten igen
och strok under saker jag kopplade ihop med fragorna.”

Att stryka under i texten ar exempel pa en strategi for att sammanfatta eller forsta
och komma ihdg det som man har last (jfr Skolverket, 2010).

‘Goda ldsare’ liiste oftare om texten med specifikt syfte

Bland de ’goda ldsarna’, alltsa eleverna i djuppositionsgruppen, var de vanligaste stra-
tegierna att forst lasa texten for att fa en 6verblick och sedan ldsa om den mer nog-
grant. Omldsningen gjordes enligt elevernas utsagor ofta i ett specifikt syfte, exem-
pelvis for att forsta svara inslag eller 16sa textuppgifterna:

“Jag laste igenom och strok under det jag tyckte var viktigt och det jag inte forstod. Sedan
laste jag denigen.”

"Jag laste den rakt igenom, sen svarade jag pa fragorna, gick tillbaka i texten om nagot var
oklart.”

“Jag laste texten rakt igenom for att sedan besvara fragorna sa gott jag kunde utan att titta
tillbaka i texten. Nar jag laste den sa gick jag igenom stycken som var svéra en gang till.”

Exemplen visar att eleverna bemddar sig om att forsta det de har last genom att de gar
tillbaka till delar som de upplever var svara. Detta ar exempel pa att eleverna 6verva-
kar sin lasning for att se om de forstdr (jfr Palincsar & Brown, 1984; Pearson & Gallag-
her, 1983). Sddana strategier dar elever forsakrar sig om att de forstar vad de laser ar
det som i Pisa benamns kontrollstrategier. I det forsta exemplet framkommer ocksa
strategier for att ssmmanfatta respektive forsta information da eleven stryker under
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delar som ar viktiga for uppgiften och sddant hen inte forstar (jfr Skolverket, 2010).
Forutom att lasa for att fa 6verblick och sedan ldsa om mer noggrant beskrev de
‘goda ldsarna’ dven att de anvande ytterligare en eller flera strategier, som att stryka
under, anteckna och/eller att leta svar pa fragor. Att ldsa om texten och stryka under/
anteckna var dock strategier som beskrevs av de flesta eleverna i studien, men det
som utmarkte eleverna med djupposition i sitt ldsande var att de uttryckte en storre
medvetenhet om vad de strok under. I textkommentarerna beskrev de bland annat
att de stryker under sddant som sddant som skapar sammanhang i texten, har med
huvudinnehdllet att gora eller kan hjdlpa dem att besvara fragor pa texten:

“Jag laste forst igenom texten. Sedan laste jag igen och strok under det som var viktigt for att
fa ett sammanhang. Jag besvarade sedan fragorna (efter att ha tanktigenom det jag last och

reflekterat 6ver det).”

“Jag laste texten och strék under det jag tyckte var intressant och det som pa nagot satt kan-
des betydelsefullt, t.ex. ett tydligt budskap eller asikt.”

"Jag laste igenom hela texten en gdng men sedan dven en gang till som jag samtidigt strok
under meningar och ord som jag tyckte var viktiga och som hjalp till att svara pa fragorna.”

Elevkommentarer av detta slag vittnar om en féormaga att utifran syftet med lasning-
en ta ut det viktigaste i texten (jfr Palincsar & Brown, 1984). Eleven i det forsta citatet
laser enligt utsago dels for att besvara fragor, dels for att fa ett ssmmanhang i texten
och visar darmed prov pa strategin att hitta samband (jfr Roe, 2014). Eleven i det
andra citatet laser bade utifran eget intresse och utifrdn ett forfattarperspektiv dar
textforfattarens asikter och budskap ar viktiga aspekter. Eleven i det tredje exemplet
laser om texten med fokus pa delar som ar viktiga for att hen ska kunna besvara fra-
gor pa texten.

‘Goda ldsare’ anvinde flera strategier for svdrare texter

Som namnts uppgav eleverna att de ofta laste svara texter flera ganger. Eleverna i
ytpositionsgruppen beskrev vid lasning av de svdrare texterna endast lasstrategierna
att ldsa om texten och att anteckna eller stryka under i den. De 'goda ldsarna’ hade
ddremot gemensamt att de 6verlag beskrev att de anvande fler och delvis andra slags
strategier for de svarare texterna an vad 6vriga elever gjorde. Férutom att ldsa om,
anteckna och stryka under marktes foljande strategier bland djuppositionsgruppens
beskrivningar:

* att stanna upp under ldsningen for att reflektera 6ver vad man har last

* att stanna upp under ldsningen for att fundera 6ver huruvida man har forstatt
* att sammanfatta varje stycke

+ att lita texten vila mellan omldsningarna

* att lasa hogt
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+ att skriva egna fragor pa texten
Ett par av strategierna ovan illustreras i féljande textkommentarer:

“Laste texten rakt igenom ett par ganger. Stannade ibland upp for att se till att jag tillgodo-

gjort mig informationen.”

"Jag laste igenom texten en dag och tittade igenom fragorna. En dag senare laste jag om den

och gjorde fragorna. Jag tittade dven igenom texten nér jag svarade pa fragorna.”

Eleven i det forsta citatet beskriver hur hen stannar upp och reflekterar 6ver sin for-
staelse, vilket illustrerar en kontrollstrategi dar eleven ar uppmarksam pd vad som
sker under sin lasprocess (jfr Palincsar & Brown, 1984; Pearson & Gallagher, 1983;
Skolverket, 2010). Eleven i det andra citatet later texten vila ndagon dag mellan omlas-
ningarna, vilket kan sdgas illustera en strategi for att forstd och komma ihag texten
genom att man later innehdllet sjunka in (jfr Skolverket, 2010).

De ’goda ldasarna’ beskrev alltsa fler strategier dn de andra eleverna. Dessutom
marktes viss variation i strategianvandningen bland eleverna. En elev beskrev sina
strategier pa foljande satt:

“Jag laste forst texten rakt igenom en gang. Vid det andra tillféllet da jag laste artikeln igen
strok jag under viktiga stycken och svara ord. Jag skriver aven ner vad varje stycke handlade

om och diskuterade artikeln med en vann [sic!].”

Som textkommentaren visar anvander eleven flera strategier under lasningen. Hen
laser om texten, markerar sddant som anses viktigt eller svart och sammanfattar
textens olika delar (jfr Palincsar & Brown, 1984; Skolverket, 2010). Eleven diskuterar
innehallet med ndgon annan vilket ar exempel pa en strategi for att forstd och komma
ihag text (Skolverket, 2010). Att utnyttja tillgingliga resurser, som klasskamrater och
larare, var for 6vrigt en utmarkande strategi hos de hogpresterande eleverna generellt
(se Hallesson, 2011, s. 83).

Det framkommer dven i foljande textkommentar, dar eleven tagit hjilp for att ta
reda pa svara ord, och dven anvander strategin att lasa hogt:

"Jag laste stycke for stycke hogt kombinerat med att fora anteckningar samt sla upp/fraga om

svara ord och formuleringar.”

Eleven beskriver strategierna att ldsa, och darmed tanka hogt (jfr Roe, 2014 s. 112),
anteckna/sammanfatta samt kontrollstrategin att ta reda pa obekanta ord for att
hantera och reda ut oklarheter (jfr Duke & Pearson, 2002; Palincsar & Brown, 1984;
Skolverket, 2010). Som konstateras i Pearson (1993) ar ett utmarkande drag for elever
som dr ‘goda ldsare’ att de ar strategiska problemlésare som kan hitta 16sningar pa
egen hand; eleven i exemplet tar sjalv reda pa vad svara ord eller formuleringar bety-
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der genom att sla upp dem eller fraga nagon.
[ gruppsamtalet beskrev en elev dven en annan strategi for att forstd svdra ord:

—Nej men om man ser ett svart ord s& forsoker man lasa vidare och sen s kanske ga tillbaka
och se hur det berér sammanhanget. Sa om man forstar ssmmanhanget kanske man kan luska

ut hur ordet menas... sa kan man ga vidare efter det.

Eleven beskriver har hur hen anvander strategin att utifran sammanhanget forséka
avgora vad svara ord betyder. Eleven visar samtidigt ett satt att hantera oklarheter
eller luckor i texten genom att anvanda annan information i texten och foérsoka gora
textbaserade inferenser (jfr Duke & Pearson, 2002; Kitsch & Rawson, 2005; Perfetti
m.fl., 2005).

Erfarenheter av att ldsa och forsta svdra texter

En del av studien rorde vad eleverna upplever att det ar som gor texter svara. Resul-
taten visade att eleverna upplevde att ett okdnt dmnesinnehall och svdra ord kunde
gora texter svara. Ocksa meningsbyggnad och hur texter var strukturerade uppgavs
ha betydelse. Flera elever beskrev dessutom hur sjdlva ldsningen kan forsvdras av in-
slag som stor lasflytet, sdésom frammande ord, artal, citat, kdllhanvisningar:

“Det som gjorde att man aldrig riktigt fick ndgot “flyt” medan man laste var ordvalet.”
“Det ar mycket citat och kéllor i texten vilket ibland gor mig forvirrad.”

“Langa valutvecklade meningar med manga for mig okanda referenser gjorde texten svar att

hanga med i. Lite for manga exempel gjorde att man tappade bort trdden da och da.”

Flera av dessa inslag som eleverna upplever kan stora lasningen ar sddana som stal-
ler krav pad lasarens forkunskaper och formaga att gora kunskapsbaserade inferenser,
det vill sdga sjdlv bidra med uteldmnad information utifran tidigare kunskaper och
erfarenheter (Kitsch & Rawson, 2005; Perfetti m.fl., 2005). Samtidigt framkom att
flera elever anvande strategin att under lasningen forsoka bortse fran sddant som stor
lasflytet:

"Forst |aste jag texten rakt igenom, andra gangen hoppade jag 6ver de langa citaten. De langa

citaten gjorde att jag tappade koncentrationen och blev lite forvirrad.”

Eleven beskriver har en strategi for att koncentrera sig pd huvudinnehallet och bortse
fran i sammanhanget mindre vasentliga inslag (jfr Palincsar & Brown, 1984). Samma
strategi framkom &ven i gruppsamtalet dar eleverna fick beskriva hur de hur de gor
ndr de ska ldsa en svar text:

—Ja for det forsta sa laser jag ju kanske en och om det behdvs fler sa kanske tv3, tre ganger.
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Om det &r saker som att man ska fa ut fakta ur @mnet sa kan man stryka under eller. Fast det
arnog mest ... om det ar en Iatt text da kanske du inte behdver stryka under, da racker det med
att lasa ndgra ganger sa liksom fastnar det och da forstar du vad du vill ha ut sa du kan skriva
av eller vad du nu ska gora. Men om det &r svarare texter sa ... Jag brukar ténka for att om det
ar artal i texter, alltsd valdigt mycket artal, da blir det s3, alltsa da far jag problem for att jag av-
bryts i min lasning s3 att jag bara stannar upp vid varje artal. Sa ibland tanker jag bort artalen
for att liksom fa ut vad texten, vad den vanliga texten handlar om liksom.

Eleven beskriver hur hen under lasningen bortser fran sddant som stor lasflytet for
att fa syn pa vad texten "handlar om”, det vill siga huvudinnehdllet. Citatet illusterar
dessutom ett par strategier som beskrivits tidigare: att lasa om texten och stryka un-
der. Vidare framgar av elevens beskrivning att hen anpassar sin lasning efter texters
svarighetsgrad, det vill sdga anpassar sin strategianvandning utifran textens karaktar
(jfr Duke & Pearson, 2002)

Syftet med ldsningen viktig for strategianvindningen

Hur viktig lasningen ar, vilket har att gora med syftet med lasningen, tycks ocksa
spela roll for strategianvandningen. Av elevernas enkatsvar framgick att de anvande
fler strategier nar de laste infor prov dn vid laxldasning, dven om strategierna i sig inte
skiljer sig at i ndgon storre utstrackning. Sa har beskrev exempelvis en elev sin lasning
infor ett prov:

“Jag tittar forstigenom vad det &r jag ska |dsa genom en dversiktsldsning och tittar pa rubriker.
Sedan laser jag texten. Ndr jag har last hela texten stryker jag under det jag anser vara det
viktigaste. Jag skriver alltid om faktatexten i egna ord, i sma stycken/stddord. For att plugga

laser jag sedan min egen text kombinerat med boktexten.”

Eleven beskriver att hen skaffar sig en 6verblick Gver texten innan hen bérjar lasa och
anvander textbaserade ledtrddar i form av rubriker. Sddana strategier ar utmarkande
for ‘goda lasare’ (Duke & Pearson, 2002; Reynolds, 2000). Typiskt for 'goda lasare’ ar
att de anvander kunskaper om texters form och uppbyggnad for att organisera sin
lasning pa ett effektivt sitt (Pearson & Gallagher, 1983). Eleven ger vidare exempel pa
bade strategier for att ssmmanfatta informationen och for att férsta och komma ihag
den da hen markerar viktiga delar och skriver om texten med egna ord (Skolverket,
2010). Sammantaget visar exemplet att eleven tillimpar flera strategier av skilda slag
for att sikerstdlla ett lyckosamt ldsande. Eleven staimmer darmed val in pa Pearsons
(1993) beskrivning av en strategisk lasare med en rik repertoar av strategier att ta till.

Medvetenhet om personliga lasstrategier

Manga av de exempel som har getts hittills har framfor allt visat pa en metakognitiv
strategianvandning ddr ldsningen anpassas till texten och syftet med ldsningen. Ett
annat drag hos manga av eleverna var att de dessutom tycktes vara val medvetna om
sin egen formaga. Bland eleverna i djuppositionsgruppen marktes tva monster: vissa
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elever tycktes anpassa atminstone nagon av ldsstrategierna utifran texten de ldste,
medan andra anvande samma tillvigagangssatt, med flera strategier, for de svdrare
texterna. Detta kan tyda pd att den senare gruppen har hittat ett fungerande stu-
diesatt som de anvander genomgdende. Att hitta de strategier som fungerar for en
sjalv lyftes fram som viktigt av eleverna dven i gruppsamtalet. I utdraget nedan har
eleverna uppmuntrats ge lds- och studietips till ndgon som ska bdrja gymnasiet om
hur man ska klara sina studier pd basta satt:

Elev 1: Alltsa det &r svart att sdga ett speciellt tips for jag tror att det handlar mycket om vad
som fungerar bast for en sjélv. Jag har inte samma teknik som [kamrats namn] har nar hon ska
lara sig nanting.

Elev 2: Precis.
Elev 3: Ja.

Att flera av eleverna upplever att de har hittat ett studiesatt som de tycker passar dem
framkom aven i andra delar av materialet, inte minst i de reflektioner som eleverna
skrev efter textsamtalen. I sina svar pa fragan om de tyckte att de hade last texten pa
ett effektivt satt infor samtal om texten, uttryckte flera elever att de har hittat satt
som passar dem:

"Det ar det mest effektiva sattet for mig. Att forst Iasa den lite snabbt och fa ett humm [sic!]
om vad den handlar om for att sedan fortydliga vissa saker.”

"Ja, det tycker jag verkligen: Att Idsa stycke for stycke och samtidigt fora anteckningar &r en
metod som passar mig utmarkt.”

En annan betydelsefull faktor som framkom i gruppsamtalet dr den fysiska miljon.
En elev foredrog att ldsa svdra texter hemma eftersom det ar lattare att koncentrera
sig dar:

—Jag tycker ofta i skolan att det ar ganska, alltsa om det &r en riktigt svar text sa man verkli-
gen behover koncentrera sig och det &r eftermiddag och sa dar och man ar trétt da kan man
inte koncentrera sig nog, typ tycker jag i alla fall sa jag kanske skippar att Idsa den da och lasa
den hemma i stéllet for da forstar man mycket battre. Alltsa for att hemma da kan man kon-
centrera sig utan att det &r en massa stoj runt omkring.

Citatet visar att eleven ar medveten dels om vad texten kraver av sin ldsare, dels om
hur hen sjalv fungerar som ldsare: en svar text kraver koncentration och for det kravs
for den har eleven en milj6 utan "stoj”. Citatet belyser med andra ord en metakognitiv
medvetenhet som alltsa bade har att géra med den egna formdgan och med vad som
galler for lasning av olika slags texter (jfr OECD, 2009).



FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE. 2016: 2, VOL 4

Hallesson

Diskussion och slutsatser

Sammanfattningsvis visar resultaten att de ‘goda lasarna’, de som nar djupposition i
sin lasning, beskriver att de anvander en riklig arsenal av strategier for att forsikra
sig om att de tillgodogor sig innehdllet i texter de moter. Denna bild Gverensstam-
mer val med vad tidigare forskning har visat utmarker 'goda lasares’ strategianvand-
ning. Bland strategierna marks sddana for att forsta och komma ihdg det man laser,
kontrollstrategier, och aven strategier for att sammanfatta innehallet (jfr Palincsar &
Brown, 1984; Pearson & Gallagher, 1983; Skolverket, 2010).

Resultaten visar att de ‘goda ldsarna’ laser om svara texter flera ganger for att for-
sakra sig om att de har tillgodogjort sig innehdllet. De 6vervakar sdlunda sin lasning
for att se till att de forstar (jfr Palincsar & Brown, 1984; Pearson & Gallagher, 1983).
Andra gangen sker omladsningen ofta i ett specifikt syfte, till exempel for att reda ut
oklarheter eller fokusera pa sarskilt viktiga delar. Flera elever beskriver hur de under
lasandet fokuserar pa sddant som har med textens huvuddrag att gora. Just formdgan
att, utifran syftet med lasningen, fokusera pa det som ar viktigt ar ett drag som ut-
marker ‘goda ldsare’ (Duke & Pearson, 2002; Palincsar & Brown, 1984). Av elevernas
beskrivningar framgdr att de anvander flera strategier for att fokusera pa det som
ar viktigt som att stryka under, anteckna och under sjdlva lasningen forsoka bortse
fran inslag som stor lasflytet och far dem att tappa traden. Ett exempel visar hur en
elev anvander sig av textbaserade ledtradar i form av rubriker infor lasande. Det kan
illustrera ett satt att dels uppmarksamma relevanta och viktiga delar i en text, dels
organisera ldsningen sd att den fungerar effektivt (jfr Pearson & Gallagher, 1983; Rey-
nolds, 2000).

Det finns ocksd exempel pd att de 'goda ldsarna’ ar strategiska problemlosare, bland
annat nar det galler att hantera svdra ord i texter (jfr Duke & Pearson, 2002; Pearson,
1993). En elev 16ser problemet genom att sld upp orden eller friga nagon, medan en
annan elev forsoker utrona ords betydelse utifran sammanhanget. Vidare framgar av
elevernas beskrivningar att de anpassar sin lasning efter textens karaktar och svarig-
hetsgrad, men ocksa efter syftet med lasningen, genom att anvanda fler strategier for
svara eller viktiga texter (jfr Duke & Pearson, 2002). De visar ocksd medvetenhet om
sin egen formaga som ldsare och vilka strategier de anvander for att besvara fragor
(jfr Pearson & Gallagher, 1983). Mdnga anvander nagon individuell strategi som de
upplever fungerar for dem, som att ldsa texten hogt och skriva egna fragor (jfr Roe,
2014). Eleverna visar alltsa prov pa bade metakognitiv medvetenhet om den egna pre-
stationen, och metakognitiv strategianvindning med insikt om vilka strategier som
fungerar bast i vilket sammanhang (jfr OECD, 2009, t.ex. s. 23).

Utforskande av ldsstrategier viktigt for textarbete och elevers ldsutveckling

Vikten av lasstrategier betonas tydligt inom dagens utbildningsvasen. I laroplanen
for grundskolan marks i det centrala innehdllet en tydlig progression fran lagstadiet
till hogstadiet med avseende pa ldsstrategier (Skolverket, 2011a/2016). Elever ska alltsa
lara sig att anvanda adekvata lasstrategier for att ldsa och ta till sig innehallet olika
slags texter som de méter under sin skoltid, texter som successivt staller allt hogre
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krav pa sin lasare (jfr t.ex. Edling, 2006). Dock ges inga konkreta exempel pa strate-
gier i laroplanen. Darmed kan foreliggande artikel ha didaktisk relevans da den har
visat pa konkreta beskrivningar av strategianvandningen hos en grupp 'goda lasare’
som nyligen avslutat grundskolan.

Resultaten i artikeln bygger pa elevers egna beskrivningar av hur de gar till vaga
ndr de ldser. Emellertid skulle fler observationer kunna tankas bidra med en mer
nyanserad bild och dels validera de strategier eleverna beskriver, dels visa pa andra
eventuella strategier som eleverna inte namner. Resultaten 6verensstammer dock val
med vad tidigare forskning har visat utmarker ‘goda lasares’ lasstrategianvandning,
vilket, liksom det faktum att materialet samlats in vid flera olika tillfallen, starker re-
liabiliteten. Artikeln bidrar framfor allt med empiri som exemplifierar och illustrerar
olika slags strategier som ’goda ldsare’ sager sig anvanda, och vid vilka lastillfdllen
strategierna anvands.

Att medvetandegora elever om vilka strategier som finns och hur de kan anvandas
ar ett viktigt steg i arbetet med lasutveckling. Men for att en lasare dessutom ska
kunna anpassa sina lasstrategier utifrdn den text hen ldser kravs dven andra insik-
ter, inte minst medvetenhet om olika slags texters uppbyggnad och innehallsmassiga
drag. De 'goda ldsarna’ i studien utmarks inte endast av god metakognitiv formaga
och strategianvandning, utan dven av hog genre- och textmedvetenhet (Hallesson,
2011). Genremedvetenhet innebar att eleverna har en vid referensram nar det géller
olika slags texter och deras utmdrkande drag. Med en vid referensram o6kar forstas
ocksd chansen att man har kinnedom om olika texters amnesomrade, vilket i sin tur
innebar battre forforstaelse och underlattar formagan att inferera (jfr Kitsch & Raw-
son, 2005; Perfetti m.fl., 2005). Det har ocksa betydelse for elevernas textmedveten-
het, vilket innebar att de har kunskap om olika genrers innehall, struktur, funktion
och mottagare, det vill sdga om genretypiska drag. Djuppositionsgruppens kanne-
dom om olika genrer och genretypiska gor att de kan anpassa sin ldsning, sina stra-
tegier, utifrdn den text de laser. Eleverna konstaterar att for enkla texter behovs farre
strategier, men for svarare texter kravs fler och mer avancerade strategier — och ibland
stalls till och med krav pa den fysiska miljon.

Kunskap om ‘goda ldsare’ kan utveckla undervisning i textforstdelse

Med vetskap om vad ‘goda lasare’ gor, gar det att undervisa andra elever sa att de
ocksa blir ‘goda lasare’? Enligt Duke och Pearson (2002) dr svaret ett givet ”ja”: "The
answer is a resounding yes. A large volume of work indicates that we can help students
acquire the strategies and processes used by good readers — and that this improves
their overall comprehension of text” (s. 206). Nar det galler hur sddan undervisning
ska ga till menar Duke och Pearson att god undervisning i textforstaelse inkluderar
dels explicit undervisning av specifika strategier dar lararen beskriver och modellerar
olika strategier och elever far mojlighet att sjdlva anvanda dem bdde kollektivt och
individuellt, dels stort utrymme och tid for att lasa texter, skriva kring dem och dis-
kutera dem. Viktigt ar ocksa att elever far mota olika slags texter och att man arbetar
med begrepp och vokabular. Vidare namns ocksa mojligheten att anvanda olika mo-
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deller for arbete med texter och ldsstrategier, saisom exempelvis Reciprocal teaching
(Palincsar & Brown, 1984) dar man staller fragor, ssmmanfattar, forutsager och reder
ut textinnehall, eller Questioning the Author (Beck, McKeown, Hamilton & Kucan,
1997) dar larare och elever tillsammans ldser korta textstycken och diskuterar den
genom att stdlla frdgor pd texten och samtidigt ifrdgasatta de val textforfattaren gjort.

Det ar emellertid viktigt att notera att foreliggande studie har visat att strategi-
anvindning till viss del &r individuell. Aven om vissa typer av strategier anvinds av
alla eleverna beskriver flera av dem hur de dessutom anvander individuella strate-
gier som de upplever passar dem, sarskilt nar de ldser mer utmanande texter. Det
innebar alltsd att alla strategier kanske inte passar alla ldsare. Det kan vara viktigt
att ha i dtanke for larare som planerar att arbeta med ldsstrategier i samband med
textlasning. Den individuella aspekten uppmadrksammas ocksd av Duke och Pear-
son (2002) som en utmaning i arbetet med lasforstielse: "Will we acknowledge that
comprehension-learning is different for different people? (...) Will we come to terms
with the notion that effective comprehension requires different kinds and amounts
of instruction and experiences for different learners?” (s. 232). Det ar alltsd viktigt att
elever ges mojlighet och utrymme att prova olika slags strategier och hitta satt att lasa
som passar dem.

Med utgangspunkt i studiens resultat foreslds att arbete med att utveckla lasstra-
tegier sker i konkreta textrelaterade undervisningssituationer dar textinnehallet fo-
kuseras, men dar vikt dven laggs vid att gora eleverna medvetna om olika genrer och
deras typiska drag, och i samband med detta diskutera och préva mdjliga satt att
lasa olika slags texter pa. Med ett sddant arbetssatt sker arbetet med lasstrategier i
ett naturligt sammanhang och inte som isolerad fardighetstraning (jfr Larsson, 2014;
Westlund, 2015). Elever kan da dven ges mojlighet att inte bara utforska vilka strate-
gier som kan anvandas for olika texter utan ocksa hitta sig sjalva som lasare och vilka
strategier som fungerar for dem. Att uppmarksamma olika genrer och deras typiska
drag samt mdjliga satt att lasa dem pa torde ocksa i langden vara gynnsamt for elevers
motivation. Lismotstandet borde sannolikt vara mindre for texter vars format och
uppldggning ar bekant for eleverna, och dar eleverna har tillgang till strategier for att
ta sig an dem.

Referenser

Afflerbach, P., Pearson, P. D., & Paris, S. G. (2008). Clarifying Differences between
Reading Skills and Reading Strategies, The Reading Teacher, vol. 61, nr 5, ss. 364-
373. )

Arnbak, E. (2010). Ldsning av faktatexter. Frdn ldsprocess till ldrprocess. Oversatt-
ning: Annica Claesdotter. Stockholm: Natur & Kultur.

Beck, 1., McKeown, M., Hamilton, R. L., & Kucan, L. (1997). Questioning the Author:
An approach for enhancing student engagement with text. Newark, Delaware:
International Reading Association.

Bell, J. (2007). Introduktion till forskningsmetodik. Oversittning: Bjérn Nilsson.

21



22

FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE. 2016: 2, VOL. 4

Hallesson

Lund: Studentlitteratur.

Bosund, L. (2009). Lds in! Ldsstrategier. (1. uppl.) Stockholm: Liber.

Duke, N. K. & Pearson, P. D. (2002). Effective Practices for Developing Reading Com-
prehension. I: What Research Has to Say About Reading Instruction, 3rd Edition,
International Reading Association Inc, Chapter 10, ss. 205-242.

Edling, A. (2006). Abstraction and authority in textbooks. The textual paths towards
specialized language. (Diss.) Uppsala: Institutionen for lingvistik och filologi,
Uppsala universitet.

Fang, Z. (2006). The Language Demands of Science Reading in Middle School, Inter-
national Journal of Science Education, vol. 28, nr 5, ss. 491-520.

Gear, A. (2015). Att ldsa faktatexter. Undervisning i kritisk och reflekterande ldsning.
Oversittning: Birgitta Onnerfilt. Stockholm: Natur & Kultur.

Hallesson, Y. (2011). Hégpresterande gymnasieelevers liskompetenser. (lic.-avh.)
Stockholm: Institutionen for sprakdidaktik, Stockholms universitet.

Karlsson, A-M. (2006). En arbetsdag i skriftsamhdllet. Ett etnografiskt perspektiv pd
skriftanvdndning i vanliga yrken. Stockholm: Sprakradet; Norstedts Akademiska
Forlag.

Kintsch, W., & Rawson, K. A. (2005). Comprehension. I: The science of reading. A
handbook. C. Hulme & M. J. Snowling (red.), Malden, MA: Blackwell Publishing.

Larsson, A. (2014). Kritik mot "En lisande klass”. Skolvdrlden, tillginglig online:
http://skolvarlden.se/artiklar/kritik-mot-en-lasande-klass. [Hamtad 18 nov. 2015
frdn www.skolvarlden.se/artiklar|

OECD. (2009). PISA 2009 - Assessment framework. Key competencies in reading,
mathematics and science, tillganglig online: http://www.oecd.org/pisa/
pisaproducts/ [Hamtad 5 april 2016 fran http://www.oecd.org/pisa/pisapro-
ducts/44455820.pdf]

Palincsar, A. S. & Brown, A. L. (1984). Reciprocal Teaching of Comprehension - Fos-
tering and Comprehension - Monitoring Activities, Cognition and Instruction,
vol. 1, nr 2, ss. 117-175.

Pearson, P. D. (1993). Focus on Research: Teaching and Learning Reading: A Re-
search Perspective, Language Arts, vol. 70, nr 6, ss. 502-511.

Pearson, D. & Gallagher, M. (1983). The instruction of reading comprehension, Con-
temporary Educational Psychology, vol. 8, nr 22, ss. 317-344-.

Perfetti, C.A., Landi, N. & Oakhill, J. (2005). The acquisition of reading comprehen-
sion skill. I: The science of reading. A handbook. C. Hulme & M. J. Snowling (red.),
Malden, MA: Blackwell Publishing.

Reynolds, R. (2000). Attentional resource emancipation: Toward understanding the
interaction of word identification and comprehension processes in reading, Scien-
tific Studies of Reading, vol. 4, nr 3, ss. 169-195.

Roe, A. (2014). Lasdidaktik. Efter den forsta ldsinldrningen. (1. uppl.) Malmé: Gleerup.

Skolverket (2011b). Kommentarmaterial till kursplanen i svenska. Stockholm: Fritzes.

Skolverket (2011a). Ldroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011.
Stockholm: Skolverket.



FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE. 2016: 2, VOL 4

Hallesson

Skolverket (2016). Ldroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011.
Reviderad 2016. Stockholm: Wolters Kluwer.

Skolverket. (2001). PISA 2000. Svenska femtondringars ldsférmdga och kunnande i
matematik och naturkunskap i ett internationellt perspektiv. Rapport 209. Stock-
holm: Skolverket.

Skolverket. (2007). PISA 2006. Femtondringars férmdga att forstd, tolka och reflektera
- naturvetenskap, matematik och ldsforstdelse. Rapport 306. Stockholm: Fritzes.

Skolverket (2013). PISA 2012. 15-dringars kunskaper i matematik, ldsforstdelse och
naturvetenskap. Rapport 398. Stockholm: Fritzes.

Skolverket (2010). Rustad att méta framtiden? PISA 2009 om 15-dringars ldsforstdelse
och kunskaper i matematik och naturvetenskap. Rapport 352. Stockholm: Fritzes.

Stray Jorgensen, P. (2009). Ldstekniker och ldsstrategier. (1. uppl.) Malmé: Liber.

Westlund, B. (2012). Att undervisa i ldsforstdelse: ldsstrategier och studieteknik. (2
uppdaterade utg.) Stockholm: Natur & Kultur.

Westlund, B. (2015). Aktiv ldskraft: att undervisa i ldsstrategier for forstdelse: hogsta-
diet. (1. uppl.) Stockholm: Natur & Kultur.

23



24

FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE. 2016: 2, VOL. 4

Varga

Fradgan som didaktiskt verktyg
- en studie av textsamtal
kring skonlitteratur i
arskurs 6 och 7

A Varga

Sammanfattning

Tidigare forskning, bland andra Palincsar & Brown, 1984, och Pressley, 1992, har visat
att fragestdllande utgér ett viktigt didaktiskt verktyg for att framja elevers ldsutveck-
ling. Det saknas dock studier som specifikt fokuserar relationen mellan olika typer av
frdgor och dess ldrandepotential. I foreliggande artikel studeras denna relation. Hér
analyseras fragan som didaktiskt verktyg med hjdlp av empiri hdmtad ur textsamtal i
drskurs 6 och 7. Ldsformdgan diskuteras med utgdngspunkt i begreppet textrorlighet.
Studien visar hur frdgorna stodjer eleverna i att ldsa pd, mellan och bortom raderna,
identifiera, tillimpa och befista ldsforstdelsestrategier, formulera egna frdgestdll-
ningar till text och ldsprocess, motivera och beldgga tolkningar samt internalisera ett
dmnesrelaterat sprdk i det egna ordforrddet.

Nyckelord: ldsforstdelsestrategier, undervisningsstrategier, textrorlighet, textsamtal, klassrums-

forskning

Anita Varga dr utbildad dmneslérare i svenska och lektor i
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och undervisar pd dmnesldrarutbildningen i svenska och svenska
som andrasprdk. Hon forskar om hur ldrare kan stddja elevers
ldsutveckling via textsamtal kring skénlitteratur.
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Abstract

Within reading research the use of question formulation has been identified as an
important didactic tool, Palincsar & Brown, 1984, and Pressley, 1992. This article is a
contribution to investigations within this field. It studies the use of question-posing as
a didactic tool based on empirical research carried out in two classes in grades 6 and
7. The study exemplifies the use of questions aimed to train pupils to read the lines,
between and beyond them, to identify and establish reading-comprehension strate-
gies, to formulate their own questions in relation to texts and reading-processes, to
defend and verify interpretations and to internalize a meta-language within a personal
vocabulary.

Keywords: reading comprehension, teacher skills, text movability, text-talks, classroom research.

Introduktion

De forskningsbaserade metoder som visat sig fraimja elevers lasutveckling utmarks
av en starkt inramad och explicit undervisning i lasforstaelsestrategier dar lararen
staller fragor och modellerar samt eleverna stods i att sjdlva stdlla och besvara fragor,
reda ut oklarheter, forutspa samt sammanfatta det lasta (Palincsar & Brown, 1984;
Pressley m.fl.;1992; Baumann, Jones & Seifert-Kessel, 1993; Sternberg & Grigorenko,
2002; Oszkus, 2003; Guthrie m.fl., 2004; Neufeld, 2005; Raphael & Au, 2005; Wilson&
Smetana, 2011). Under de senaste dren har en variation av dessa metoder — framforallt
Questioning as Thinking (QAT), Reciprocal Teaching (RT), Transactional Strategies
Instruction (TSI), Question Answer Relationships (QAR), Think aloud och Concept-
Oriented Reading Instruction (Cori) - forankrats i de svenska skolorna.

Det har dven publicerats studier dar forskare, i samarbete med verksamma larare,
forankrat forskningsbaserade metoder som stodjer eleverna i att utveckla lasforsta-
elsestrategier, bade i grundskolan och i sirskolan (Lundberg & Reichenberg, 2013;
Tengberg & Ohlin-Scheller, 2013; Reichenberg, 2014; Tengberg, Ohlin-Scheller &
Lindholm, 2015).

Den gren inom samtalsforskningen som intresserat sig for samtalets potential for
elevers kunskapsutveckling inom olika @mnesomrdden har visat hur elever kan st6d-
jas i att utveckla samtalsstrategier som fungerar som effektiva verktyg vid kollektiv
problemlosning. Forskningen har har visat hur elever genom explicit undervisning i
samtalsteknik kan stddjas i att utveckla formdagan att fora utforskande, kritiska och
kunskapsbyggande samtal, det vill siga den typ av samtal som Mercer (1996) be-
namner Exploratory talk (se ocksd Rojas-Drummond & Peon Zapata, 2004; Mercer &
Littleton, 2007; Littleton & Mercer, 2013). Denna forskning har dock inte férankrats
inom svensk skola i ndgon storre utstrackning.

Inom samtliga dessa metoder, liksom inom annan forskning som fokuserar skolans
textsamtal (se ex. Roberts & Langer, 1991; Hynds, 1992; Nystrand m.fl., 1997; Nassaji
& Wells, 2000; Chinn m.fl., 2001), framhavs fragestallandet som ett viktigt didaktiskt
verktyg. Inte minst framhavs vikten av att stodja eleverna i att sjdlva formulera fragor
till text och lasprocess som ett viktigt verktyg for att stédja lasutvecklingen och sti-
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mulera lasintresset.

For att anvdnda fragestdllandet som ett verktyg for att stodja elever i att utveckla
lasformagan ar det dock viktigt att beakta sambandet mellan fragan i sig och dess
larandepotential. Stalls fragor till eleverna som uteslutande fokuserar texten som es-
tetisk konstruktion stods inte eleverna i att involvera sitt eget tanke- och kansloliv i
forstdelseprocessen, vilket ar en sa oerhort viktig del bade for lasforstdelsen och for
lasupplevelsen. Agnas fragestillandet & andra sidan uteslutande &t att stodja elev-
erna i att koppla texten till deras egen verklighet ar risken stor att pendeln svanger
at andra hadllet och den estetiska dimensionen, vilken ocksa ar en sa viktig del av
lasupplevelsen, forbises. Tas inte heller elevernas egna fragestallningar, infallsvinklar
och synpunkter tillvara i samtalen gar stora mojligheter att stodja eleverna i att bli
kritiska, kreativa och nyfikna lasare forlorade.

Det saknas emellertid studier som specifikt fokuserar sambandet mellan olika ty-
per av fragor och hur de kan anvandas for att fokusera pa olika aspekter av lasfor-
staelseprocessen. Foreliggande artikel ar tankt att bidra med kunskaper inom detta
omrade. Har skall fragan som didaktiskt verktyg och dess larandepotential for elevers
lasutveckling analyseras och beskrivas med hjilp av empiri hamtad ur textsamtal i
arskurs 6 och 7. Syftet med artikeln ar att synliggéra hur fragestdllandet kan tillvara-
tas i textsamtal kring skonlitteratur for att stodja eleverna i att utveckla lasformdagan.
De forskningsfragor som bildar utgangspunkt for artikeln ar:

+ Vilka typer av frdgor anvdnds i textsamtalen for att stodja eleverna i att ut-
veckla lasférmagan?

+ Vilka dimensioner av texten stods eleverna i att uppmarksamma med hjalp av
dessa fragor?

Teoriram och analysverktyg
Studiens 6vergripande teoretiska ramverk ar sociokulturell teori och mer precist den
sociokulturellt baserade interaktionsforskningen som betonar samtalets potential for
utvecklandet av elevers lasformaga. I en sociokulturell syn pd larande skapar det soci-
ala sammanhanget, de olika stodstrukturer som erbjuds inom ramen fér denna samt
den sprikliga interaktionen mellan deltagarna forutsattningar for larande (Vygotskij,
1978; Wood, Bruner & Ross, 1976; Snow, 2002; Wells, 2009). Utifrdn en sddan teoretisk
utgangspunkt kan samtal i olika former utgora didaktiska sammanhang som framjar
larande. Samtalet som undervisningsform erbjuder larare mojligheter att arrangera
undervisning som stodjer eleverna i att utveckla lasforstdelsestrategier, ett metasprak
for att tala om text och ldsprocess samt strategier for att delta i utforskande och kun-
skapsbyggande samtal. Eleverna i de textsamtal som analyseras har har under en fy-
radrsperiod regelbundet och inom ramen f6r den ordinarie undervisningen deltagit i
textsamtal som erbjudit dem mdjligheter att utveckla dessa formdgor.

Vid analysen av hur fragorna stodjer eleverna i att utveckla lasformdagan kommer
jag att anvanda mig av begreppet textrorlighet, vilket ar ett begrepp som anvands for
att mdta och analysera lasformagan. Begreppet har utvecklats med utgangspunkt i
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den sociokulturellt baserade ldsforskningen som studerar interaktionen mellan text
och lasare, de kriterier som utmarker goda ldsare samt vad det kan innebara att vara
medskapare till textens mening (Edling, 2006; Folkeryd, 2006; Liberg m.fl., 2012; af
Geijerstam, 2014). Begreppet textrorlighet har kommit att bli en etablerad term for
att analysera och diskutera formagor relaterade till l1asforstdelse inom den svenska
lasforskningen, vilket ar ett av skdlen till att jag valt att anvdnda det. Ytterligare ett
starkt skal for detta dr att begreppet erbjuder mojligheter att fokusera interaktionen
mellan text och ldsare utifrdn flera olika perspektiv och darmed synliggora en mangd
aktiviteter som utfors i lasprocessen samt fardigheter relaterade till lasformdagan. Ett
sista och mycket starkt skal for att anvanda begreppet ar att lararna i studien fatt fort-
bildning kring begreppet och verksamhetsanpassat undervisningen med stod i detta.
I samband hdrmed har dven eleverna fatt lara sig vad olika former av textrorlighet
innebar och att sitta ord pa nagra av dessa.

Med textrorlighet avses formdgan att interagera med texten samt i detta anvdanda
olika lasforstdelsestrategier for att erhdlla forstdelse. I likhet med andra definitioner
av lasformdagan kan dven textrorligheten matas i grader och utvecklas. Utmarkande
for en val utvecklad textrorlighet ar formagan att rora sig saval pa ytplanet som pa
djupare nivder i texten, urskilja och binda samman betydelsebarande element i tex-
ten till ssmmanhangande tolkningar, identifiera textens teman och budskap, anlagga
perspektiv pd texten samt koppla texten till olika sammanhang utanfor densamma.
Lasare med en hog grad av textrorlighet intar dartill ett interaktivt forhallningssatt
till texten, vilket gor lasaren till en aktiv medskapare i textens meningsproduktion
(Edling, 2006; Folkeryd, 2006; Liberg m.fl., 2012).

Tre kategorier textrorlighet

Utifran ovanstdende definition kan begreppet textrorlighet differentieras i tre olika
kategorier: textbaserad textrorlighet, utdtriktad textrorlighet samt interaktiv textror-
lighet.

Med textbaserad textrérlighet avses formdgan att rora sig inuti textens temporala
och spatiala universum och utféra tankeoperationer som syftar till en forstdelse av
fiktionsvarlden (Edling, 2006; Folkeryd, 2006; Liberg m.fl., 2012). Detta benamns
ocksd inom den dmnesdidaktiska forskning som sysslar med skolans lasundervis-
ning och inom yrkesprofessionen som att ldsa pd och mellan raderna (Janssen, 1999;
Brudholm, 2002). Den textbaserade textrorligheten asyftar formdgan att rora sig pa
textens yta och dra ut huvudpunkter i handelsef6rloppet, fylla i luckor och tomrum,
utnyttja texten for ordforstaelse, tolka bildsprak, sammanfatta texten med egna ord,
ge sjdlvstandiga och utvecklade svar med egna ord, generalisera och abstrahera ut-
ifran huvudpunkter i texten samt motivera och kritiskt granska/ifragasdtta texten
(Edling, 2006; af Geijerstam, 2014).

Med utdtriktad textrorlighet avses formagan att ldsa bortom raderna (Janssen, 1999;
Brudholm, 2002). En vl utvecklad utétriktad textrorlighet innefattar formdagan att
involvera egna erfarenheter och det egna kanslolivet i forstdelseprocessen, koppla
texten till andra texter och sammanhang samt anldgga perspektiv pa texten (Ed-
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ling, 2006; Folkeryd, 2006; Liberg m.fl., 2012). Keene och Zimmermann bendamner
dessa olika former av utdtriktad textrorlighet att gora text-till-sjdlv-kopplingar, text-
till-virlden-kopplingar och text-till-text-kopplingar (Keene & Zimmermann, 2003). Jag
kommer att anvanda mig av Keene och Zimmermans terminologi i min analys av
elevernas textsamtal.

Med interaktiv textrorlighet, slutligen, avses formagan att reflektera 6ver texten som
estetisk konstruktion och interaktionen/transaktionen mellan text och lasare (Ed-
ling, 2006; Folkeryd, 2006; Liberg m.fl., 2012). Detta kan preciseras som féormdgan
att urskilja textens uppbyggnad innefattat genrespecifika drag, berattarperspektiv,
avsandar- och mottagarroller, textens syfte och sdtt att producera mening samt hur
ldsaren forvantas interagera med och tolka textens strategier (af Geijerstam, 2014). En
viktig dimension av den interaktiva textrorligheten ror dven formdgan att anldgga ett
metakognitivt perspektiv pa lasforstaelseprocessen och kritiskt reflektera kring den
egna tolkningsprocessen (Liberg m.fl., 2012).

Studiens design
Empirin dr hdmtad ifrdn ett aktionsforskningsbaserat foljeforskningsprojekt, dar syf-
tet dr att stddja lararna i att utveckla lasundervisningen i dk 6-9. I studien ingar tva
klasser och fyra larare, vilka arbetar i par med var sin klass, samt en specialpedagog.
Projektet ar longitudinellt och stracker sig 6ver fyra dar, fran det att eleverna borjar dk
6 tills de gar ut ak 9. Projektet initierades av lararna som redan under flera ar agnat sig
at ett eget fortbildningsarbete kring undervisning om skonlitteratur via textsamtal.
Under dessa ar har ldrarna haft lasecirklar kring Gunilla Molloys forskning (Mol-
loy, 2003; Molloy, 2007) och utvecklat textsamtalet som undervisningsform utifran
Chambers metod (Chambers, 1998). Sedan projektet startades har lararna fatt stod
i sitt fortbildningsarbete av forskare. Under fyra dagar per ldsdr (2x3 timmar/dag)
har lararna fatt utbildning i forskning kring lasforstaelse och forskningsbaserade me-
toder som stoder elevers lds- och samtalsutveckling. Under de tva forsta dren, dar
empirin i foreliggande studie har samlats in, har lararna studerat Reciprocal Teaching
(RT) (Palincsar & Brown, 1984), Transactional Strategies Instruction (TSI) (Pressley
m.fl., 1992), sokratiska samtal (Pihlgren, 2008) och begreppet textrorlighet (Edling,
2006; Folkeryd, 2006).

Syftet med dessa studietillfallen har varit att stodja lararna i att identifiera och im-
plementera undervisningsstrategier for att stodja eleverna i att:

* lasa mellan raderna,

* ldsa bortom raderna, det vill saga att gora text-till-sjalv-kopplingar, text-till-
text-kopplingar och text-till-varlden-kopplingar (Keane & Zimmermann,
2003)

+ stdlla fragor till texten och den egna ldsprocessen

+ iaktta, reglera och kommunicera bruket av lasforstdelsestrategier

+ anvanda ett metasprdk for att kunna tala om text och tolkningsprocess

+ urskilja texten som en estetisk konstruktion och interaktionen mellan text
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och lasare,
+ reflektera over lasforstdelseprocessen innefattat bade de tankar, kdnslor och
fragor som vacks genom lasningen.

Emellan dessa utbildningstillfallen har lararna sjalvstandigt och inom ramen for det
kollegiala larandet verksamhetsutvecklat den egna undervisningen utifran egna val
avvad i ovan angivna metoder de vill ta fasta pa. Detta har inneburit att de har valt att
frangd den starka inramning som utmarker framforallt RT och istéllet vidareutveckla
den samtalsform som de sjdlva har utvecklat. De har valt att arbeta mer medvetet
med lasforstdelsestrategier och ett metasprak samt att planera textsamtalen s att de
utmanar och stodjer eleverna i att utveckla samtliga de aspekter som utmarker en val
utvecklad textrorlighet. I slutet av varje lasdr har de gjort en videoupptagning av ett
textsamtal per klass. Dessa har sedan analyserats av forskare och larare tillsammans
och bildat grund for den fortsatta verksamhetsutvecklingen.

Den empiri som redovisas har ar hamtad ur textsamtal i drskurs 6 och 7, dar lek-
tionerna varat mellan 40 och 60 minuter. Empirin dr insamlad med hjalp av video-
observation, dar forskaren sjdlv inte har varit narvarande i klasserna under sjalva
videoupptagningarna. Endast ldrare, specialpedagog och elever har befunnit sig i
klassrummen och undervisningen har arrangerats av ldrarna utifran de didaktiska
utgdngspunkter som utmarker deras vanliga satt att arbeta med textsamtal. Detta for
att det empiriska underlaget ska komma sa nara den autentiska undervisningsprak-
tiken som mgjligt.

De texter som bildar underlag for samtalen ar tva romaner och en novell. I samtliga
fall har texterna hoglasts for eleverna. Lararna arbetar i par tillsammans med elev-
erna. [ dk 6 samtalar larare 1 och 2 samt deras elever om kapitel sex och sju i romanen
Hixfeber (1976) av Leif Esper Andersen. Den andra klassen diskuterar tillsammans
med larare 3 och 4 det inledande kapitlet i Moni Nilssons roman Sejtes skatt (1998).
Dessa bada texter ar valda av lararna sjilva och utgor texter som ingar i den ordinarie
undervisningen och ldses under flera veckor. Hogldsningen varvas med skrivande i
laslogg och samtal i mindre grupper och i helklass. Lasloggen anvands har som ett
tankeverktyg dar eleverna far skriva ner de tankar och fragor som vackts vid las-
ningen, vilka sedan bildar underlag for samtalen. I 3k 7 samtalar bada klasserna om
Mats Wanblads novell Kante (1999). Denna novell ar vald i samrad med forskaren, dar
kortprosaformatet valdes av forskaren och novelltexten av ldrarna. Valet av kortprosa-
texten dr gjort i ett dubbelt syfte. Dels for att bada klasserna skulle ha ett gemensamt
textunderlag att samtala kring vid videoupptagningen. Dels for att fa ett underlag for
analys av textsamtal dar elever och ldrare samtalar om en text som eleverna har last
ut. Ocksa detta satt att samtala om texter ingdr som ett aterkommande inslag i den
undervisning som bedrivs i dessa klasser.

I arskurs 7 anvands ett annat uppldgg infor videoupptagningarna an i arskurs 6.
Har hoglastes novellen for eleverna vid ett lektionstillfalle, samtidigt som de hade
novellen framfor sig som text. Efter lasningen fick eleverna skriva ner de tankar och
fragor som lasningen vackt. Dessa anteckningar bildade sedan underlag f6r det pafol-
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jande textsamtalet, vilket dgde rum ett par dagar senare och filmades.

[ analysen utgor de lararledda passagerna av litteratursamtalen sjdlva ramen. Sam-
talskontexten som sadan, innefattat elevernas eget skrivande och samtal i mindre
grupper, framtrader inte eftersom det dr sambanden mellan lararnas bruk av frige-
stallandet som undervisningsstrategier och elevernas mojligheter att utveckla text-
rorlighet, som studeras.

Det empiriska urvalet kan forefalla snavt. Studien fokuserar dock pd kvalitativa
aspekter av dessa larares undervisning snarare an pd kvantitativa. I diskussionsdelen
kommer dessa kvalitativa aspekter att problematiseras i relation till vilka mojligheter
som erbjuds att 6verfora och anvanda dessa i andra klassrum dar samtal kring texter
arrangeras.

Saval vid insamlandet av empirin som vid analys av materialet och publicering av
studien har vetenskapsradets etiska regler, som informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet, iakttagits och efterfoljts.

Tre studier som bygger pa samma empiriska material ar redan publicerade inom ra-
men for projektet (Varga 2013; Varga 2014; Varga 2015”) och en studie dr under tryck-
ning (Varga 2016a). I dessa artiklar studeras dock textsamtalen utifrdn andra teore-
tiska utgdngspunkter och med fokus pa andra aspekter av elevernas lasférmaga. I den
sista studien i projektet (Varga, 2016b, antagen) utgdrs empirin av textsamtal i slutet
av arskurs 9, dar eleverna samtalar i mindre grupper och utan larares medverkan.
Har anvands dterigen begreppet textrorlighet, men da for att analysera och synlig-
gora hur eleverna utvecklat sin lasférmaga med utgangspunkt i den undervisning de
erhdllit mellan arskurs 6-9. Med detta blir ocksa foreliggande studie, som fokuserar
pa hur lararna erbjuder eleverna stod i drskurs 6 och 71 att utveckla textrorlighet med
hjalp av fragestdllandet som didaktiskt verktyg, en viktig del i forskningsprojektet.

Resultat

Textbaserade fragor

Den forsta kategorin fragor som ska fokuseras har ar textbaserade frdgor, det vill saga
fragor som fokuserar fiktionsvarlden. Med hjdlp av dessa fragor uppmanas eleverna
att rikta blicken mot textens temporala och spatiala universum samt anvanda olika
lasforstielsestrategier for att kunna besvara fragan. Lararna anvander sig av tva olika
typer av textbaserade fragor: pd-raderna-fragor och mellan-raderna-fragor.

Pa-raderna-fragor

En grundlaggande forutsattning for att erhalla forstaelse ar att kunna ldsa pd raderna,
det vill sdga forsta vad som skrivs ut explicit i texten. Har avses sdval ordforstdelse
som férmdgan att dra slutsatser med utgangspunkt hari. Det ror sig alltsd om att lasa
uppmarksamt, dgna sig at olika grader av informationssokning och anvdnda sig av
den explicit uttryckta informationen for att kunna dra slutsatser ocksa gallande sa-
dant som kraver tolkning av de djupare skikten i texten (Liberg m.fl., 2012).

Den forsta gruppen av fragor som skall uppmérksammas har ar pd-raderna-fragor,
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det vill sdga de fragor lararna anvander just for att stodja eleverna i att l1dsa pa raderna.
Fragorna anvdnds 'spontant’ av lararna under samtalen, men ingar ocksad i ett register
av sd kallade analysfrdgor som ldrarna har tagit fram sjialva och som elever och larare
utgdr ifrdn och aterkommer till vid lasning och samtal om skonlitterdra texter. Detta
register bestar av fragorna: vem/vilka, det vill sdga vilka ar karaktarerna, vad hdnder,
det vill sdga handelseforloppet (yttre och inre hiandelsef6érlopp samt pa och mellan ra-
derna), var hénder det, det vill sdga geografisk plats, samt ndr hdander det, det vill saga
tidsperiod, dygnsperiod samt hur lang tid som forflyter i berdttelsen. Med hjalp av
analysfrdgorna stods eleverna i att rikta blicken mot olika aspekter av fiktionsvarlden
och da framf6rallt det mimetiska forloppet, det vill saga handelsefoérloppet snarare
an komposition, och berattarteknik, det vill siga det diegetiska foérloppet (Hutcheon,
1984).

Fragorna anvands for att stodja eleverna i att reda ut oklarheter, synliggéra och
korrigera missuppfattningar samt bygga upp en gemensam tolkning, forstaelse och
sammanfattning av det mimetiska forloppet eller delar av detta. Med detta fungerar
fragorna som verktyg eleverna kan anvdnda sig av for att ta sig an en ny text, ett nytt
kapitel eller ny information i en text och dirmed bygga en grundlaggande forstdelse
av det ldsta. Analysfragorna anvands bade fore och under lasning av en langre text
och som ingdng i samtal om kortare texter som blivit lasta i sin helhet fore textsam-
talet.

Foljande sekvens ur ett textsamtal i drskurs 6 om romanen Sejtes skatt visar hur
lararen tar sin utgangspunkt i analysfrdgan vem/vilka och med utgangspunkt i denna
kombinerar olika pd-raderna-frdagor for att stodja eleverna i att ta reda pa vem karak-
taren Faro ar:

Léarare 3: Nu har ni ju sakert manga tankar om det som vi laste precis. Det har ju tillkommit
mycket i berattelsen fran dar vi stannade forra gangen. Sa nu ar vi lite nyfikna pa vad ar det
som har hant mer? Vi kanske skulle blicka tillbaka lite pa vara analysfragor (pekar pa tavlan)
och prata lite mer om dom. Har det tillkommit ndgra mer personer exempelvis i den har texten
nu? Vi visste om Faro och vi visste om Faros krigare. Men nu vet vi kanske lite mer? Vem ar
Faro? Vad vill han? Susanne?

Susanne: Han ar typ en san har harskare over landet. Han bestammer.

Larare 3: Ja, han ar harskare, han bestammer. Han har makten 6ver landet. Hur &r han d3,
Matilda, Faro?

Matilda: Elak.
Larare 3: Ja, han ar elak. Hur vet vi att han ar elak?

Matilda: Han tvingar folk...(otydligt).
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Larare 3: Vad sa du?

Matilda: Han tvingar folk till saker dom inte vill.

Larare 3: Ja, precis. Och hur tvingar han fram det da?
Matilda: Han hotar.

Lérare 3: Ja, han hotar. Annu mer? Vad gor han fér nénting?
Matilda: Torterar.

Larare 3: Ja, precis. Torterar, piskar.

Genom att anvanda analysfrdgan vem/vilka stods alltsd eleverna i att rikta blicken
mot fiktionsvarlden, ldsa pa raderna samt komma fram till en gemensam tolkning av
karaktaren Faro och en sammanfattning av handelseforloppet. Denna gemensamma
tolkning bildar sedan grunden for fortsatt lasning och samtal. Detta satt att arbe-
ta med en eller flera av analysfrdgorna och aven kombinera pd-raderna-fragor med
andra typer av fragor anvands systematiskt efter lasning av ett nytt kapitel eller ny
passage dad ny information har tillkommit. Pa sd satt stods ocksa eleverna i att omfor-
handla tidigare information i takt med att ny tillkommer, vilket ar en viktig formaga
att bemastra for att uppnad en god textbaserad textrorlighet.

Mellan-raderna-fragor

Ytterligare en mycket viktig aspekt av lasforstaelseprocessen dr att kunna ldsa mel-
lan raderna, det vill saga att tranga djupare ner i texten och tolka den. Har ror det sig
bade om att fylla i luckor i texten och att dra slutsatser utifran den information som
framkommer explicit i texten. Flera av de fragor lararna formulerar infor eller under
ett textsamtal stodjer eleverna i att tillampa lasforstdelsestrategier for att lasa mellan
raderna. De fragor som ar formulerade sa att de riktar elevernas uppmarksamhet mot
vad som star mellan raderna benamns har som mellan-raderna-frdgor. Nedanstdende
citat ur textsamtalet kring Hdaxfeber i arskurs 6, dar eleverna diskuterar den passage
dar Erik har blivit vittne till hur hans mamma torterats for att bekdnna att hon ar en
haxa, exemplifierar hur fragorna ar formulerade sa att de erbjuder eleverna stod i att
lasa mellan raderna:

Larare 1: Hur kdnner sig Erik ndr han hor och ser det som hander med hans mamma? Joel?
Joel: Han &r ledsen.

Larare 1: Och hur far du... far du veta det i texten? Star det pa raderna eller star det mellan

raderna.
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Fragan "Hur kanner sig Erik nar han hor och ser det som hander med hans mamma?”
ar en mellan-raderna-frdga som endast kan besvaras genom att textens explicit ut-
tryckta information tolkas. Med denna fraga uppmanas och stods eleverna i att rikta
blicken mot textens temporala och spatiala universum, anlagga ett kritiskt analytiskt
perspektiv pd det som stdr pd raderna och tolka textens strategier. Foljdfragorna an-
befaller ytterligare eleverna att fokusera pa texten och motivera sina tolkningar uti-
frdn denna. Har anvands dven begreppen ’lasa pa raderna’ och ’ldsa mellan raderna’
explicit, vilket erbjuder eleverna stod i att fa syn pa sina lasforstaelsestrategier samt
internalisera en begreppsapparat for att synliggéra och bendmna dessa.

Relationella fragor

Den andra gruppen fragor som ska belysas har ar de relationella fragorna, det vill
saga fragor som fokuserar relationen mellan text och kontext. Dessa fragor erbjuder
eleverna stod i att utveckla utdtriktad textrérlighet, eller att ldsa bortom raderna vil-
ket ocksd ar en vanligt forekommande term for att beskriva denna aktivitet. Lararna
anvander sig av tre olika typer av relationella fragor: text-till-sjalv-frdgor, text-till-vdrl-
den-frdgor och text-till-text-fragor (Keane & Zimmermann, 2003).

Text-till-sjalv-fragor
Den forsta typen av de relationella frdgorna som ska belysas har ar text-till-sjalv-fra-
gorna, det vill sdga de fragor som fokuserar pa relationen mellan texten och eleverna
(Keane & Zimmermann, 2003). Tidigare studier av dessa textsamtal belyser hur tva
olika sorters text-till-sjalv-fragor av olika karaktar anvands och visar hur dessa fragor
stodjer eleverna i att utfora tva olika former av text-till-sjalv-kopplingar. Dels fragor
av typen 'Hur skulle du kdnna, tinka och agera om detta hande i din egen varld?’,
vilket stodjer eleverna i att se samband mellan textens varld och deras eget liv. Dels
fragor av typen "Hur skulle du kdnna, tanka och agera om du var fiktionskaraktaren?’,
vilket stodjer eleverna i att trada in i fiktionens rum och leva sig in i fiktionskarak-
tarerna. Bada dessa typer av fragor stodjer eleverna i att utveckla en kanslomadssigt
baserad lasforstaelse (Miall, 2006).

Ytterligare en grupp fragor som anvands i dessa klassrum for att stodja eleverna
i att utfora text-till-sjalv-kopplingar ar fragor av typen 'Hur skulle fiktionskarakta-
rerna kunna agera i denna situation?’ Denna typ av fragor stddjer eleverna i att invol-
vera saval emotionella och kritiskt analytiska perspektiv som den egna kreativiteten i
textbearbetningen. Detta kan vi se i foljande sekvens ur textsamtalet kring Héaxfeber i
arskurs 6. Aven i denna del av romanen far fiktionskaraktiren Erik bevittna hur hans
mamma torteras for att bekdnna att hon dr en hixa. I samtalet om denna sekvens
staller lararna fragan om vilket handlingsutrymme Erik haft:

Larare 1: Kan man gora nat?

(Mummel i klassen)
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Larare 1: Kan Erik gora nagot?
Larare 2: Finns det ndgot som Erik skulle kunna géra nar han sag och horde detta? Mans?

Med hjalp av fragorna "Kan man gora nagot?” och "Kan Erik gora nagot?” och "Finns
det nagot som Erik skulle kunna gora ndr han sag och horde detta?” uppmanar la-
rarna eleverna att rikta blicken mot de mojligheter Erik haft att agera och uppmanar
klassen att kritiskt reflektera 6ver dessa samt komma med alternativa forslag. For att
kunna besvara dessa frdgor maste eleverna saval anvanda lasforstaelsestrategier, for
att overblicka fiktionsvarlden och de faktiska mojligheter som finns dar, som invol-
vera den egna fantasin och kreativiteten i tolkningsprocessen. Ocksa genom denna
typ av text-till-sjalvfragor stods eleverna i att trada in i fiktionens rum och leva sig in i
handelserna. Har uppmanas de dock dven att foresla alternativa handlingsvagar, vilka
om de skulle realiseras dven skulle innebara att berattelsens mimetiska forlopp skulle
andra riktning. Den har typen av text-till-sjalv-fragor erbjuder foljaktligen eleverna
stod i att utveckla bade kognitiva, emotiva och interaktiva aspekter av lasformdgan.
Bada fragorna erbjuder dartill eleverna stod i att utveckla utatriktad textrorlighet.

Text-till-varlden-fragor

Annu en typ av relationella fragor lirarna anvinder ar text-till-virlden-frdagor, det vill
saga fragor som siktar in sig pa relationen mellan text och kontext (Keane & Zimmer-
mann, 2003). I foljande passage ur textsamtalet kring Sejtes skatt i arskurs 6 staller
lararen frdgor som stodjer eleverna i att utféra kopplingar mellan text och kontext
samt involvera sina omvarldskunskaper i tolkningsprocessen. Eleverna har endast
kommit ett par sidor in i texten och forsoker med stod av lararna och med hjalp av
analysfragorna skapa sig en 6verblick over fiktionens rum. Vad galler tidsperspektivet
har eleverna kommit fram till att den utspelar sig forr i tiden, vilket Larare 3 plotsligt
ifragasatter:

Larare 3: Far jag fraga en sak? Vad hander om ni istallet tanker sa har att ni vander pa det? Hur
vet ni att det ar forr i tiden? Varfor kan det inte vara precis tvartom? Att det ar framtid? [...JJag
tanker lite sd har, for jag hade inte tankt fragan sjélv, men jag borjar tdnka pa det nu nér ni tar
det for sa givet att det ar forr i tiden. Sa blir jag sa himla nyfiken pa varfor ni tycker att det ar
forritiden...Och skulle det kunna vara i framtiden? Rakel?

Rakel: Man brukar ju inte sdga "krigare”. Man sager la’ typ soldater istéllet?

Larare 3: Ah, sd om det &r nutid eller liksom framtid sa pratar man om dom som soldater och

inte krigare.

Rakel: Krigare har val mer svard?
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Som vi kan se utmanar Ldarare 3 elevernas tolkning av tidsaspekten och uppmanar
dem dels att motivera sin tolkning, dels att prova att anldgga ett motsatt perspektiv
pa texten och istdllet tolka texten som en framtidsskildring. Eftersom svaret pa fra-
gan inte gar att utlasa genom att ldsa pd eller mellan raderna anbefalls eleverna att in-
volvera sina forkunskaper i tolkningsprocessen. Med detta riktar hon alltsa elevernas
blick utat fran texten och stodjer dem darmed att utveckla utatriktad textrorlighet.
Rakel antar utmaningen och besvarar frdgan genom att utgd ifran sprakbruket i be-
rattelsen och peka pd att ordvalet "krigare” signalerar en dldre tidsepok medan "sol-
dater” hade varit en lampligare benamning idag. Vidare nimner hon ordet "svard”.
Detta ord forekommer i berattelsen i motsatts till moderna, mer tekniskt avancerade
vapen, som till exempel laserpistoler och kulsprutor, vilket hade pekat mot en samti-
da eller till och med framtida skildring. Da Rakel kopplar ihop krigare och svard med
dldre tider utnyttjar hon sin egen forforstdelse och anlagger ett historiskt perspektiv
pa texten.

Text-till-text-fragor

Ytterligare en typ av relationella fragor lararna anvander ar text-till-text-frdgor, det vill
saga fragor som uppmarksammar relationen mellan texten och andra texter (Keane &
Zimmermann, 2003). Jag anvander mig har av ett vidgat textbegrepp dar textbegrep-
pet ses som samlingsbeteckning for alla konstarter.

I foljande passage i textsamtalet kring Sejtes Skatt i arskurs 6 ges exempel pa en
sadan fraga:

Larare 4: Finns det nanting i den har texten som paminner er om nan annan text som ni har last

eller hort? Som vi har last eller som ni har [ast?

[...]

Gunnar: Nej, jag kdnner inte igen det, men jag tycker att det &r ganska vanligt att fly till ett
annat stalle.

Larare 4: Att fly till ett annat stélle. Téankte du pa nan speciell text?
Gunnar: Nde.

Larare 4: Men du kande igen det?

Gunnar: | verkligheten och i filmer.

Larare 4: | verkligheten sa sker det ju ocksa. En koppling till verkligheten.

Gunnar: Haxfeber, nu ndr jag tanker efter.
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Larare 4: Vad &r det i Héxfeber som du nu kopplar till?

Gunnar: Att man flyr till ett annat stalle.

Larare 4: Att man &r tvungen att fly till ett annat stalle. Varfor flydde man i Héixfeber?
Gunnar: Erik flydde flera génger.

Larare 4: Varfor gjorde han det?

Gunnar: En gang for att dom upptackte honom [...]

Ldrarens inledande fragor uppmanar eleverna att aktivera sina férkunskaper gallan-
de litterdra erfarenheter. Fragorna anbefaller sdlunda eleverna att rikta blicken utat
fran texten till andra texter. Gunnar besvarar frdgan genom att anlagga ett struktu-
rellt perspektiv pa texten och peka ut ett vanligt forekommande litterart motiv, det
vill sdga att fly till ett annat stdlle. Med detta utnyttjar han sina forkunskaper och
tidigare textbaserade erfarenheter i tolkningsprocessen dven om han till en borjan
inte sjalv kopplar motivet till skonlitterdra texter utan istallet till verkligheten och
till filmer. Darefter erinrar sig Gunnar att han kan koppla Sejtes Skatt till romanen
Hdxfeber. Lararens fragor och foljdfragor stoder honom sedan i att synliggora hur han
kan koppla dessa bada romaner till varandra. Darmed stodjer hon dven eleverna i att
utveckla utatriktad textrorlighet.

Interaktiva fragor

Den tredje kategorin frdgor som ska fokuseras har kallar jag interaktiva frdgor ef-
tersom de erbjuder eleverna stod i att utveckla interaktiv textrorlighet. Dessa fragor
uppmuntrar eleverna att rikta uppmarksamheten mot de egna tankeoperationerna
i samband med tolkningsprocessen, mot texten som estetisk konstruktion samt in-
teraktionen (Iser, 1978; Ryan, 2001) eller transaktionen (Rosenblatt, 1985) mellan text
och ldsare. Detta reser forvantningar pa eleverna att anvanda olika typer av lasforsta-
elsestrategier fOr att besvara fragorna. Har kan jag urskilja tva typer av fragor, vilka
kommer att diskuteras i termer av berdttartekniska fragor och sokratiska fragor.

Berattartekniska frdgor

Den forsta typen av fragor som lararna anvander for att erbjuda eleverna stod i att ut-
veckla interaktiv textrorlighet ar de berattartekniska fragorna. Dessa fragor fokuserar
pa textens diegetiska forlopp, det vill sdga pa komposition och berattarteknik (Hut-
cheon, 1984). Fragorna stodjer eleverna att rikta blicken mot olika aspekter av texten,
som estetisk konstruktion, och uppmarksamma dem pa textens struktur, med vilka
medel texten producerar mening samt reflektera 6ver syfte, mottagare och funktion.
Foljande passage ur ett av textsamtalen om novellen Kante i drskurs 7 exemplifierar
anvandandet av den har typen av fragor. Har visas hur lararen staller fragor om tex-
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tens meningsproduktion, budskap och mottagare samt hur eleverna stods i att iden-
tifiera textens budskap:

Larare 3: Hor ni ni! Om ni tittar ytterligare har sa ska ni tanka pa det har ocksa (pekar pa tav-
lan): Budskap. Alltsd, vad kan det finnas for budskap? Ni vet ju vad ett budskap ar fér nagon-
ting. Vad kan det finnas for budskap i den har texten? Finns det nat som den har texten vill
sdga till er som lasare? Vill den férmedla nanting, den hér texten? Sofie!

Sofie: Kanske att man ska...kénslor (otydligt)
Larare 3: Jattebra! Satt dig in i andras kanslor (skriver pa tavlan)
Sofie: Och sen kanske man ska vaga foérsvara folk ocksa.

Larare 3: Mycket bra! (skriver) Vaga forsvara... Vem ar det du tanker pa att dom ska forsvara

forstas?
Sofie: Kante.
Larare 3: Ja Kante, eller den mobbade.

Med hjélp av fragorna "Vad kan det finnas for budskap i den har texten? Finns det
nat som den har texten vill sdga till er som ldsare? Vill den formedla nanting, den har
texten?” uppmanar Ldrare 3 eleverna att fokusera pa texten som en meningsbarande
estetisk konstruktion som kommunicerar med lasaren via olika estetiska verknings-
medel. Sofie antar uppmaningen och besvarar fragan genom att tillaimpa lasforstael-
sestrategier som skapar forutsattningar for henne att foresla olika, men samverkande,
budskap helt i linje med textens mening. Med detta synliggors ocksa fragans mojlig-
heter att erbjuda eleverna stod i att utveckla interaktiv textrorlighet.

Sokratiska fragor

En viktig dimension av den interaktiva textrorligheten ror ocksd formagan att an-
lagga ett metakognitivt perspektiv pad lasforstdelseprocessen och kritiskt reflektera
over den egna tolkningsprocessen (Liberg m.fl., 2012). Inom forskningen kring hur
elever kan stodjas i att utveckla metakognition har just fragestdllandet lyfts fram.
Har framhavs sarskilt vikten av att stodja eleverna i att sjdlva stdlla fragor under lds-
ningen (Neufeld, 2005; Raphael & Au, 2005; Wilson & Smetana, 2011). Hur fragestal-
landet kan anvdandas som ett verktyg att stodja eleverna i att utveckla metakognition
ar ocksa avlasbart i den empiri som bildar underlag for foreliggande artikel och har
aven analyserats i tidigare studier (Varga 2013, Varga 2015, Varga 2016a). De fragor
som fyller en sadan funktion kallar jag har sokratiska frdgor och benamns sd efter-
som de i sin oppenhet har klara beréringspunkter med de fragor Sokrates stallde
till sina larjungar, vilka var konstruerade sa att de skulle frigéra elevernas tankar
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och forlosa deras kunskaper (se till exempel Pihlgren, 2008). De tidigare studierna av
dessa textsamtal visar hur fragorna i regel anvands som foljdfragor och ofta ar formu-
lerade utifrdn de didaktiska grundfrdgorna "vad”, "hur” och "varfor” ”Vad tankte du
om det?” (Larare 4, Sejtes skatt ar 6),”Hur tdnker du da?” (Larare 4, Kante arskurs 7),
"Hur kédnde du?” (Larare 1, Hdxfeber arskurs 6), "Nu far ni tala om varfor ni tror det”
(Larare 2, Kante arskurs 7).

Fragorna kan inordnas i fyra grupper, vilka varierar foljande fragestallningar: ”Var-
for stallde du den har fragan?”, vilken stodjer eleverna i att identifiera premisserna for
de egna fragestdllningarna, "Hur tanker du?”, vilken stodjer eleverna i att observera,
kritiskt reflektera kring och verbalisera de egna tankeoperationerna i samband med
tolkningsprocessen, "Vilka lasforstaelsestrategier anvander du och varfor?”, vilken
stodjer eleverna i att identifiera vilka strategier de anvant, bendmna dem och kritiskt
reflektera 6ver nyttan med dessa samt ”Vad gor texten och vad gor du?”, vilken stodjer
eleverna i att urskilja texten som estetiskt konstruktion och interaktionen/transak-
tionen mellan text och ldsare. Med detta erbjuder fragorna eleverna stod i att fa syn
pa och verbalisera de egna tankeoperationerna i samband med tolkningsprocessen
och fragorna blir pa sa satt ett viktigt redskap for att stodja eleverna i att utveckla
metakognition (Varga 2013, Varga 2015, Varga 2016a).

Jag-undrar-fragor

Inom forskningen framhavs vikten av att stodja eleverna i att sjdlva stalla fragor som
ett led i att bli kritiska lasare och utveckla den egna lasformdgan (se bland andra
Palincsar & Brown, 1984; Pressley m.fl., 1992; Baumann, Jones & Seifert-Kessel, 1993;
Sternberg & Grigorenko, 2002; Oszkus, 2003; Guthrie m.fl., 2004; Neufeld, 2005;
Raphael & Au, 2005; Mercer & Littleton, 2007; Wilson & Smetana, 2011). Ocksa i de
textsamtal som studeras i denna artikel finns ett starkt fokus pa elevernas egna fra-
gestallningar och didaktiska inslag som stodjer utvecklandet av fragestallandet som
strategi. Den fjarde och sista kategorin fragor som skall fokuseras har ar foljaktligen
de fragor som anvands av lararna for att stodja eleverna i att sjdlva lara sig att stalla
fragor till text och lasprocess. Dessa fragor utgor en variant av den chamberska fra-
gan: "Ar det nagot du undrar 6ver?” (Chambers, 2014). Denna kategori fragor kommer
darfor att benamnas jag-undrar-frdgor.

Fragorna anvands fore, under och efter lasning och samtal och fyller med detta
ocksa en strukturgivande funktion for konstruktionen av textsamtalen. Exemplet
nedan ur textsamtalet kring Hdxfeber i arskurs 6 visar hur fragorna anvands under
ett pdgdende textsamtal. Passagen foregas av att ett stycke i romanen har hoglasts
varefter eleverna uppmanas att flodesskriva under ett par minuter utifran de tankar
och fragestdllningar som vackts hos dem genom att de fatt hora detta kapitel:

Larare 1: De fragor ni ska skriva om &r...flddesskriv under nagra minuter...Ar det nanting ni
undrar 6ver? Det ar den ena. Eller &r det ndnting speciellt ni vill ta upp?

Med dessa fragor uppmanas alltsa eleverna att fokusera pa sina egna fragestallningar
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och tankar samtidigt som de erbjuds traning i att sjalva stalla fragor kring text och
lasprocess. Medan Larare 1 ger eleverna muntliga instruktioner skriver larare 2 fra-
gorna pa tavlan sd att eleverna ocksa har ett skriftligt stod infor uppgiften.

Att uppmuntra eleverna att fokusera pa sina egna fragestallningar, synpunkter och
infallsvinklar och att stdlla olika typer av fragor och f6ljdfragor till eleverna utifran
deras egna tankar och frigestallningar stodjer dem i att utveckla saval ett kritiskt-
analytiskt perspektiv pa hur text kommunicerar mening som en medvetenhet om hur
olika texters struktur och innehadll inverkar pa den egna lasupplevelsen.

I textsamtalet i drskurs 7 har lasandet av novellen samt formulerandet av fragor-
na dgt rum vid det forra lektionstillfallet. Fragorna har nedtecknats av eleverna och
sedan samlats in av ldararna, som alltsa hunnit ldsa igenom och foérbereda samtalet
utifrdn vad eleverna uppmarksammat. Vid textsamtalen de pafdljande lektionerna
struktureras samtalen utifran elevernas fragor. Lararna inbjuder hér eleverna till att
stdlla sina fragor och redovisa sina tankar 6msom genom att uppmana dem att sjalva
vdlja en av sina fragor att ta upp i helklass och 6msom genom att lararna sjalva valjer
ut en friga som en eller flera elever stallt. Varje fraga bildar sedan utgdngspunkt for
en samtalstrad, dar bade elever och larare deltar. Ofta foregas helklasssamtalet av
att eleverna fatt diskutera fragan sjalv i de grupper om 3-5 elever de blivit placerade i
under samtalet. Samtalstraden i helklass avbryts med jamna mellanrum av att elev-
erna redovisar ytterligare fragestallningar och tankar som inte ar direkt kopplade till
traden. Lararna bemoter ocksa dessa infallsvinklar, men styr darefter tillbaka samta-
let mot den fragestdllning som bildar grunden for den pagdende samtalstrdden och
lotsar eleverna fram till ndgon form av svar. Eleverna har stallt fragor och redovisat
tankar som vittnar om att de bade intresserar sig for handelsefoérloppet och for be-
rattartekniken. Nedanstaende citat ur ett av textsamtalen i drskurs 7 kring novellen
Kante kan illustrera hur en fraga stdlld av en av eleverna, men aktualiserad av larare
4, diskuteras i klassen. Den frdga som bildar utgdngspunkt for samtalstraden ar fol-
jande: ” Jag undrar 6ver det dar med Kantes 6gon?” (Allan):

Larare 4: Kan ni inte titta i texten vad som stdr om Kantes égon. Vad betyder det som star? Ar
det ndn som kommer ihag eller ndn som hittar? Hjdlp varandra i grupperna & hitta det dar med
Kantes 6gon. Vad betyder det? Ni ska lasa vad som star pa raderna och ni ska tolka vad det kan
betyda[...] Prata i gruppen forst allihopa.

Eleverna uppmanas hdr att besvara fragan utan lararnas inblandning, men med stod
av en strategi som lararna i dessa textsamtal dterkommande och pa olika sitt uppma-
nar eleverna att tillaimpa: Rikta blicken mot texten och vad som stdr pa raderna samt
tolka vad det betyder. Har ser vi ocksa hur eleverna ombeds att arbeta kollektivt med
problemlosningen, det vill sdga att hjalpa varandra att hitta i texten och prata med
varandra i gruppen kring vad som stdr pa raderna och vad detta kan betyda.

Medan eleverna samtalar i mindre grupper gar lararna runt i klassrummet och
‘lyssnar av’ samtalen. Efter ca 3 minuter avbryts gruppsamtalen och fragan diskuteras
i helklass. Larare 4 ger inledningsvis ordet till en av grupperna och de behadller ordet
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genom hela nedanstdende passage:

Larare 4: Nu har jag hort manga kloka forklaringar. Ni har tittat i texten...Tage, du hade han-
den uppe, du kan fa borja.

Tage: Ja, (citerar texten) "Da sdg jag rakt i hans 6gon in i ett stort gapande morker”. Ja, sa aa,
sa det &r bara ett stort morker liksom.

Larare 4: Vera, du kan spinna pa dar, vad du tankte runt det.

Vera: Han garin i sig sjalv och det &r som nar man fastnar i blicken. Kan man ju gora.
Larare 3: Vad sa du? Det &r som nar man fastnar?..

Vera: | blicken. Det gor jag jatteofta.

Larare 3: Ja, just det...

Larare 4: Fortsatt i er grupp, Pelle. Vad var det du sa om det da? For du hade en teori om varfor
han gor sa.

Pelle: Jag tror han gor s for han inser liksom att han kommer att bli retad nu fér att han gjort
mal. Och sa kommer dom att skylla pd honom. Det var darfor dom férlora, typ da.

Larare 4: Och da sténger han av da. Da kan dom inte komma at honom liksom.
Pelle: Han inser att han kommer att bli retad.
Vera: Han stanger av sina kanslor.
Larare 4: Han stanger av sina kdnslor, sdger du.
Tore: Ja, en skold liksom, sa har (visar med handerna).
Pelle: En bubbla (aterkopplar till vad som sagts tidigare i samtalet).
Tore: Ja, en bubblaigen.
Larare 4: Bubblan igen. Sin egen lilla varld for att dterkoppla till det som ni sa tidigare.
I den har passagen ser vi hur eleverna soker besvara fragan genom att tillimpa de

strategier larare 4 uppmanade dem att anvanda: Ldsa texten och tolka den. Darmed
erbjuds de stod i att utveckla de former av textbaserad textrérlighet som kan disku-
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teras i termer av att ldsa pd och mellan raderna. Tage borjar med att citera texten och
redovisar darefter sin syn pa innebodrden i citatet. Darefter ger Vera sin syn pa hur
citatet ska tolkas och gor i detta en text-till-sjdlv-koppling genom att involvera sina
egna erfarenheter i tolkningsprocessen. I resten av passagen ser vi hur Pelle, Vera
och Tore ger en samstammig tolkning av vad texten signalerar att Kante tanker och
kdnner. Lararna hadller sig i bakgrunden och fungerar endast som organisatorer av
samtalet i denna passage.

Detta satt att lata eleverna formulera fragor, sjdlva brottas med text och tolknings-
process i olika par- och gruppkonstellationer, men inom ramen for en tydlig stod-
struktur dar lararna fingar upp elevernas tankar efterat, ar en dterkommande metod
i dessa larares textsamtal. Ett sddant satt att arbeta med eleverna erbjuder dem stod
i att utveckla fragestallandet som strategi, olika former av textrorlighet och samtals-
formagan.

Diskussion

Som forskningen visat finns en stor potential i att anvdanda fragestdllandet som di-
daktiskt verktyg for att stodja elever i att utveckla lasformdgan (Palincsar & Brown,
1984; Roberts & Langer, 1991; Pressley m.fl., 1992; Baumann, Jones & Seifert-Kessel,
1993; Sternberg & Grigorenko, 2002; Oszkus, 2003; Guthrie m.fl., 2004; Neufeld, 200s5;
Raphael & Au, 2005; Wilson & Smetana, 2011). Om fragestallandets potential som di-
daktiskt verktyg skall kunna tillvaratas ar det dock viktigt att kritiskt reflektera over
relationen mellan frdgan i sig och dess larandepotential samt arbeta med fragestal-
landet utifran sddana utgangspunkter. I foreliggande artikel har fokus vilat pa denna
relation. Utifrdn empiri hamtad ur ett aktionsforskningsbaserat foljeforskningspro-
jekt, dar lararna har fatt stod av forskare for att vidareutveckla lasundervisningen i
arskurs 6-9, belyses och analyseras hur fragestallandet kan erbjuda elever stod i att
utveckla lasformdagan i undervisning genom textsamtal.

Artikeln belyser enskilda tillfallen i textsamtalen da eleverna erbjuds stod i att ut-
veckla textrorlighet. Att utveckla lasformdgan ar dock ndgot som sker over tid. For att
eleverna verkligen ska ges mojlighet att utveckla lasformagan med hjalp av de fragor
som identifierats och analyserats i foreliggande studie kravs darfor ett systematiskt
och kontinuerligt tillimpande av fragestallandet som didaktiskt verktyg, dar eleverna
far trdna pa att tillimpa lasforstdelsestrategier som stodjer utvecklandet av samtliga
former av textrorlighet. Det ar ocksa sa undervisningen gar till i de klassrum som har
har studerats.

Forskningen har dartill visat hur bruket av fragestdllandet som undervisningsstra-
tegi skapar goda majligheter for elever att utveckla sin lasférmaga dd de kombine-
ras med andra undervisningsstrategier och stodstrukturer (Palincsar & Brown, 1984;
Pressley m.fl., 1992; Baumann, Jones & Seifert-Kessel, 1993; Sternberg & Grigorenko,
2002; Oszkus, 2003; Guthrie m.fl., 2004; Neufeld, 2005; Raphael & Au, 2005; Wil-
son& Smetana, 2011). Aven i de textsamtal som studeras i denna studie kombineras
fragestallandet med andra undervisningsstrategier och stodstrukturer. Som vi kan
se anvander lararna whiteboardtavlan for att skriva upp analysfragorna (Sejtes skatt,
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arskurs 6) och de tva fragor som eleverna ska flodesskriva utifran (Hdxfeber, arskurs
6). Det skriftliga stodet hjilper eleverna for stunden att komma ihag vad de ska gora
och pa sikt - eftersom detta ar en dterkommande undervisningsstrategi — interna-
lisera dessa olika fragor som analysverktyg och tankestdd, vilka dterkommande ska
anvandas vid lasning och samtal kring skonlitteratur. Vidare fick bada elevgrupperna
skriva ner sina fragor infor textsamtalen kring Kante i arskurs 7, vilket bade fungerar
som ett stdd for formulerandet av elevernas tankar och som ett sitt att kunna ater-
koppla till dem dven om det g&tt nigra dagar mellan lisning och samtal. Aven verbala
undervisningsstrategier sasom att exemplifiera, forklara, modellera, uppmana, instru-
era och bekrdfta forekommer i den empiri som ligger till grund f6r studien, men jag
har valt att inte gd in pa dessa hdr utan analyserar lararnas bruk av dem i en annan
studie (Varga, 2014).

Studiens relevans

Vad galler studiens empiri ar det naturligtvis befogat att ifragasatta det begransade
urvalet samt resa fragor om exemplens generaliserbarhet. Inte minst galler detta stu-
diens begransade mojligheter att utforligt analysera de olika kategorierna av fragor
och den mangfald variationer av varje typ av fraga som kan forekomma i textsamtal
da dessa fragor tillampas. Studien visar dock pa den larandepotential som ryms i
dessa olika grupper och typer av fragor samt hur dessa fragor kan tillvaratas och
anvandas som undervisningsstrategier i textsamtal for att stodja elever i att utveck-
la textrorlighet och formdgor relaterade till att kommunicera lasforstaelsen verbalt.
Studien fokuserar darmed pa kvalitativa aspekter av larares undervisning, vilka kan
overforas och anvandas i andra klassrum dar samtal kring texter arrangeras.

Hur kan da resultatet fran studien komma verksamheten i skolan till nytta? Ef-
tersom fragorna inte dr forankrade i ett metodiskt ramverk finns stora mojligheter
for larare till flexibilitet vid tillampandet av dessa i textsamtalen. Detta skapar for-
utsdttningar for att syftes- och malgruppsanpassa undervisningen utifran de egna
elevernas behov. Det dr sa frdgorna anvands i foreliggande studie. Fragorna kan ocksa
anvandas i strukturerade textsamtal och integreras i redan forskningsbaserade meto-
der som exempelvis Exploratory talk, RT, Think aloud, TSI, QAR och QAT, vilka erbju-
der elever stod i att utveckla formagan att lasa och samtala om texter. Studien bidrar
darmed med verktyg for larare att analysera den egna undervisningen och arrangera
textsamtal som stodjer eleverna i att utveckla ldsférmagan.

Referenser

Baumann, J. F,, Jones, L. A. & Seifert-Kessel, N. (1993). Using think alouds to enhance
children’s comprehension monitoring abilities. The Reading Teacher, vol. 16, nr. 3,
ss. 84-193.

Chambers, A. (1998). Bocker inom oss. Om boksamtal. Stockholm: Rabén & Sjogren.

Chambers, A. (2014). Bocker inom och omkring oss. [Ny utg.] Stockholm: Gilla
bocker.

Chinn, C. A., Anderson, R. C. & Waggoner, M. (2001). Patterns of Discourse in Two



FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE. 2016: 2, VOL 4

Varga

Kinds of Literature Discussions. Reading Research Qarterly, vol. 36, nr. 4, ss. 378-
411

Edling, A. (2006). Abstraction and authority in textbooks. The textual paths towards
specialized language. (Diss.) Uppsala: Uppsala universitet.

Folkeryd, J. (2006). Writing with an attitude: appraisal and student texts in the school
subject of Swedish. (Diss.) Uppsala: Uppsala universitet.

Guthrie, J. T., Wigfield, A., Barbosa, P., Perencevich, K. C., Taboada, A., Davis, M.,
Scafiddi, N. T. & Stephen Tonks (2004). Increasing reading comprehension and
engagement through concept-oriented reading instruction. Journal of Educational
Psychology, vol. 96, nr. 3, ss. 403-423.

Hutcheon, L. (1984). Narcissistic Narrative: The Metafictional Paradox. London &
New York: Methuen.

Hynds, S. (1992). Challenging Questions in the Teaching of Literature” I J. Langer
(red) Literature Instruction: A Focus on Student Response. Urbana, IL: National
Council of Teachers of English, ss. 78-100.

Iser, W. (1978). The Act of Reading. A Theory of Aesthetic Response. London & Henley:
Routledge & Kegan Paul.

Keane, E. O., & Zimmerman, S. (2003). Tankens mosaik. Om métet mellan text och
ldsare. Goteborg: Daidalos forlag.

Littleton, K. & Mercer, N. (2013). Interthinking: putting talk to work. Abingdon: Rout-
ledge.

Lundberg, I & Reichenberg, M. (2013). Development of reading comprehension
among adolescents with mild intellectual disabilities — An intervention study.
Scandinavian Journal of Educational Research, vol. 57, nr. 1, ss. 89-100.

Mercer, N. (1996). The Quality of Talk in Children’s Collaborative Activity in the
Classroom. Learning and Instruction, vol. 6, nr. 4, ss. 359-377.

Mercer, N. & Littleton, K. (2007). Dialogue and the Development of Children’s Thin-
king. A sociocultural approach. London: Routledge.

Miall, D. S. (2006). Literacy Reading: Empirical & Theorethical Studies. New York:
Lang.

Molloy, G. (2003). Att ldsa skénlitteratur med tondringar. Lund: Studentlitteratur.

Molloy, G. (2007). Ndr pojkar liser och skriver. Lund: Studentlitteratur.

Nassaji, H. & Wells, G. (2000). What’s the use of 'triadic dialogue’? An investigation
of teacher-student interaction. Applied Linguistics, vol. 21, nr. 3, ss. 376-404.

Neufeld, P. (2005). Comprehension instruction in content area classes. The Reading
Teacher, vol. 59, nr. 4, ss. 302-312.

Nystrand, M., Gamoran, A., Kachue, R. & Prendergast, C. (1997). Opening Dialogue.
Understanding the Dynamics of Language and Learning in the English Classroom.
New York: Teachers College Press.

Oczkus, L. D. (2003). Reciprocal teaching at work: strategies for improving reading
comprehension. Newark, DE: International Reading Association.

Palincsar, A. & Brown, A. L. (1984). Reciprocal teaching of comprehension-fostering
and comprehension-monitoring activities. Cognition and Instruction, vol. I, nr. 2,

13



FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE. 2016: 2, VOL. 4

Varga

$S. 117-175.

Pihlgren, A. S. (2008). Socrates in the classroom: rationales and effects of philosophi-
zing with children. (Diss.) Stockholm: Stockholms universitet.

Pressley, M., Beard El-Dinary, P., Gaskins, I., Schuder, T., Bergman, J. L., Almasi,

J. & Brown, R. (1992). Beyond direct explanation: Transactional Instruction of
Reading Comprehension Strategies. The elementary School Journal, vol. 92, nr. 5,
$S. 513-555.

Raphael, T. E. & Au, K. H. (2005). QAR: enhancing comprehension and test taking
across grades and content areas. The Reading Teacher, vol. 59, nr. 3, ss. 206-221.

Roberts, D. & Langer, J. (1991). Supporting the Process of Literary Understanding:
Analysis of a Classroom Discussion. Albany, New York: CELA Report Series 2.15.

Rojas-Drummond, S. & Peon Zapata, M. (2004). Exploratory Talk, Argumentation
and Reasoning in Mexican Primary School Children. Language and Education,
vol. 18, nr. 6, ss. 539- 557.

Rosenblatt, L. M. (1985). Literature as exploration. New York: Modern Language As-
sociation of America.

Ryan, M-L. (2001). Narrative as Virtual Reality. Immersion and Interactivity in Litera-
ture and Electronic Media. Baltimore: John Hopkins Univ. Press.

Snow, C. E. (2002). Reading for understanding: Toward a Research and Development
Program in Reading Comprehension. Santa Monica, CA: RAND.

Sternberg, R. J. & Grigorenko, E. L. (2002). An evaluation of teacher training for
triarchic instruction and assessment. Technical Report for the National Science
Foundation, July 2002.

Varga, Anita (2013). Metakognitiva perspektiv pa skolans litteratursamtal - Hur kan
elever stddjas i att utveckla metakognition via samtal om skonlitteratur? Didak-
tisk tidskrift, vol. 23, nr. 1, ss. 493-512.

Varga, Anita (2014). Talaktsteoretiska perspektiv pa skolans litteratursamtal - En
studie i larares lingvistiska strategier. Acta Didactica Norge, vol. 7, nr. 1, ss. 1-19.

Varga, Anita (2015). Metakognitiva perspektiv pa lasforstaelseprocessen - en studie
av skolans textsamtal kring skonlitteratur. Nordisk Tidskrift for Allmdn Didaktik,
vol. 1, nr. 1, ss. 43-60.

Varga, Anita (2016a). Metacognitive perspectives on the development of reading
comprehension: A classroom-study of literary text-talks. Literacy (under tryck-
ning).

Varga, Anita (2016b). Om lasstrategier och textrorlighet: En studie av elevers text-
samtal kring skonlitteratur i drskurs 9. Educare (antagen)

Wells, G. (2009). The social context of language and literacy development. In O.A.
Barbarin, P. Frome, & D. Marie-Winn (Eds.) The Handbook of Child Development
and Early Education. London: Sage, ss. 271-302.

Wilson, N. S. & Smetana, L. (2011). Questioning as thinking: a metacognitive fram-
ework to improve comprehension of expository text. Literacy, vol. 45, nr. 2, ss.
84-90.

Vygotsky, L. S. (1978). Mind in society: The development of higher psychological pro-



FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE. 2016: 2, VOL 4 45

Varga

cesses. Cambridge, MA: Harvard University Press.
Wood, D., Bruner, J. & Ross, G. (1976). The role of tutoring in problem solving. Jour-
nal of Child Psychology and Child Psychiatry, vol. 17, nr. 2, ss. 89-100.



46 FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE. 2016: 2, VOL. 4
Nordlund

Berattarteknik i
elevberattelser
fran tidiga skolar

A Nordlund

Sammanfattning

Ett viktigt kunskapskrav i drskurs 3 i svensk skola dr att kunna skriva berdttelser med
tydligt handling. Med utgdngspunkt i litteraturvetenskaplig berdttarteori underséks

i den hdr artikeln berttarteknik i elevberdttelser fran drskurs 1 till 3. Overgripande
syfte dr att fa insikt i elevernas anvdndning av berdttarteknik for att stdrka preci-
sionsnivdn i mdlbeskrivningar av vad slags berdttarteknik barn i tidiga skoldr kan
férvidntas kunna ta i bruk. Mdlet dr att resultaten ocksd ska kunna verka instruerande
i undervisningspraxis. Under tre drs tid har berdttelser samlats in i samma klass.
Totalt handlar det om fyra skrivtillfillen. Analyserna rér huvudsakligen dtergivande
av hdndelseforlopp med tidssamband och orsakssamband i en tydlig handling och
anvdndning av olika berdttarperspektiv.

Nyckelord: narratologi, handling, berdttarperspektiv, kunskapskrav, skrivundervisning, lagstadiet
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Abstract

Being able to write narratives with a plot is a proficiency in grade 3 in the Swedish
school system. Using narratology this article examines narrative techniques in
children’s narratives in early school years. The main objective is to increase the pre-
cision in the learning aims concerning narrative techniques children in early school
years are expected to handle. An overall ambition is that the findings will be instruc-
tive also in the teaching practice. The texts analysed have been collected at four oc-
casions from a class of pupils during their three first years of primary school. Mainly,
the analyses concern depiction of temporal and causal relationships in a plot, and the
use of different narrative perspectives.

Keywords: narratology, plot, narrative perspective, proficiency, L-1, elementary school

Introduktion

Berdttande ar en hjalp for att uttrycka inre forestallningsvarldar, sortera information
i personliga tolkningar av omvarlden, inta andras perspektiv och kommunicera kun-
skaper och erfarenheter pd underhdllande vis. Berdttelser ger manniskan kanslan av
att ha en identitet och ingd i ett sammanhang. For de humanistiska vetenskaperna ar
berdttande en grundlaggande framstallningsform for kunskap om att vara mannis-
kan. Berattande och berattelser har darfor traditionellt en stark position i skolunder-
visning. I berdttelser skapas sammanhang av tids- och handelsefloden genom att de
berdttas ur nagons perspektiv och med en tydlig handling som framhaver vissa tids-
och orsakssamband och utesluter andra. Hur detta specifikt gar till har undersokts
inom en litteraturvetenskaplig inriktning som kallas narratologi.

Syfte, mal och fragestdllningar
Med utgangspunkt i narratologi undersoks i den har artikeln hur berattarteknik an-
vands av elever i en ldgstadieklass fran arskurs 1 till 3 for att skriva berattelser med
tydlig handling. Det 6vergripande syftet ar att starka precisionsnivan i malbeskriv-
ningar av vilken slags berattarteknik barn i tidiga skoldr kan forvantas att anvanda
sig av nar de skriver berattelser. Mdlet ar att resultaten ocksa ska kunna verka instru-
erande i undervisningspraxis.

Studien utgar fran kunskapskravet att i arskurs 3 kunna skriva berattelser med
"tydlig handling”, ett mdl som ocksa provas i det nationella provet for dk 3 i svenska'.

En berdttelse med tydlig handling bestdr av att ett antal handelser i ett handelsefor-
lopp dterges av en berdttare i en berdttarstruktur, dar tidssamband och orsakssam-
band framtrader. Ofta dr handlingens struktur kronologiskt dtergivande bestdende
av inledning, férveckling och uppl6sning i avslutning. Denna vanligaste struktur for
berdttelser provas i det nationella provet i arskurs 3. Av kunskapskravet framgar att
det i styrdokumenten och beddmningsunderlag rader oklarhet betraffande kravnivan
och vad som menas med handelseforlopp och handling. I kursplanen for svenska an-

1 http://www.skolverket.se/polopoly_fs/1.115101!Menu/article/attachment/Mal_och_kravni-
vaer_berattande_texter.pdf (nedladdad 2016-02-07).
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vands handelseforlopp och handling synonymt i beskrivningarna av centralt innehall
och kunskapskrav (Skolverket, 2011, s. 223, 227).

[ Artikeln beskrivs vad berdttande texter med tydlig handling innebar, med ut-
gangspunkt i narratologisk teori och metod. Utifrdn analyser av elevtexter frdn de
olika skrivsituationerna ar syftet med studien att svara pa fragestallningen:

Hur anvands berattarteknik av eleverna i en lagstadieklass fran arskurs 1 till 3 for att
skriva berattelser med tydlig handling?

Artikeln diskuterar avslutningsvis konsekvenser som slutsatserna i studien kan ha
for undervisning i svenska och hur berattarteknik behover lyftas fram i styrdoku-
ment som ror svenska i tidiga skolar.

Studien ar en del av forskningsprojektet "Funktion, innehall och form i samspel.
Elevers textskapande i tidigas skoldr”. Det 6vergripande syftet med projektet ar att
bidra med forskning som vidgar sitten att narma sig elevers textskapande i tidiga
skolar.>

Tidigare forskning

Narratologi, eller berattarteori, ar en litteraturvetenskaplig textorienterad teori- och
metodbildning om berattelsers tekniska uppbyggnad som ett samspel mellan inne-
hall och form. Teorin rymmer flera analysmodeller och begrepp som forhdller sig till
vad som berattas och hur det berdttas. Insikter i narratologiska begrepp och metoder
kan hjélpa larare att sdtta ord pa vilka sorters resurser elever kan anvanda och beho-
ver anvanda for att berdtta tydliga och spinnande berattelser.

Ett gemensamt sprdk for att tala om samspel mellan innehdll och form i berattel-
ser skulle ocksd kunna utveckla beddmarkompetensen hos saval larare som elever.
Inom det uppmarksammade NORM-projektet om skrivundervisning och bedomning
i den norska grundskolan visar resultaten entydigt att larares bedomningar férdjupas
om de har tillgdng till gemensamma bedémningsnormer baserade i ett professionellt
metasprak for att tala om texter (Matre och Solheim, 2015). Daremot lyfts inte berat-
tartekniska aspekter specifikt inom ndgot av de sju varderingsomrddena som utgor
normer inom NORM-projektet for vad larare bor forvantas av elever efter fjarde klass
och efter sjunde klass.

En forklaring till franvaro av normer kring berattarteknik och litterdra verknings-
medel generellt inom modersmdlsdidaktik i Norden kan vara att berattarteknik i
skrivande i tidiga skolar i liten utstrackning har studerats och att skrivforskning 6ver-
huvudtaget ar ett forsummat omrdde inom litteraturvetenskapen. De fa i Norden som
tidigare studerat berattarteknik i barns skrivande ar foretradesvis sprakdidaktiker.

Ulla Ekvall har i ett antal artiklar undersokt hur elevers metasprakliga kompetens
och medvetenhet om normer paverkar deras skrivande av berdttelser. Hon har fun-
nit att elevtexter fran alla skolstadier uppvisar en hel del implicita kunskaper i hur

2 Ovriga forskare i projektet ar Caroline Liberg, Jenny W. Folkeryd, Asa af Geijersam. Finan-
sierat av Vetenskapsrddet 2013-2017.
3 Dessa ar kommunikation, innehall, textstruktur, sprakbruk, stavning och grammatik,

skiljetecken samt anvandning av skriftmediet. Se vidare http://norm.skrivesenteret.no/forventnings-
normene/
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berittelser kan utformas (1996), men att eleverna saknar ett sprakbruk for att battre
tillvarata dessa kunskaper i sitt skrivande. Hennes forskning visar att bristande ter-
minologi for att beskriva exempelvis berdttarperspektiv och fokalisering till och med
kan leda till att elevtexter blir narratologiskt samre efter att elever i processkrivande
fatt respons fran kamrater och larare (2007). Ekvall visar ocksa att elever pa mellan-
stadiet ar mogna att gora iakttagelser av sprak och stil (i hennes undersokning framst
utifrdn grammatiska kategorier) i skonlitterdra texter och sedan sjdlva kan anvianda
sina iakttagelser i eget skrivande (1997).

Ann Sylvi Larsen har undersokt vad som kannetecknar berdttelser skrivna av
norska elever i femte klass och utifrdn resultaten ocksa gett forslag pa férvantningar:
det galler storre variationer i inledning och avslutning, mer utvecklade intriger och
storre medvetenhet kring berattarpositioner, fler miljobeskrivningar och inre mo-
nologer och mer utvecklat bildsprdk (Larsen 2008, s. 267). Larsen har dven utforskat
intrigstrukturer, tematik och motiv i barns skrackberattelser i forhdllande till den
etablerade skonlitterdra skrackgenren i sin bok Gode grass. Om skrekkfiksjon for og
av barn (2015).

Overlag ar forskning om barns skrivande i tidiga skolar omfattande i Norge. Men
det hari hogre grad handlat om att utforska skrivande som identitetsarbete och iscen-
sattningar av olika slags skrivsammanhang, larandesituationer och responssamtal an
innehall och form i barns berattelser (exempelvis Dysthe 1995, Hoel 2001, Igland 2001,
Smidt 2004). Skrivinlarning som social praktik har betonats. Viktiga utgangspunkter
i denna forskning ar begrepp hamtade fran Michail Bachtins litteraturhistoriska ar-
beten kring dialog och flerstimmighet (Dysthe, 1995; Hoel, 2001; Igland, 2001; Smidt,
2004). Men ocksa Michael Hallidays socialsemiotiska syn pd sprakfunktioner och
meningskapande har bidragit till forskning om elevtexter och skrivinlarning som del
av en social och kulturell praktik (Vagle, Sandvik & Svennevig, 1993; Thygesen & Fas-
ting, 2007). Inflytande fran Bachtin och Halliday pa norsk skrivforskning har utforligt
diskuterats av Smidt (2008). I det sammanhanget betonar han (s. 24): "Ingen teori kan
dekke alle aspekter og dimensjoner i en sd kompleks kognitiv, social og kulturell akti-
vitet som skriving er. Desto viktigere blir det 4 klargjore hva ulike teorier tillater oss &
se, og hvor de har sin begrensning.” Vad narratologin kan bidra med i forhallande till
ovanstdende ar en begreppsapparat for att upptdcka, forsta och tala om berattelsers
strukturer och olika berattargrepp, det vill siga en fordjupad textkompetens med
avseende pd hur formaspekter formedlar innehall i berattande texter.

Att explicit och funktionell grammatikundervisning starker skrivkompetenser har
pd senare ar uppmdrksammats i didaktisk forskning (Myhill m.fl., 2012; Jones m.fl.,
2013; se aven Matre, 2009; Iversen, 2009). Med funktionell grammatik menas gram-
matiska kategorier studerade utifran sitt faktiska bruk i autentiska texter. Sannolikt
vore det ocksa majligt att prova ut hur undervisning i olika slags berdttargrepp och
berattarstrukturer skulle kunna berika elevers berattande och starka kvaliteter i de-
ras berdttelser. Ett forsta steg for att mojliggora sddana laroprocesser ar emellertid
att de berdttartekniska resurser som barn anvander sig av nar de skriver berdttelser
urskiljs. Resultaten i denna undersokning kan vara ett bidrag till ett sddant synliggo-
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rande. Som Larsen podngterar i en av de forsta nordiska introduktionerna i narrato-
logi for larare i grundskolan, s kan den narratologiska begreppsapparaten inte direkt
overforas till klassrumsundervisning om berdttande. Men den kan hjélpa larare att
uppmarksamma hur berdttande texter kan byggas upp och vilka resurser som kravs
(Larsen, 20009, s. 287).

Material och metod

Narratologiska metoder och begrepp stdller texten i centrum, inte avsandaren eller
mottagaren eller skrivkontexten. Det centrala ar vad texten betyder och hur bety-
delse formedlas. Pa det sattet kan narratologisk analys liknas vid grammatikanalys.
[ bada beaktas hur spraket formedlar mening och inom narratologin ar det specifikt
olika dterkommande monster och strukturer i berdttelser som uppmarksammas.

[ det foljande redovisas grundlaggande narratologiska begrepp av betydelse for mina
analyser fran Chatman, 1978; Genette, 1982 samt Rimmon-Kenan, 1983 (for introduk-
tioner pa svenska se Nikolajeva, 2004; Skalin, 2004; Vulovic, 2013). Har redovisas dven
terminologi som anvands i analyserna for att undersoka hur texternas grammatiska
uppbyggnad pdaverkar berattartekniken. Avsnittet avslutas med en presentation av
textmaterialet och skrivsituationer.

Berdttarstruktur - hdndelseforlopp och tydlig handling

Minsta bestdndsdelen for en berattelse ar ett tillstand och en hiandelse som leder till
en forandring av tillstindet eller tvda handelser som temporalt och kausalt hanger
samman: Barnen byggde en snogubbe. Det blev varmt. Snégubben smdlte. Barnen blev
ledsna.

Ett hdandelseférlopp sker alltid kronologiskt. Yngre barn gestaltar ocksa ofta ett
handelseforlopp i kronologisk ordning. Handelseforloppet, eller historien, och hand-
lingen, eller intrigen, sammanfaller da. Handlingen ar ett aterberattande av ett han-
delseforlopp ur en viss synvinkel och med ett visst syfte, sd att tidssamband och or-
sakssamband framtrader och gor handelseforloppet spannande att ta del av. En racka
handelser i ett handelseforlopp utgor en historia, som berattas i en viss ordning och
ur ett visst perspektiv med en tydlig handling. Vissa handelser kan utelimnas. Andra
kan forstoras upp. Handlingen, intrigen, behover inte dterge handelserna i kronolo-
gisk ordning. Handelser kan dterges i en uppbruten kronologi. Intrigen kan aterge
flera olika handelseforlopp och dven ha flera parallella handlingar eller flera hand-
lingar som f6ljer pa varandra.

Schematiskt kan det beskrivas som att ett handelseforlopp bestdr av en kedja han-
delser som naturligt foljer pa varandra och berdttelsens handling eller intrig fogar
samman dessa delar i en temporal ordning sd att orsak och verkan framtrader i en
inledning som presenterar personer, miljo och problem, en forveckling som tydliggor
problemets orsak och verkan och leder till en upplésning i en avslutning.

En intrig bygger pa en begransad uppsattning handelsetyper och kombinationer av
handelsetyper och dessa kan kallas monster. Har ar ndgra exempel pd handelsetyper
som Vladimir Propp fann sammansatta i olika monster i en analys av ryska folksa-
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gor: forbud, brytning mot forbudet, skada eller brist, avresa, hemkomst, bortavaro,
provning, anskaffande av ett magiskt medel, kamp, seger, forfoljelse, riddning, en
svar uppgift, 16sning av en uppgift, igenkdnning, skurkens bestraffning, beloning,
giftermdl (Propp, 1968; se aven Nikolajeva, 2004, s. 64). Handelsetyper av detta slag
kan bidra till att utveckla en tydlig handling.

Berdttarperspektiv

En handling behover en berdttare som dterger handelseférloppet och uppdiktade per-
soner som upplever handelseforloppet som berattas. Inom narratologin brukar man
gora en atskillnad mellan berattarrost (berdttarposition) och synvinkel (fokalisering)
for att tydliggora vems rost och vems blick det ar som leder ldsaren genom berattel-
sen och hur perspektiven skiftar. Berattarpositionerna beskriver rosten i berdttandet,
vem som berdttar och varifrdn det berdttas. Den kan konstrueras pa flera olika satt
(se Genette, 1982; Rimmon-Kenan, 1983; se aven Nikolajeva, 2004, s. 145-198). Nagra
grundldaggande val behover goras. Berdattaren kan vara synlig och delaktig i handel-
seforloppet som berdttas. En sddan berdttare kan vara antigen en jag-berattare eller
en berdttare i tredje person. Berdttaren kan vara en osynlig allvetande berattare. En
sadan berattare vet allt och kan ga in i berattelsens olika personer och berdtta vad alla
tanker och kanner. Berdttaren kan ocksa vara en begransad allvetande berattare, som
foljer nagra personer i berattelsen. Allvetande berdttare och begransad allvetande
berdttare var lange det vanligaste i barnlitteratur (Nikolajeva, 2004, s. 149). Folksagor
har till exempel alltid allvetande berdttare, vilket forstarker kdnslan av att det berat-
tas om en obestamd milj6 i tid och rum.

For att fa grepp om berdttarperspektiven i en berattelse racker det inte med att
analysera vem som berdttar. Man mdste ocksd fundera 6ver vem som ser och upplever
i handlingen. Det kan kallas synvinkelteknik, och dven den kan skifta i en berattelse.
Genette kallar synvinkeltekniken for fokalisering och skiljer mellan extern och intern
fokalisering (Genette, 1982). Personerna i en berattelse kan betraktas och bedémas
utifran, av en allvetande berdttare med extern fokalisering. Det ar ett vanligt grepp i
sagor. Om en allvetande berittare eller en begransad allvetande berattare istallet sd
att sdga gar in i en av de skildrade personerna och beskriver vad den ser och tanker
och kdnner kan det kallas intern fokalisering.

Grammatik

De narratologiska begrepp jag anvander ar ursprungligen skapade for litterart berat-
tande. Men mina analyser ror berdttande texter skrivna i skolsammanhang av oer-
farna skriftspraksanvdndare i fard med att lara sig beharska sprakets grammatik.
Darfor berdr jag i analyserna dven hur texternas grammatiska uppbyggnad paverkar
berdttartekniken och anvander da termer hamtade fran den systematisk-funktionella
grammatiken utvecklad av Halliday (1978; se dven Halliday & Mathiessen, 2004). Det
handlar framfoérallt om hur samband och processer paverkar vad som berattas och
hur det berdttas (for en introduktion pa svenska se Holmberg & Karlsson, 2006, s.

73-132).
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En beréttelse ar dtergivandet av minst ett handelseforlopp (historien) i en handling
(intrig). Ett handelseforlopp ar en kedja av hdandelser som f6ljer naturligt pa varandra
och for att aterge ett handelseforlopp ar tidssamband nédvandiga. Men tidssamband
ar inte tillrackliga for att skapa en intrig av det dtergivna handelseférloppet. En hand-
ling eller intrig behdver ocksa skildringar av uttalade eller outtalade orsakssamband.
Enbart tidssamband leder inte till skildringar av de férandringar som ar poangen
med en berittelse. Tilliggssamband och motsatssamband ar dessutom anvandbara
for att dstadkomma variation och spanning i intrigen. Dessa fyra mojligheter att ska-
pa samband mellan satser i urskiljs ocksa inom systematisk funktionell grammatik:

1. Tidssamband, beskrivs med sambandsmarkérer som férut, sedan (adverb),
ndr, innan (subjunktioner)

2. Orsakssamband, beskrivs med sambandsmarkérer som ddrfor, ndmligen (ad-
verb), for (konjunktion)

3. Tillaggssamband, beskrivs med sambandsmarkdrer som ocksd, dessutom
(adverb), och (konjunktion)

4. Motsatssamband, beskrivs med sambandsmarkoérer som ddremot, emellertid
(adverb), men, fast, utan (konjunktioner), medan (subjunktion)

For att en serie handelser ska bli en berdttelse behover handelserna alltsd kunna
kopplas ihop sa att bade tidssamband och orsakssamband framtrader.

En beskrivning av en handelse eller ett tillstand forutsatter minst tva ord i samspel
som subjekt och predikat. Inom systematisk-funktionell grammatik bendmns han-
delser och tillstand som processer och det finns fyra grundlaggande processer. Ma-
teriella processer representerar erfarenheter i den yttre varlden, dar ndgon gor nagot
eller nagot sker. Relationella processer karaktariserar, identifierar och klassificerar en
relation mellan tvd enheter. Mentala processer uttrycker inre erfarenhet, ndgon kan-
ner, tycker eller tanker. Verbala processer uttrycker vad nagon sager. Tidigare forsk-
ning har visat att materiella processer tenderar att dominera i barns tidiga skrivande
(af Geijerstam, 2014).

Material och skrivsituationer
Texterna har samlats in i samma klass under tre drs tid. I drskurs 1 och 2 gick 23
elever i klassen och i arskurs 3 tillkom en elev. Det handlar om texter fran fyra olika
skrivtillfillen; det forsta i oktober 2012 i drskurs 1 (19 texter), det andra i januari 2013
i arskurs 2 (18 texter), det tredje i januari 2014 i rskurs 3 (19 texter) och det fjarde ar
texter fran Nationella provet genomfort i maj 2014 (22 texter).

Totalt handlar det om 78 texter, och fran och med drskurs 2 skapade utifrdn lararens
avsikt att eleverna skulle skriva "berattande texter”. Lararna som deltog i projektet
fick under arskurs 2 och 3 explicita instruktioner av forskarna att eleverna under de
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skrivsituationer som observerades skulle skriva "berattande texter” eller "faktatex-
ter” och vid de skrivtillfallen som undersoks i denna artikel var instruktionen att de
skulle skriva "berattande texter”. Forskarna i projektet gav inga 6vriga instruktioner
till lararna hur skrivsituationerna skulle genomforas.

Gemensamt for alla skrivtillfallen utom det nationella provet ar att eleverna har
skrivit sina texter pd dator i Word med mgjlighet till rattstavningsprogram. Eleverna
har ocksd kunnat anvdnda talsyntes i programmet Claro Read och lyssna pa sina tex-
ter. Nationella provet har i enlighet med instruktionerna skrivits for hand.

Eleverna hade en larare i arskurs 1 och en annan larare i arskurs 2 och 3. Med un-
dantag av skrivtillfdllet vid det nationella provet skedde skapandet av texterna med
stod i en gemensam lararledd genomgang, som under drskurs 2 och 3 observerades av
forskaren och under arskurs 1 av magisterstudenter (Sporndly och Tovinger). Vid de
bada skrivtillfallen i arskurs 2 och 3 som observerades av artikelforfattaren inledde
lararen med cirka 20 minuters genomgdangar inriktade pa att inspirera till ett innehall
i berdttelserna via samtal och visning av bilder, infor skrivsituationen.

[ drskurs 2 visades en inspirationsbild till ett samtal om fantasi hamtad ur laroboken
Glad svenska 2 (Falkenland & Falkenland, 2001, ss. 50-51 ). Den forestallde en jattelik
hast ledd av en pojke i ett fantasifullt landskap med ett slott i bakgrunden. I samtalet
ombads eleverna beskriva bilden utifran vad larare och elever tyckte kunde passa i
“en glad saga” och i en "ond saga”. | arskurs 3 var det givna amnet for skrivuppgiften
"En ny varld”. Lararen kopplade det kort till "Varldshaven”, ett tidigare arbetsomrade,
och berattade om upptacktsresor som gjordes "for flera hundra dr sen” med tonvikt pa
upptdckt av "nya vaxter” och "ny natur” och att komma till en "helt ny varld”. Lararen
visade bilder fran internet forestallande tropiska hav och fantasifulla vaxter, djur och
manniskor. Eleverna uppmanades att anvanda fantasi och beskriva "vad du ser nar du
upptacker och hur du tar dig fram”.4

Lararen fanns tillhands under skrivtillfallena och gav handledning till enskilda
elever genom att framst stdlla fragor kring innehadll i texterna. Cirka 30 minuter ag-
nades at skrivandet. Eleverna bestaimde sjdlva nar deras text var fardig och uppmunt-
rades dd att illustrera den. I arskurs 1 skedde det genom att eleverna valde illustration
pa internet och i drskurs 2 och 3 genom att eleverna ritade.s

Resultat

Materialet har analyserats genom noggranna lasningar av varje text fran de fyra olika
skrivtillfdllena. Hur anvandning av processer bidrar till handling kommenteras, lik-
som hur kombinationer av handelsetyper bildar dterkommande monster. Men ana-
lyserna ror framforallt hur det berdttas i texterna genom gestaltning av tids- och or-
sakssamband i en handling och anvdandning av olika berattarperspektiv.

Efter analys har texterna i samtliga drskurser kunnat sorteras i tre varianter pa ater-
givande av handelser och handelseforlopp och utifrdn dessa presenteras resultaten i

4 Alla citat som anvédnds fran larare finns nedtecknade i forskarens observationsprotokoll.
5 [lustrationer och andra multimodala aspekter av textskapandet undersoks av doktoranden
Elin Westlund, institutionen f6r pedagogik, didaktik och utbildningsstudier, Uppsala universitet.
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tre grupperingar: Texter som saknar handling; Texter med otydlig handling ; Texter
med tydlig handling. Samtliga tre grupperingar aterfinns i senare arskurser men ar
da sprdkligt mer valutvecklade.

Texter fran darskurs 1

[ alla texter fran hostterminen i drskurs 1 finns minst en handelse beskriven med sub-
jekt och predikat. Den gemensamma utgdngspunkten var att skriva om skrack och
skrackfigurer som mumier, spoken, vampyrer.

Texter som saknar handling

Den enklaste varianten bestar av upprakningar av agenter och handelser. Det gal-
ler tre texter. I dessa anvands upp till tre predikat och texterna uttrycker en till tre
processer. En av dessa ar relationell (beskriver vad nagon dr, det vill saga tillstand):
"SPOKE HETER NOR”. Alla évriga dr materiella, det vill siga de beskriver hindelser.
Samband mellan processerna saknas. I den mdn man i denna gruppering kan urskilja
berdttarperspektiv ar det allvetande, ndgot ”jag” finns inte i texterna och heller ingen
intern fokalisering. Har ar ett exempel:

FLADDERMUS FLOG | GROTTAN
SKELETT ISTAN

SPOKEIETT
SPOKHUS

DRACULA AR EN VAMPYR
HAXAN FLYGER

MONSTER I STAN

Texter med otydlig handling

[ ndsta variant ar alla satser sammanhallna med bade subjekt och predikat (variation
mellan tva och tio satser). Men tids- och orsakssamband mellan handelserna, som
beskrivs i satserna ar svaga eller obefintliga. Darfor saknas strukturen inledning, for-
veckling och upplosning Det géller for 14 texter fran skrivtillfallet i arskurs 1. Handel-
ser och tillstand beskrivs och skulle kunna aterges i ett handelseférlopp med tydlig
handling, om samband mellan hidndelserna blev mer tydligt utskrivna och handel-
serna mer utforliga. Har ar ett sddant exempel (sambandsmarkorer kursiverade):

Ndr bloda kan hem sag hon sin kampis
ndr hons kampis sa praata dam
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sen sa blav bloda hon var hunrig
s aktein til stan

Exemplet visar ocksd att temporala konnektivbindningar kan anviandas som sam-
bandmarkorer for tidsamband, utan att ndgra tydliga samband i innehdllet féormed-
las eftersom handelserna ar fragmentariskt dtergivna. Vanligare bland texterna fran
arskurs 1 dr att eleven helt enkelt inte anvander nagra sambandsmarkdrer, och inte
formedlar sammanhang i innehdllet, inte nédvandigtvis beroende pa avsaknad av
temporala konnektivbindningar, utan for att stora delar av handelseférloppet utelam-
nats i framstallningen. Har ar ett sddant exempel:

Skelettet heter william
Fladdermus hetrlinus
Dom doda draken
Efter korde cros

Soke hetr william

I den hadr texten aterfinns fragmentariskt ocksa hdandelsetyperna kamp och seger,
mojliga att utveckla i ett handelseforlopp med tydlig handling.

I den har grupperingen dominerar allvetande berattarperspektiv med extern foka-
lisation. Det ror sig om sju texter. Det finns ocksa tva exempel pa allvetande berdttare
med inslag av intern fokalisation (intern fokalisation kursiverad):

DET VAR EN GONG EN GUBBE SOM HETE MONOPOL. HAN SKULE GA TIL SIN KOMPIS
OCH KOMPISEN HETE MONOPOL MEN HAN HADE DOT SA MONOPOL FIK GA TIL SIN
ANDRA KOMPIS SOM HETE MONOPOL LEKTE OCH SEN AT MAT SEN JIK MONOPOL HEM
SA TENGTE HAN VAD SKA JAG JORA JA JAG SKA PLOOKASVAMP MEN HAN SAG EN BJORN
SA MONOPOL FIK GA HEM BJORNEN HADE GAT TIL MONOPL DO

Te va en flika

Hon jik i skuken

Hon sdg pd dt tret

On sdk en flika on alte i en kviv
Ten anta flikan kam sprinate
Hon hék bé dn svab katarel

[ fyra texter anvands konsekvent jag-berattare. I de tva mest utvecklade av dessa finns
sinnen och kanslor beskrivna i hogre grad dn i texterna med allvetande berattare. I en
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text finns en glidning fran allvetande berattare till jag-berattare pa sa sdtt att texterna
borjar med allvetande berdttarperspektiv och sedan 6vergar i jag-berattande och be-
skriver jagets sinnesintryck och kanslor. Har ar ett utdrag:

Det var en gang en flika som &kte

till

en grav dar var det laskigt och morkt
jag horde not jag kolade jag s3g

en mumie

Gemensamt for texterna med jag-berdttare ar att jag-berdttaren ocksa ar synlig i
handelseforloppet och deltar i handlingen som berattelsens huvudperson och i ho-
gre grad an texterna med allvetande berattarperspektiv beskriver sinnesintryck och
kénslor.

Texter med tydlig handling

[ ndsta variant formedlas handelseforlopp med hjilp av bade tids- och orsakssam-
band, vilket ger en tydlig handling med inledning, forveckling och upplosning. Det
galler tva texter fran skrivtillfillet i drskurs 1, som redan nu uppfyller det nationella
provets krav pa tydlig handling. Den ena texten ar byggd av fem satser och den an-
dra och langsta texten fran detta skrivtillfalle har 6ver 20 satser, varav flera med in-
sprangda bisatser.

Den ldngsta texten har den storsta variationen i anvandningen av temporala sam-
bandsmarkorer och aven kausala sambandsmarkorer och orsakssamband ér framtra-
dande. Har ar ndgra exempel fran den texten (sambandsmarkdrer kursiverade):

ndr jag trodde att han hade gatt sa kom jag fram fran mitt gémstalle men han hade inte gatt

han kom fram och tog mej

nu hade mamma |ast upp dérren igen sd att jag kunde komma in och mamma sa att jag maste
ga till skolan men jag sa att jag inte orkade sd vi fick ta ledigt men nasta dag dd kunde jag gai

skolan och sa blev allting bra

Denna text inleds med allvetande berdttarperspektiv och Gvergar i jag-berattande,
med flera beskrivningar av sinnesintryck och kanslor. I de fall dar glidningar sker fran
allvetande berdttare till jag-berdttare verkar ett syfte alltsa vara att gestalta hur hu-
vudpersonen i hdandelseforloppet upplever hdndelserna och intern fokalisation hade
ocksa kunnat anvandas.

Den korta texten i denna grupp har ingen tydlig konnektivbindning, men anda
temporal och kausal sammanbindning av det korta hdandelseférloppet genom refe-
rensbindning och tematisk upprepning:

DET VAR EN GANG ET LITET TROL. SOM ELSKADE ATT GA UT | SKOGEN. EN GANG SA JICK
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HAN UT MIT I NATTEN. HAN LYSTE MED EN FICKLAMPA. DET SAG UT SAMM TRADEN
HADE ANSIKTEN. HAN VAR VELDIT REDD.

Héandelsetyperna ar avresa och provning och skulle ha kunnat kombineras med yt-
terligare handelsetyper som till exempel raddning och beléning for ett mer utveck-
lat handelseforlopp med tydligare forveckling och upplosning. Texten har allvetande
berattarperspektiv med intern fokalisering (markerad med kursiv), vilket brukar
betraktas som en timligen avancerad berattartekning. Resultaten visar emellertid
att barn redan fran drskurs 1 har en mottaglighet for att anvanda intern fokalisation
och forsta skillnader i effekt mellan att anvanda en allvetande berattare och en jag-
berattare.

Texter fran darskurs 2

De 18 texterna delas in i tre grupper utifran hur de aterger ett handelseférlopp, med
inledning, forveckling och upplosning sd att handlingen tydligt framgar.

Texter som saknar handling

Den storsta gruppen bestar av dtta texter som saknar tydlig struktur med inledning,
forveckling, upplosning och avslutning. Det gdr att urskilja tre anledningar. Delvis
har det att gora med att processer inte anvands med variation i texterna. I tre av tex-
terna dominerar relationella processer, vilket gor texterna beskrivande, utan tydliga
handelser. Relationella processer fungerar ofta bra for att inleda en berdttelse och
beskriva personer och miljoer i berdttelser, till exempel i f6ljande text:

Ett spokslott

Det var en gong.

| ett spokslott i spokslottet fans spoken.
Ett spoke var kung Vasa. Spok slottet lag
P& en kyrkogord. Det fans gravar

Den andra anledningen till avsaknad av tydlig struktur med inledning, forveckling
och upplosning ar att relationella och mentala processer, som beskriver personer och
miljo ar for fa. Det ger inledningar utan presentation av miljo, huvudpersoner och
utan tydliga problem, som ger mojlighet till forvecklingar. Sammanhangen for de
materiella processer som beskrivs blir for vaga for att ett handelsefoérlopp med for-
vecklingar i orsakssamband ska bli tydligt och hanga samman med inledning och
upplosning. Fyra texter har manga materiella processer, som ger handelser, men
skulle behova kombineras med relationella och mentala processer for att ett handel-
seforlopp med forvecklingar i orsakssamband ska bli tydligt och hanga samman med
inledning och upplosning.

En tredje anledning till brist pa sammankoppling av hdndelser i ett handelsefor-
lopp med inledning, férveckling och avslutning galler en text som visserligen visar
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en varierad anvandning av processer. Texten dr ocksd en av de langsta fran detta
skrivtillfdlle och bestar av 18 satser och variation av processer i materiella, relationella
och mentala, som dock saknar saval temporal som kausal sammanbindning. Bris-
tande sammanbindning mellan processer och hdndelser ger en vag struktur. Flera
inledningar finns. Personer och problem presenteras: "En hdst var jattestor darfor
att han hade attit ett hus.” "Tva killar som jick utt pa pruminad och hittade en hast
pa traggarden och dom kallade héasten for Gubben.” ”
mit villsd.” Har ges fyra olika uppslag till handelseférlopp, som inte utvecklas sa att
de hanger ihop med varandra. Bristen pa forbindelse starks ytterligare av att de tva
forsta handelserna dterges med allvetande berattare och de tva foljande aterges med

En liten katt unge hade kom-

jag-berittare. Ovriga sju texter i denna gruppering har alla konsekvent genomfort
allvetande berattarperspektiv.

Texter med otydlig handling

I denna grupp aterges hdndelseforlopp med inledning och upplosning med avslut-
ning, men det saknas forveckling som knyter samman inledning och avslutning. Det
galler fem texter. Tydliga inledningar presenterar huvudpersoner och problem med
hjalp av flera utbyggda satser, bestdende av endast materiella (en text) eller materiella
och relationella processer (fyra texter). Har ar ett exempel:

Det var en gang en flicka.
Som heter Moa.

Hon har en host.

Hasten heter Stalla.

Jag skulle mata Stalla.
Men jag tog fel pulver. [...]

[ likhet med elva ytterligare texter fran detta skrivtillfdlle inleds denna med "Det
var en gang” och allvetande berattarperspektiv pd en flicka. I denna text 6vergar den
allvetande beréttaren till att bli en jag-berittare, dar flickan blir jaget. Ovriga texter i
denna gruppering har konsekvent allvetande berattarperspektiv.

Alla fem texter i denna gruppering avslutas med upplosningar pa problemet eller
situationen som presenterats inledningsvis. Genom relativt val utbyggda inledningar
och upplosningar som hdnger ihop kan man i de har texterna ocksa se att det finns
handelsetyper som skulle vara mojliga att utveckla i forveckling sa att handlingen
blev tydlig. Typerna dr kamp mot fiender och seger, kamp mot det onda och seger,
raddning, prévning samt avresa och hemkomst.

Texter med tydlig handling

Denna variant av texter har tydlig handling med en blandning av olika processtyper
och genomgdende anvands tre eller fyra olika processtyper varierat, vilket bidrar till
tydlighet betraffande orsakssamband. Liksom i arskurs 1 ett ar det i dessa fem tex-
ter 6vervagande materiella processer, som for handelseférloppet framat. Men dessa
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varvas med relationella processer som beskriver miljo och personer: "Bilbo ar vit och
brun och svart. Bilbo bor hemma hos mig. Bilbo gillar att hoppa. Bilbo bor pa altana-
nen.” Alla texterna har ocksa mentala processer for att beskriva kanslor och percep-
tion: "Han var orolig”; "Prinsessan blev glad”; "Mamma blev sa orolig”; "Hon var jatte
glad”. De tva texter som har intern fokalisering aterfinns bada i denna gruppering.
Tva texter har en glidning fran allvetande berdttare till jag-berdttare dterfinns har i
syfte att gestalta hur huvudpersonen i handelseférloppet upplever handelserna och
intern fokalisation hade istdllet kunnat anvandas. En text har allvetande berattarper-
spektiv utan intern fokalisering.

Aven hindelsetyperna i texterna med tydlig handling ir fler och mer utvecklade.
I en text handlar det om férbud och brytning mot forbudet, som leder till brist och
aterstdllande av bristen; i en annan om avresa, en svar uppgift, 16sning av en uppgift,
rdddning, hjaltens beloning; i en tredje om bortavaro, brist, en svar uppgift, avresa,
16sning av en uppgift, beloning; i tva texter ar det en svar uppgift, l6sning av en upp-
gift, hjaltens bel6ning.

Texter fran darskurs 3

Texter som endast aterger handelser och tillstand utan sammanbindning i tydlig
handling dominerar ocks& i materialet frén skrivtillfillet i januari i &rskurs 3. Amnet
for skrivuppgiften var "En ny varld” och med avseende pa berdttande den mest otyd-
ligt formulerade uppgiften i materialet. Skillnaderna mellan vad slags texter eleverna
astadkommer ar ocksa storst. Uppgiften visar hur avsaknad av klarhet betraffande
vad som skiljer fiktionsberdttelser fran personligt aterberdttande, beskrivande och
informerande texter resulterar i en otydlig skrivuppgift som i sin tur ocksa leder till
otydlighet i introduktionen av uppgiften.

Texter som saknar handling

Av totalt 19 texter ar tre texter enbart beskrivande. Betrdffande dessa tre texter kan
saledes bristen pa handelser och hdandelseforlopp antas bero pa att den medvetna el-
ler omedvetna avsikten med texten har varit en annan dn att skriva en berattelse. Tvd
av dessa tre texter efterliknar faktatexter och beskriver en fiktiv undervattensvarld.
Bada har ett du-tilltal, vanligt i beskrivande och dterberattande texter som vander sig
till barn: "Djuren har ar valdigt farliga men du behover inte vara redd du kan ju alltid
leta upp ett katt djur eller hund djur.” I en text beskrivs en dataspelsvarldar. Alla tre
texter har genomgdende presens, vilket ar det vanliga i beskrivningar, men mer ovan-
ligt i dterberattande och dd markerar berattarens simultana ndrvaro i fiktionsvarlden.
I de tre beskrivande texterna dominerar relationella och mentala processer, som be-
skriver tillstand snarare an handelser. Nar materiella processer anvands i dessa texter
ar det heller inte for att skildra handelser, utan for att beskriva iakttagelser av vad
nagon gor eller vad man kan gora, sdsom i detta exempel: "Dar kan man dta mat och
dricka vatten och fika bullar eller kakor.”
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Texter med otydlig handling

Tio texter aterfinns i denna grupp. Fyra av texterna dterger hdandelser med frekvent
anvandande av temporala sammanbindningar, men utan ndgra tydliga tids- och or-
sakssamband, som kan koppla ihop hdndelserna. Dessa fyra texter utmarks ocksa
av att imperfekt blandas med presens i beskrivningarna utan att det ger intrycket av
historiskt presens. Har ar ett exempel ur en text med allvetande berattare:

Det var en gang en flicka med familj som va pa semester. Da nar de gick in i ett hus sa sag dom
en portal och sen sa fans det jatte manga konstiga djur en s ut som en orm dlg med horn

sen sa va det ett annat slacks djur som ser ut som en banan da sa kommer en lite figur det &r
bombo det &r det djuret som ser ut som en banan det ar guligt men det &r arg typ tva timmar
sd slutar det att vara arg. Men en gang nar dom klappa djuren s blev dom arga men sen en
dag sa blev de tama och visa en vard det var fin men det var jatte manga djur dar. [...]

Sex texter fran detta skrivtillfalle har tydliga inledningar och avslutningar, men sak-
nar handelseforlopp med forvecklingar som leder till upplosningar och knyter sam-
man inledning och avslut i en handling. Liksom de flesta av texterna fran detta skriv-
tillfalle byggs de istdllet upp av synintryck och beskrivningar.

Har ar ett exempel, dar simultant och retrospektivt aterberattande blandas, vilket
bidrar till att sammanhanget eller "den roda traden” forloras:

Jag behover mat och klader pa min upptexfard. Jag ska flyga flygplan 6ver den nua varlden.
Jaglandade i skogen. Jag sag et nyt djur som har grodben och den har igelkots kropp och svan-
sen arlong. Den heter longsvans. Den var red. Och leskig. Den hade ett stort 6ga och ett litet.
Den hade tagar pa rygen och pa magen. Den hade 2 stora bak ben och 2 sma i fram.
Manniskorna ar fula. Dom &r réd runt munnen. Dom kan ha vilken férg som helsti dgonen.
Dom sprang helt nakna i jungeln. Jag flég hem igen.

En jag-berattarens synintryck ar det vanligaste sittet att utforma beskrivningar i
texterna fran detta skrivtillfalle. Andra sinnesintryck anvands knappast alls. En av
texterna i denna gruppering astadkommer ocksa beskrivningar genom dialog och
anvander da presens:

Det sag annorlunda ut hér sa jag.

Fast Saloma sa att det var helt vanligt har.
Jag sa att jag kommer fran ett annat land.
Okej svarade Saloma.

Det &r sd roligt att traffa dig.

Men vad fin véxt vad ar det for vaxt.

Det &r en kaktus som &r jatte taggig sa ror deninte. [...]
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Texter med tydlig handling

[ sex av texterna binds beskrivningar och handelser ihop med bade tidssamband och
orsakssamband i en struktur med inledning, forveckling och upplosning. En har all-
vetande berdttare, och berattande partier i imperfekt, som i kombination med dialo-
ger i presens dstadkommer ett kort handelseforlopp med tydlig handling och komisk
podng. Vil sammanhdllet berattas en rolig sd kallad Bellmanhistoria, helt enligt gen-
ren, men utan koppling till skrivuppgiften och lararens introduktion.

[ alla 6vriga fem texter med tydlig handling anvands ocksd dialoger i presens for
att driva handlingen framat. Det sker i kombination med en jag-berdttare som har
deltagit i och dterberdttar dialogen eller i kombination med en jag-berdttaren som
aterberattar en avlyssnad dialog som for handlingen framadt.

Tvd av dessa texter skrevs i spontant samarbete mellan eleverna och aterberattar
samma handelseforlopp, men ur olika jag-berdttares perspektiv. Bada texterna borjar
med presens som placerar jag-berdttaren i ett nu varifran handelserna aterberaittas.
Det ger ocksa intrycket att jag-berdttaren befinner sig i samma tid som lasaren. Sa har
borjar den ena av texterna:

Jagbori Tyskland och &r g &r. Framfor mitt hus star det alltid ett skepp som glénser. Jag tittar
alltid pa skeppet fast i dag blev jag bara for nyfiken. Klockan 12 pa natten smog jag migin i
skeppet dar var det morkt plotsligt 6ppnades en lucka och jag foll langt ner. [...]

I den andra texten forstarks intrycket att jag-berdttaren och ldsaren kommunicerar
pa samma tidsplan i och med det direkta tilltalet till 1asaren:

Hej jag heter Elsa och kommer fran Sverige men bor i Vietnam. Nar det blev krig dar sa flydde
jag dérifran jag skyndade mig till ndrmaste roddbat. Sedan nar jag hade rott i tre dagar sa sag
jag antligen land men vad var det for ett land? Jag klev iland nér jag sag att det kom en fors

rakt emot mig. [...]

Héandelserna i bada texterna fors framat med hjdlp av dialog varvat med aterberat-
tande partier, inledningsvis utifran den ena flickans jag- perspektiv som Overgar i
vi-perspektiv:

Vikom pa att det var en havs-zebest. Sedan hittade vi en vanlig zebest flock men sa sag vi ett
helvitt djur. Det var en hast! Vi dopte honom till pysen det gick att rida 6ver bron tillsammans.
Och sen blev jag och Charlotta bastisar.

[ bada texter bestar upplosningen i att flickorna blev bastisar. Bada texterna har ocksa
en glidning mellan ett nuperspektiv utifran vilket en jag-berattar dterberdttar aventy-
ret da hon traffade sin bastis och ett nuperspektiv pa sjdlva dventyret i dialogformen
och dven antydan till simultant dterberattande i inledningen, dven om presens inte
anvands nar sjdlva handelseforloppet borjar. I bada dessa berdttelser finns alltsa an-
satser till ett temporalt komplext berattande dar bade aterberattandets tid och han-
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delseforloppets tid skulle ha kunnat framstallas i berattelsen. Det hade ocksa ytterli-
gare lyft fram metafiktiva aspekter som finns i dessa bdda berattelser, dels genom att
samma handelser dterberattas ur tva olika perspektiv dels genom att handelsef6rlop-
pet skildrar ndgot som de bada jag-berattarna bada reflekterar 6ver att de tidigare har
hort om i en saga.

Av de sex elever som skrivit berattelser med tydlig handling i arskurs 3 skulle tre
uppnd kravnivdn med sina texter ocksa fran skrivtillfallet i arskurs 2, utifran berat-
tarteknisk analys. Tva av dessa skulle uppnd kravnivan med sina texter redan vid
skrivtillfallet i drskurs 1 (se tabell 1).

Ak Ak 2 Ak s Nationellt prov
Avsaknad av handling 3 8 3 1
Otydlig handling 14 5 10 9
Tydlig handling 2 5 6 12
Totalt 19 18 19 22

Tabell 1. Texterna i samtliga Grskurser har kunnat sorteras i tre varianter pd atergivande av héandel-
ser och hdndelseférlopp och utifrdn dessa presenteras resultaten i tre grupperingar: Samtliga tre
grupperingar dterfinns i alla drskurser men blir sprakligt mer vélutvecklade.

Nationellt prov i arskurs 3

Eleverna deltog i det nationella provet i svenska i maj 2014, alltsa drygt tre manader
efter det sist observerade skrivtillfallet i undersokningen. Av dtta delprov i svenska
provar tre prov skrivformaga: i delprov F provas kunskapskravet att skriva en berat-
tande text med "tydlig inledning, handling och avslutning” och det ar texterna fran
detta delprov som har analyserats.

Delprovet provar formdagan att skriva en berattelse med tydlig handling, men som
tidigare framgatt finns det i styrdokumenten och bedémningsunderlag en viss oklar-
het betrdffande kravnivan och vad som menas med handelseforlopp och handling. I
det bedomningsunderlag som finns tillgangligt pa natet och som baserar sig pa 2009
ars prov finns den kravformulering som ar mest i 6verensstimmelse med narratolo-
gisk berattarteori: "Eleven ska skriftligt kunna dterge ett kronologiskt hdndelseférlopp
ddr handlingen tydligt framgar.” Det skulle kunna fortydligas med "Eleven ska skrift-
ligt kunna dterge ett kronologiskt hdndelseférlopp med inledning, forveckling och
upplésning ddr handlingen tydligt framgar’.

Berattarteknik i nationella prov

Utifrdn en berdttarteknisk analys uppndr 12 av de totalt 22 texterna skrivna som
delprov F i det nationella provet varterminen 2014 dessa fortydligade krav pa tydlig
handling. Om hansyn dven tas till f6ljdriktig anvandning av berattarperspektiv visar

6 www.skolverket.se/polopoly_fs/1.115101//Menu/article/attachment/Mal_och_kravnivaer_
berattande_texter.pdf
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tio av texterna adekvat anvandning av berattarteknik for fiktionsberattelser.

Ett handelseforlopp aterges i ytterligare nio texter fran det nationella provet. Han-
delser dterges med subjekt och predikat i en temporal ordning med en tydlig borjan
och ett tydligt slut sa att ett forlopp framtrader, men utan att en handling framgdr,
beroende pa avsaknad av tydliga orsakssamband mellan hdandelser som leder till for-
vecklingar och upplosning.

I en text aterges handelser utan temporal ordning och till stora delar i dialogform.
Texten rymmer dock ett antal uppslag till handelseforlopp som inte utvecklas.

Berattarperspektiv i nationella prov

Av det nationella provets texter som uppfyller krav pa kronologiskt hdndelseforlopp
med inledning, forveckling och upplosning ddr handlingen tydligt framgdr har sex
texter konsekvent allvetande berattarperspektiv. I fem av dessa kombineras det med
intern fokalisering. Tre av eleverna som skrivit dessa texter har ocksa vid tidigare
skrivtillfillen i undersokningen anvant intern fokalisering.

Fyra av texterna fran det nationella provet har konsekvent jag-berdttare, bortsett
fran att en av texterna inleds "Det var en gang” och avslutas "Snipp snapp slut sd var
sagan slut!!!” Tvd texter inleds med allvetande berdttare och Gvergdr i jag-berattare
for att fokalisera en av karaktdrerna. I den ena varvas sedan allvetande berdttare med
jag-berdttare: "Nu var dom aldelse meta dom kastade bot alla andra. Nu skulle vi ga
hem. Vi kolade os omkrign. Nu sdg vi att vi var vilsna. Klara och jag blev reda.”

Istdllet for att vaxla fran allvetande berdttare till jag-berdttare hade man har alltsd
kunnat anvanda allvetande berattare med intern fokalisering, vilket gett en mer sam-
manhadllen berittelse.

Diskussion och slutsatser

[ narratologisk berdttarteori ar handling en intrig, som dterger ett handelseforlopp
i en berattarstruktur. Handelseforlopp ar en serie hdandelser som foljer naturligt pa
varandra och som kan berattas med en inledning, férveckling och upplosning sa att
en handling tydligt framgar. Minsta méjliga bestandsdelar for att kunna skapa en
berattelse med tydlig handling ar alltsa ett antal handelser och tillstand bestaende av
subjekt och predikat; temporala och kausala forbindelser mellan dessa hdandelser och
tillstand i ett handelseforlopp; en berdttare som aterger handelseforloppet ur ett visst
perspektiv med inledning, férveckling och upplosning.

Resultaten visar att alla dessa grundlaggande bestandsdelar ar mojliga att hantera
for elever pa lagstadiet. Men utifran texterna i materialet kan man se tydliga skillna-
der mellan eleverna i hur de klarar att sprakligt gestalta en berdttelse med tidssam-
band och orsakssamband i en struktur med inledning, forveckling och upplosning,
med variation i processer och med konsekvent berattarperspektiv.

Berattarstruktur
Skillnader ar tydliga i arskurs 1 och kvarstdr i de flesta fall genom hela lagstadiet till
och med de nationella proven pa vdren i drskurs 3. De elever som i drskurs 1 inte skri-
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ver grammatiska meningar med subjekt och predikat utvecklas mest i och med att
deras repertoar for satsbyggnad och ordférrad i skriftspraket visentligt utokas. Anda
kommer de inte upp i samma utgdngslage i drskurs 3 som de starkaste eleverna hade
i arskurs 1. Genomgdende ar det samma elever vars texter i materialet formedlar han-
delseforlopp med hjalp av bade tidssamband och orsakssamband, vilket ger en tydlig
handling med inledning, forveckling och upplosning. Dessa texter har ocksd mest
variation mellan materiella, mentala, relationella och verbala processer.

Berdttarperspektiv

Berattarperspektiven ar mestadels konsekvent genomforda i de texter som har tyd-
lig struktur med inledning, forveckling och upplésning. Tamligen avancerad berat-
tarteknik som intern fokalisation anvands for att skapa narheten till och inblick i
skildrade personer utifran vad de ser och upplever. Konsekvent anvandning av jag-
berdttare ger effekten att det som berdttas har upplevts av den som berattare. Det ger
lasaren mojlighet att antingen identifierar sig med berdttaren eller med berattarens
lasare, som en dhorare av vad en verklig eller fiktionaliserad jag-berattare aterbe-
rttar av personliga erfarenheter. Men aven vaxlingar fran allvetande berittare till
jag-berdttare forekommer genomgdende fran drskurs 1 till 3 i texterna med tydlig
struktur. uppnad samma effekt som intern fokalisation, men leder till inkonsekvens
i berdttarperspektiv. Inkonsekvens i berattarperspektiv ar den framsta anledningen
till bristande sammanhang i texter med tydlig handling i inledning, forveckling och
upplosning.

Progression fran arskurs 1 till 3

En anledning till att elevernas texter inte utvecklas mer fran drskurs 1 till 3, med
avseende pa berattarstruktur och berattarperspektiv, kan vara att de otydliga for-
vantningar som finns pd skrivande av berattelser i styrdokumenten ger upphov till en
otydlig undervisning med avseende pa samspel mellan form och innehall i skrivande
av berdttelser. De skrivforberedelser som har observerats vid tre av de skrivtillfallen
som ingar i denna undersokning har framforallt handlat om att ge eleverna idéer till
innehall i sina berattelser. Det forekom inte ndgon genomgang av olika méjliga berat-
tarperspektiv i de skrivsituationer som har observerats.

I efterhand kan man konstatera att likvardighet saknas i undersékningen betraf-
fande skrivsituationernas utformande.

Progression i texterna hade sannolikt varit mer framtradande om skrivuppgifterna
dels varit mer likartade och jamforbara med varandra (se Larsen, 2008) och dels tyd-
ligare lyckats formulera relevanta och motiverande uppdrag att skriva berattelser. Att
kvaliteten pa elevers texter hanger ihop med kvaliteten pd skrivuppgifterna har ocksa
lyfts i forskning inom NORM-projektet (Otnes, 2015). A andra sidan har syftet hir
inte varit att granska progressionspotentialer utifran ideala och likvardiga skrivsitua-
tioner och skrivuppgifter utan att undersoka vilka berdttartekniska resurser elever
i en ldgstadieklass kan anvanda for att skriva berdttelser med tydlig handling, just
utifran de skrivsituationer de har till sitt forfogande i den praxis de befinner sig, dar
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de inte delgetts ndgon specifik och explicit undervisning i berattarteknik och skriv-
uppgifterna inte ar explicit formulerade i syfte att trana berattarteknik.

Utifrdn resultaten kan man lyfta fram tre grundlaggande omrdden fér undervis-
ning i skrivande av berdttelser i tidiga skolar:

Det forsta omradet ror kunskap om och 6vning i hur handelser och tillstand kan
framstallas genom olika slags verb som beskriver vad ndgon gor, vad ndgon ar, vad
ndgon tanker/kanner/tycker samt vad ndgon sager och hur dessa framstédllningar
kan sdttas samman i handelseforlopp utifran olika exempel pa handelsetyper som ar
vanligt forekommande i berdttelser, som till exempel forbud, brytning mot férbudet,
kamp, seger, avresa, hemkomst, forfoljelse, raddning, bestraffning, bel6ning.

Det andra omradet rér kunskap om och 6vning i hur handelser och tillstand i han-
delseforlopp kan struktureras temporalt och kausalt med inledning, férveckling och
upplosning genom en varierad anvandning av olika slags verb for att framstalla ma-
teriella, relationella, mentala och verbala processer samt sambandsmarkérer for tids-
samband och orsakssamband.

Det tredje omradet ror kunskap om och 6vning i hur en berattelse kan konstrueras
genom val av olika slags berattarperspektiv och fokalisering och hur olika slags berat-
tarperspektiv och fokalisering paverkar hur handelseférloppen som dterges uppfattas
av lasaren.
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Litteraturundervisning
betraktat ur ett
kroppsligt perspektiv

D Fatheddine

Sammanfattning

Syftet med artikeln dr att explorativt préva om det gdr att identifiera olika kroppsliga
dimensioner i grundskolans litteraturundervisning. Att det finns ett samband mel-
lan ldsning och kroppslighet har uppmdrksammats, ddaremot saknas forskning som
specifikt belyser ldrares kroppslighet i relation till litteraturundervisningen. Studiens
teoretiska perspektiv utgar fran Maurice Merleau-Pontys perceptionsfilosofi och
sdrskilt begreppet den levda kroppen. Genom att anvinda mig av analysverktygen
‘takt’, van Manen, 1990, och "hdllning’, Claesson, 2009, underséker jag hur tvd ldrare i
olika klasser undervisar i litteratur och de situationer som ddr uppkommer. Metoden
som anvdnts dr deltagande observation. I artikeln framkommer att de tva ldrarnas
kroppslighet bidrar till att framhdva olika receptionsteoretiska hdllningar. Ldrarna
kan ddrmed sdgas forkroppsliga olika receptionsteoretiska positioner.

Nyckelord: kroppslighet, litteraturundervisning, pedagogisk takt, receptionsteori, hallning
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Abstract

The purpose with this article is to exploratively examine whether it is possible to iden-
tify different bodily dimensions of literature teaching in primary school. The starting
point is the connection made between reading and physicality, and the lack of research
that specifically study teacher education about reading from a bodily perspective.

The theoretical perspective used in this article is based on Maurice Merleau-Pontys’
philosophy of perception and especially the concept of 'the lived body’. Using the tools
‘tact’, van Manen, 1990, and stance’, Claesson, 2009. I examine how two teachers in
two different classes deal with their teaching in literature and the situations that arise
in the classroom. The method used in this study is participant observation. This ar-
ticle shows that the two teachers’ corporality contributes to highlight different aspects
of reception theoretical stances; the teachers embody different reception theoretical
positions.

Keywords: Corporality, Literature instruction, Pedagogical tact, Reception Theory, Stance

Introduktion

I grundskolans svenskundervisning arbetar larare med ldsning av olika slags texter,
daribland skonlitterdra, vilket ocksa finns omnamnt i syftesbeskrivningen i grund-
skolans kursplan i svenska. I kommentarmaterialet till kursplanen motiveras lasning-
en av skonlitteratur bland annat genom héanvisning till elevers identitetsutveckling
samtidigt som gladje och lust beskrivs som betydelsefulla faktorer: "Undervisningen
ska ge eleverna rika mojligheter att lasa och upptacka gliadjen i att med hjalp av litte-
raturen forflytta sig i tid och rum och ta del av andras berattelser.” (Skolverket, 2011b,
s.9).

Utifran ett historiskt perspektiv har skonlitteraturens roll inom utbildningsvasen-
det tjanat som fostrare av goda medborgare (Thavenius, 1991). Med hjalp av lasning
av nationens litteratur skulle manniskans nationella identitet formas (Persson, 2012).
Skolans litteraturldasning var alltsa tatt knuten till idén om skapandet av national-
staten dar den gemensamma litteraturen betraktades som ett sammanhallande kitt.
Den da sjdlvklara lanken mellan nation och litteratur kom under 19oo-talet alltmer
att ebba ut till forman for andra idéer om varfor litteraturlasning ska forekomma
inom ramen for skolans undervisning. Istdllet for att tala om nationell identitet fram-
héavs andra aspekter som kulturarv och kulturell gemenskap (Persson, 2012) liksom
litteraturens potential gillande skolans vardegrundsarbete (Ewald, 2015).

Litteraturlasning i skolans varld idag kan se ut pa manga olika satt vilket belysts i en
mangd svenska studier (se ex. Elmfeldt, 1997; Molloy, 2002; Bommarco, 2006; Ewald,
2007; Jénsson, 2007). Dessa studier visar bland annat att frekvent férekommande ak-
tiviteter ar tystlasning och hoglasning; aktiviteter som jag kommer att studera nar-
mare i denna artikel. Mitt fokus ar lararen och det primdra intresset ar riktat mot
larares kroppslighet i relation till litteraturundervisningen. Kroppslighet kan sdagas
innefatta manga olika saker. I just detta sammanhang avser jag med kroppslighet
hur lararen ror sig i klassrummet, hur hon star, vad som sags samt hur det sags. Detta

69



70

FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE. 2016: 2 VOL. 4

Fatheddine

beskrivs mer ingdende langre fram i artikeln.

Det Gvergripande syftet ar att bidra med en foérdjupad forstaelse for litteraturlds-
ning, i likhet med Miall (2006) ar jag av den uppfattningen att det ar genom empi-
riska studier som vi kan fa insikt i vad litteraturldsning innebar och pa sa satt skapa
teorier kring litteraturldsning. En av Mialls utgangspunkter dr att vagen till var for-
staelse for lasning av litterdra texter inte enbart kan vila pa teoretiska spekulationer
utan maste kombineras med studier av ldsande i praktiken: "The study of real acts
of reading can provide some new perspectives on old issues” (Miall, 2006, s. 2). Syf-
tet med artikeln ar att utifran ett livsvarldsfenomenologiskt perspektiv, och framfor
allt med utgangspunkt i Merleau-Pontys (1997) perceptionsfilosofi, explorativt prova
huruvida det ar mgjligt att identifiera olika kroppsliga dimensioner i grundskolans
litteraturundervisning.

Mitt fokus ar alltsa lararen i litteraturundervisningen, i det empiriska materialet
finns dock aspekter som relaterar till elevernas lasning men detta ar alltsa inte un-
dersokningens inriktning.

Ldsning ur ett kroppsligt perspektiv

Inom den litteraturdidaktiska och svenskdamnesdidaktiska forskningen finns flera
klassrumsstudier vilka fokuserat olika aspekter av litteraturlasning och samtliga upp-
marksammar infallsvinklar gallande villkoren for litteraturlasningen inom ramen for
skolans svenskamne. Gemensamt for flertalet studier ar dock att ldsaren avforkropps-
ligats, vilket lyfts av bland andra Persson (2015). Givetvis betraktas de ldsande elever-
na som manskliga varelser men det som har menas med att avférkroppsliga innebar
att lasningen ofta behandlas ur ett kognitivt-psykologiskt alternativt sociokulturellt
perspektiv.

Medan Persson (2015) podngterat att avsaknaden av kroppen i diskussioner om lit-
teraturldsning innebar en brist i denna typ av studier sd argumenterar istdllet Elam
och Widhe (2015) for behovet av att lyfta in ett kroppsperspektiv nar det galler laslust
och litterar forstdelse. Historiskt har, menar Elam och Widhe, ldsningens praktik i
skolans varld till storsta del handlat om att disciplinera elever som kroppsliga varel-
ser; kroppen har tillatits att genomf6ra vissa saker som lasa hogt, ordna med pennan
och ta fram bankboken samt sitta still vid sin plats och ldsa. Kroppens mer expressiva
sida har dock hamnat i skymundan'. Detta hanger, enligt forfattarna, ihop med den
klassiska vasterlandska tudelningen mellan tanke och kropp, en tudelning som Elam
och Widhe menar bor ifrdgasattas, sarskilt i relation till laslust: "Genom att proble-
matisera sjdlva lustbegreppet vill vi visa att detta mdste forstds i ljuset av teorier ro-
rande kroppslighetens betydelse for meningsskapande och larande.” (Elam & Widhe,

2015, S. 137).

1 Hoglasningsstunder dér lararen anvander sig av kroppen i ett dramatiserat berattande har
dock férekommit och forekommer i viss utstrackning, framst i de lagre arskurserna samt i forskolan.
Se ex (Dickinson & Smith, 1994) Jag kommer daremot inte att lyfta detta fenomen specifikt i ndgon
storre utstrackning da jag fokuserar pa litteraturundervisning i ett bredare perspektiv som ocksa
innefattar kroppsliga aspekter vilka inte nddvandigtvis behdver vara relaterade till just dramatiserat
berdttande.
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I likhet med Persson (2015) samt Elam och Widhe (2015) kommer jag i denna text
belysa lasning ur ett kroppsligt perspektiv. Till skillnad fran ovanndmnda, vilka dis-
kuterar kroppslighet i relation till lasning mer allmant sa har jag valt att fokusera
pa de aktiviteter som férekommer i grundskolans litteraturundervisning samtidigt
som mitt intresse framst riktas mot ldraren istéllet for lasaren/eleven. Vad betyder
lararens satt att vara och rora sig i klassrummet for lasundervisningen? Vad kan ett
kroppsligt perspektiv bidra med nar det kommer till undervisning i skonlitteratur?
Att mitt huvudsakliga intresseomrade ar larares undervisning utesluter dock inte att
elevernas agerande kommer att belysas. I undervisningssituationen befinner sig la-
rare och elever invavda i ett samspel med varandra.

Teoretiska perspektiv kring litteraturldsning

Litteraturvetenskapliga teoribildningar avseende litteraturldsning har ofta kretsat
kring lasarens mote med texten och vad som sker daremellan; receptionsteoretiska
samt reader-responseteoretiska perspektiv har dominerat starkt. Gemensamt for
dessa synsatt dr att fokus ligger pa lasarens mote med den litterdra texten snarare dan
att fokus ar pa texten i sig, vilket ar fallet med andra litteraturteorier som férséker
svara pd frdgan om vad som kdnnetecknar den skonlitterara texten. I och med de 13-
sarorienterade teoriernas vida spridning och den betydelse de kommit att inneha gal-
lande framfor allt den litteraturdidaktiska forskningen kommer jag nedan att kortfat-
tat presentera ndgra av dem.

Transaktionsbegreppet har i stort sett kommit att bli synonymt med Rosenblatt
(2002) och innebar huvudsakligen att text och ldsare ingdr i ett samspel med var-
andra. Texten och ldsaren star alltsd enligt Rosenblatt i nagot slags beroendef6rhal-
lande gentemot varandra och ar saledes varandras forutsattning. Det ar i motet med
lasaren som texten blir till likvdl som att ldsaren blir till i métet med texten. Rosen-
blatt (2002) skiljer mellan olika sorters lasningar: efferent och estetisk lasning dar
den forstnamnda kannetecknas av att ldsaren ar ute efter en viss sorts information
som star att finna i texten. Att lasa efferent innebar att dra ut nyckelinformation for
att kunna sammanfatta eller férklara vad texten handlar om. Detta gors framst i las-
ningen av sakprosatexter, men kan dven forekomma i lasning av skonlitteratur. Till
skillnad fran den efferenta lasningen sd innebar en estetisk lasning att ga bortom det
som stdr i texten. Det handlar om att uppleva, eller genomleva, det som skapas under
lasningen (Rosenblatt, 2002, s. 41).

Lasaren i verket ar ett centralt begrepp i Isers (1991) receptionsteori, dar den hu-
vudsakliga utgangspunkten ar att olika ldsare uppfattar litterara texter pd olika satt
beroende p& sammanhang och syfte med liasningen. Aven lisarens forutsittningar
och forkunskaper inverkar pa hur texten uppenbarar sig. En text innehaller luckor
(leerstellen) vilka lasaren kan fylla med innehdll med hjdlp av att kombinera den f6r-
forstdelse som texten ger med ldsarens egen forforstdelse. Luckor kan dven skapas i
texten till foljd av att lasarens forvantningshorisont brister i relation till texten. For-
vantningshorisonten paverkas av sddant som lasarens klasstillhorighet, dlder, kon,
etnicitet, utbildning, intressen med mera. Vilka vi ar och den bakgrund vi har inver-
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kar alltsa i enlighet med Isers perspektiv pa hur vi laser och forstar texter. Detta sist-
namnda har dven lyfts fram av Fish (1976) som med begreppet interpretive community
podngterar det faktum att den kulturella gemenskap vi ar en del av i allra hogsta grad
styr hur vi tolkar texter. Fish menar att textlasning ar kulturellt konstruerade prak-
tiker och att en tolkning av en text aldrig helt och hallet kan vara individuell. Synen
pa motet mellan text och lasare vidareutvecklas senare av bland andra McCormick
(1994) och Langer (1995, 2005). I likhet med Isers resonemang om luckor i texten
som ldsaren ska fylla sa talar McCormick om att detta avstdnd, vilket hon benamner
textens repertoar samt lasarens repertoar, inte far vara for stort. Det far inte vara for
manga luckor i texten for lisaren att fylla. Ar glappet for stort uppstar ett motstand
hos ldsaren att ta sig an texten. Ar diremot avstandet for litet s& vicks inga nya tankar
och infallsvinklar hos ldasaren da lasningen blir monoton och inte bidrar till utveck-
ling. Lasningen hamnar pa en bekvamlighetsniva.

Forforstdelse och erfarenheter

Langer (2011) anvander begreppet litterar forstaelse dar férkunskaper och erfarenhe-
ter aven har spelar en betydande roll. Det finns, enligt Langer, fem faser vilka sam-
existerar i lasakten. I den forsta fasen kliver ldsaren med sina férkunskaper och erfa-
renheter in i textens forestallningsvarld. I likhet med Isers resonemang om textens
luckor och lasarens forforstdelse sd menar Langer har med denna forsta fas att ldsa-
ren borjar utforska vad texten handlar om utifran sin forforstdelse och de ledtradar
som finns i texten. I fas 2 har ldsaren kommit sd pass djupt in i lasningen att han/
hon kan boérja tolka, dra slutsatser och forutsdga vad som kommer att ske i texten.
[ ndsta fas, den tredje, anvands textens forestallningsvarld for att utvidga lasarens
forestédllningsvarld. I den fjarde fasen fokuseras hur sjilva texten ar uppbyggd, sam-
band mellan form och innehadll, intertextualitet samt referenser till det omgivande
samhallet. Har gar lasaren utanfor sjdlva texten och intar en mer reflekterande hall-
ning gentemot det han/hon last. I den femte, och sista, fasen lamnar lasaren den
skapade forestallningsvarlden och ror sig bort mot andra forestallningsvarldar. Las-
ning betraktas av Langer som en meningsskapande aktivitet dar tidigare forstaelse
forandras och omtolkas.

Det dessa ovannamnda teoretiker har gemensamt ar den betydelse som ges ldsa-
rens forforstaelse och tidigare erfarenheter men tydligt ar ocksa avsaknaden av ett
kroppsligt perspektiv. I sina respektive resonemang om ldsning och ldsare sa namns
inte kroppen 6verhuvudtaget utan den skonlitterdra lasningen skildras som ndgot
som forsiggar i samspel med tidigare erfarenheter och/eller omgivningen. Dock ar
det fullt mojligt att tolka Langers resonemang om ldsning som att det indirekt finns
ett kroppsligt perspektiv dven om hon inte resonerar vidare kring detta: "An envi-
sionment isn’t merely visual, nor is it always a language experience. Rather, an en-
visionment encompasses what the individual thinks, feels and senses - sometimes
knowingly, often tacitly, as she or he builds an understanding” (Langer, 2011, s. 15).
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Kroppsliga utgdngspunkter

Den avforkroppsligade litteraturteorin har uppmarksammats av bland andra Littau
(2006) som noterat hur lasaren allt som oftast blir en ren konstruktion utan historia,
biografi och psykologi. Hon betraktar lasning som en relation mellan tva kroppar -
bokens och lasarens. Ett av argumenten for att lasning ar en kroppslig aktivitet me-
nar Littau (2006) ar hur vi reagerar kdnslomdassigt pa det vi laser, nar vi grater da vi
last en sorglig text eller skrattar sa vi far kramp i magen sa ar detta en rent kroppslig
reaktion pa det vi last, ett resonemang som paminner om Elmfeldts (1997) anvand-
ning av begreppet abjektion. Litterdra skildringar som vacker avsky och fascination
hos ldsaren framkallar reaktioner som ger receptionen ett patagligt fysiskt-kroppsligt
drag. Abjektion manifesteras som laserfarenhet i skildringar som upplevs som fran-
stotande och motbjudande.

Kroppen och ldsningen

Ett resonemang for att anldgga ett kroppsligt perspektiv pd lasning fors aven av Elam
och Widhe (2015) vilka med utgangspunkt i bland andra Baumgartens idé om este-
tiken som kroppslig kunskap samt Merleau-Pontys (1997) teori om kroppens roll i
manskligt meningsskapande vill lyfta lasningens kroppsliga aspekter och samtidigt
visa pa ett alternativ till intellektualiserandet av mansklig erfarenhet och manskligt
tankande (Elam & Widhe, 2015). Elam och Widhe (2015) betonar dock att det mer
implicit tycks finnas en relation mellan kropp och lasning genom att peka pa fore-
kommande metaforiska begrepp som "lasaren slukar boken” och "uppslukad” (Elam
& Widhe, 2015, s. 174).

Aven Persson (2011) har noterat sambandet mellan kropp och lisning och redogér
i en artikel for synen pa lasning under det sena 1700-talet da bokproduktionen och
romanldsandet 6kade: "Frosseriet i romanldsning kodades som konsumtion och for-
knippades med kroppen, medan den sundare formen av lasning reserverades for den
reception som forlitade sig pa de kritiska forstandsgavorna, kort sagt pa fornuftet.”
(Persson, 2011, s. 15). Den litteraturkonsumerande kroppen betraktas har som ett pro-
blem och ndgra decennier senare, under 180o-talet, bedrevs kampanjer for att styra
och kontrollera folkets lasning. En annan ingang for att peka pa sambandet mellan
kropp och ldsning finner Persson (20m) i biblioterapin; en behandlingsmetod dar lit-
teratur nyttjas i terapeutiskt syfte och som borjade praktiseras i USA under 1930-ta-
let. Har betraktas inte litteraturen som foda utan snarare som medicin. Biblioterapin
tycks enligt Persson (2011) uppleva nagot av en rendssans, tydliga tecken pa detta ar
forekomsten av litteratur med uttalade biblioterapeutiska syften samt forskning som
belyser fenomenet. I bagge dessa fall blir litteraturen till ndgot externt som tillfors
kroppen, antingen som mat eller som medicin.

Kroppen spelar aven en roll i Nielsens (2005) studie om manniskor med las- och
skrivsvdrigheter. Genom observationer och intervjuer med personer i olika aldrar
samt med olika bakgrund, men med den gemensamma namnaren att de samtliga har
svarigheter med att lasa och skriva, visar Nielsen att kroppen spelar en avgérande roll
ndr det galler dessa personers forsok till att 6vervinna sina svarigheter. Med hjalp av
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kroppen och det yttre rummet skapar manniskor rum runt omkring sin lasning och
skrivning vilket majliggor larande. Begreppet shelter anvands av Nielsen for att be-
teckna detta rum som personer med las- och skrivsvarigheter skapar for att forflytta
sig bort fran en stérande omgivning och pa sd sitt ndrma sig lasandets och skrivan-
dets varld (Nielsen, 2005, s. 268).

Det som lyfts fram ovan pekar pd olika sorters kopplingar mellan lasning och
kroppslighet och det dr min avsikt hdr att ta fasta pa denna koppling genom att stu-
dera larares undervisning dar det skonlitterdra lasandet ar i fokus utifrdn ett perspek-
tiv dar kroppen har betydelse.

Livsvirldsfenomenologin och kroppen

Filosofen Merleau-Ponty har kommit att fa en stor betydelse for alla som intresserar
sig for kroppens existentiella betydelse. Genom att utgd fran det han bendmner 'den
levda kroppen’ upphéavs uppdelningen av jaget som bestaende av en kropp och en sjal.
'Den levda kroppen’ ar inte synonym med den biologiska kroppen, utan ’den levda
kroppen’ dr istdllet den kropp som erfar, forstar och handlar i varlden. Kroppen ar
enligt detta synsatt en knutpunkt av levande betydelser vilket exempelvis far konse-
kvenser for definitioner av begrepp som medvetande och perception. Merleau-Ponty
(1997) menar att medvetandet inte ar ett “jag tanker att” utan i sjalva verket ett "jag
kan”. Det ar med kroppen vi agerar i varlden; kroppen ar var tillgang till varlden. Att
percipiera vidareutvecklas darmed till en rorelse; en rorelse ar inlard nar kroppen
har forstatt den, nar den med andra ord har inforlivat den i sin varld (Merleau-Ponty,
1997, S. 93, 101). Syn och rorelse betraktats i enlighet med detta perspektiv som speci-
fika satt att forhalla sig till foremal. Genom att inforliva ting med var egen kropp ar de
inte langre objektiva foremdl utan blir istdllet till medel som utvidgar och omgestal-
tar vdr varld. Eleven som precis lart sig anvanda pennan for att skriva upplever inte
langre pennan som ett obetydligt foremadl, utan pennan blir som en forlingning av
elevens kropp. Kunskapen att skriva utvecklas s smaningom till en vana. Om vanor
skriver Merleau-Ponty f6ljande: "Vad dr da vanan om den varken ar en kunskap eller
en automatisering? Det handlar om en kunskap som ligger i handerna och som bara
ger sig till kanna vid en kroppslig anstrangning och inte kan formedlas objektivt”
(Merleau-Ponty, 1997, s.108). Att forvarva en vana ar enligt detta fenomenologiska
perspektiv ett sdtt att utvidga vart 'vara-till-varlden™.

Att utnyttja detta synsatt i en studie av ldsning innebar att lasning som aktivitet
inte enbart kan betraktas som en kognitiv formdga. Att lara sig lasa kan i begyn-
nelsen vara en mer eller mindre médosam process, men ndr arbetet med att tyda
bokstéaverna plotsligt ger med sig och barnet upptacker gladjen i att kunna lasa ut ord
som sedan blir till meningar och sammanhang sa blir lasningen en vana. Nar barnet
lever sig in i lasningen ar det som om barnet och boken blir ett; boken och texten dari
blir dirmed till en del i 'den levda kroppen’. Exemplet visar hur boken kan betraktas

2 "Vara-till-varlden’ ar ett filosofiskt begrepp som hdarstammar frdn fenomenologin. Merleau-
Ponty anvander begreppet 'vara-till-varlden’ (étre au monde) som en beteckning for det som "for-
ankrar subjektet i en bestamd 'omvarld”.
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som ett medel som utvidgar och omgestaltar barnets varld (Bengtsson, 2001, s.80).
Med Merleau-Pontys ord skulle man kunna sdga att det har sker en utvidgning av den
kroppsliga syntesen (Merleau-Ponty, 1997, s.118). Stoter lasningen pa hinder kommer
boken att forbli ett foremadl som skapar olust och det blir dirmed svdrare att inforliva
lasandet som en naturlig del i barnets 'vara-till-varlden’.

Att inta ett fenomenologiskt perspektiv dar kroppslighet ar av vikt for lasning av
litteratur innebar att betydelse ges till var och hur lasandet sker. Aspekter som miljon
ddr ldsandet dger rum samt ldsarens relation till denna miljo blir viktiga i samman-
hanget. Likval spelar andra perspektiv in sa som kroppssprak och gester. For att yt-
terligare podngtera att lasning kan betraktas som en i allra hogsta grad kroppslig ak-
tivitet kan foljande beskrivning pa hur manga sma barn narmar sig bocker tjana som
exempel: Ett litet barn som ser en bok for forsta gangen kanske stoppar den i munnen
men madrker snart att den inte smakar sarskilt gott. Kanske marker barnet detta ocksa
av den vuxnes missnéjda min eller gester och inser da att bocker inte verkar vara till
for att inmundigas. Den vuxne kan mdhdnda visa barnet hur bocker hanteras och hur
man bladdrar och laser. Barnet kanske sjilv far hdlla i boken och foérsoka bladdra. Pa
sa satt blir detta initiala boklasande en kroppslig erfarenhet som barnet bar med sig.
Alla de erfarenheter vi gor som manniskor lagras i var levda kropp. Det ar de konkreta
erfarenheterna i den levda varlden som ar den yttersta grunden for var kunskap och
forstaelse.

Att utga fran att den manskliga erfarenheten ar kroppslig och att kropp och sjal ar
en odelbar helhet innebar att lararens kroppslighet far betydelse for lasaktiviteterna
och lasundervisningen och darfor bor uppmarksammas.

Syftet med denna artikel ar foljaktligen att explorativt préva om det ar mojligt att
identifiera olika kroppsliga dimensioner hos tva ldrare i deras respektive litteratur-
undervisning.

Material och metod

Det empiriska underlag som ligger till grund for den analys och diskussion som kom-
mer att foras utgors av genomfdrda observationer under varen 2014 i en arskurs 3
och i en arskurs 53. Skolan dar studien dgt rum ar en F-5-skola vilket innebar att
det dar finns klasser fran forskoleklass upp till arskurs 5. De undervisande lararna,
i texten refererade till som Lena, i drskurs 3, och Barbro, i drskurs 5+, har bada varit
verksamma som ldrare i svenska under manga ar och har undervisat pa lag- och mel-
lanstadiet, det vill sdga fran ak 1-6.

Under flera lektioner da litteraturldsning var i fokus observerade jag dessa klasser
och befann mig da mestadels i bakgrunden. Sammantaget ror det sig om 6 obser-
vationstillfallen (3 stycken i dk 3 och 3 stycken i dk 5) under 60-80 minuter langa
lektionspass. Antalet elever i arskurs 3 var vid observationstillfallena mellan 19-22

stycken medan elevantalet i drskurs 5 varierade mellan 15-19 elever.

3 Att det ar just dessa drskurser som studiens empiri hamtats fran kommer inte att tas han-
syn till i ndgon storre utstrackning da mitt intresse inte inbegriper att jaimfora dessa arskurser med
varandra.

4 Namnen ar fingrerade.
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Miljén

Klassrummen dar observationerna dgde rum skilde sig at i friga om organisation. I
arskurs 3:s klassrum stod bankarna placerade i grupper om 4 stycken, langst fram
stod en kateteder. En rund matta fanns i klassrummets mitt och dar pa golvet lag
det ndgra bocker utspridda. Fran taket liksom pd vaggarna hiangde olika féremdl, en
blandning av elevernas egna alster, bokstaver och en mindre plansch med olika lds-
strategier.

I det klassrum som tillhorde arskurs 5 stod storre delen av bankarna vanda inat
klassrumet, langs med vaggarna och fonstren, medan ett fatal var placerade i mitten
av klassrummet riktade mot katedern som var placerad langst fram vid whiteboard-
tavlan. En majoritet av eleverna satt dirmed antingen med blicken mot en vagg el-
ler mot traden ute pa skolgarden. Klassrummet var ljust och luftig. Langst ner i ena
hornet stod en soffa.

Genomforande

Under observationstillfdllena forde jag anteckningar vilka jag sedan renskrev sa fort
som mojligt efter observationspassen. I anteckningarna har jag forsokt att beskriva
hur lararen agerar och vad som sker i interaktionen med eleverna i undervisnings-
situationen. Min stravan har varit att sa lite som mojligt paverka undervisningen och
darfor har jag valt bort anvandandet av videoinspelning.

En utgdngspunkt under sjdlva genomférandet av faltarbetet har varit att forsoka
fanga sa mycket som mojligt av det som sker i klassrummen. Inspiration har bland
annat hamtats fran livsvarldsfenomenologiska ansatser (ex. Claesson, 2004, Lilja,
2013.) dir detaljer r av intresse. Aven om ambitionen varit att ticka in sd mycket som
mojligt sa ar jag medveten om att det som kommit med i mina anteckningar endast ar
ett urval av de skeenden som dgt rum under lektionerna. Tolkningsprocessen pabor-
jas redan under observationstillfillet och fortsatter aven under renskrivningsproces-
sen och dr i allra hogsta grad beroende av min forforstaelse.

Att undersoka fenomen ur ett fenomenologiskt perspektiv innebar bland annat att
intresset riktas mot ett ifrdgasittande av vara for-givet-taganden vilket har varit vag-
ledande i mitt sitt att analysera materialet. Arbetsgangen har sett ut som sa att jag
last igenom faltanteckningarna flera ganger och efter varje ldsning har vissa passager
framtratt som mer intressanta dn andra och jag har da uppehallit mig vid dessa for
en narmre tolkning och analys. Tolkningen av materialet har inneburit ett pendlande
mellan del och helhet (Odman, 2007).

I min presentation av resultatet har jag valt att redovisa deskriptiva textutdrag ham-
tade fran mina renskrivna anteckningar. Det finns ett syfte med detta och det ar att
forsoka skapa en sa pass autentisk bild av det jag sett under mina observationer. Tan-
ken har ar ocksa att det blir ldttare att folja med i resonemangen som fors samtidigt
som det i livsvarldsfenomenologiska ansatser dr vanligt att man genom detaljerade
beskrivningar forsoker skapa bilder som i sin tur bidrar till mojligheter att se fenomen
ur nya perspektiv (Claesson, 2009).
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‘Takt’ och *hallning’

Som namnts har begreppet 'den levda kroppen’ (Merleau-Ponty, 1997) spelat en roll i
mitt satt att analysera samt tolka materialet. Andra begrepp av betydelse ar ‘pedago-
gisk takt’ (van Manen, 1990) och "héllning’ (Claesson, 2009). Begreppet 'takt’ innebar
en mangd olika formdgor och kompetenser vilka skulle kunna sammanfattas som
formagan att kunna tolka det inre livet hos andras. En person som agerar taktfullt
kanner av gransen och balansen i ett socialt sammanhang. I en undervisningskontext
innebar ’takt’ att lararen forhadller sig 6ppen gentemot barnets erfarenhet och har
denna erfarenhet som utgangspunkt i sitt agerande. Den pedagogiska 'takten’ visar
sig aven som tillforsikt infor situationen samt att man besitter formagan att impro-
visera (van Manen, 1990). Lilja (2013) som anvant sig av begreppet ’takt’ i sin studie
menar pd att en taktfull person har formdgan att kinna gransen och balansen som
gor det mojligt att nastan automatiskt veta hur langt man kan trada in i en situation,
det finns en kdnsla for vilken distans som kravs vid just det har tillfallet.

Den innebdrd begreppet "hallning’ har kan sdagas spegla tva olika aspekter som gar
in i och forutsatter varandra, dels handlar det om den rent fysiska, kroppsliga hall-
ning man som person har vilket inbegriper gester och kroppssprak, dels den hallning
man har gentemot ett specifikt fenomen. Claesson (2009) skriver: "Hallning anger
att lararen forhdller sig till situationen, det vill sdga att ldraren ar aktivt inbegripen
i situationen. 'Hallning’ ar har ocksa ett begrepp som antyder att forhdllningssat-
tet ar kroppsligt” (Claesson, 2009, s.71). Att studera larares "hallning’ inom ramen f6r
litteraturundervisning innebar da att jag tittar pa den kroppsliga/fysiska existensen
(hallningen) vilken berdttar nagot om hur lararen forhaller sig till amnet/undervis-
ningsobjektet/situationen.

Resultat

Under mina observationer i de tva klasserna ar det framfor allt tva olika aktiviteter
som utkristalliserat sig tydligt: Hoglasning och individuell tystlasning/bankbokslas-
ning. Vid ett tillfdlle arbetade en av klasserna med hogldasning som far inleda min
presentation av resultatet.

Hagldsning

Klassrummet dar observationen dger rum i drskurs 3 ar rymligt, borden ar placerade
i grupper dir 3-4 elever delar pa ett bord. Overallt pd viggarna sitter bilder, elevernas
egna likval som planscher. Bokstaver i farg pryder vaggen ovanfoér whiteboardtavlan.
Vid sidan av tavlan hdnger en plansch med nagra lasstrategier. Det ligger pennor,
papper och saxar pa bord och golv. I mitten av klassrummet finns en bld matta for-
mad som en cirkel och det dr dar som jag finner eleverna nar jag stiger in i klassrum-
met och lektionen strax ska borja:

Eleverna sitterien ring pa golvet nar jag kommer in. Efter att ha haft en samlingiringeni

mitten av klassrummet tar ldraren upp en bok (Gusten Grodslukare) som &r klassens hoglas-

5 Begreppet 'takt’ har vissa likheter med Aristoteles begrepp fronesis.
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ningsbok. Lena borjar ldsa hogt. De flesta elever lyssnar uppmarksamt, nagra pillar med ndgot
annat (haftapparat, fotboll). Lararen laser inlevelsefullt och anvander sig av gester och mimik i
lasningen. Efter ett par —tre sidor i boken fragar en elev: “&r det du som sager detta eller ar det

boken?”. Lena tittar upp, lite forvanad, och svarar: “Nej, men allt jag laser star ju i boken”.

Vid forsta anblicken kan denna sekvens se ut som ett typexempel pa en hoglasnings-
situation under en svensklektion. Lararen har samlat ihop elevgruppen och man sit-
ter tillsammans. Hoglasningen dger rum pa en matta mitt i klassrummet. Utifran
perspektivet att vi forstar andra mdanniskor genom gester och kroppsliga uttryck
(Merleau-Ponty, 1997) sd kan lararens val att iscensitta hoglasningsaktiviteten pa
detta vis betraktas som att hon vill skapa en narhet till eleverna som genom denna
ndrhet tydligare kan delta i hogldsningsstunden. En annan aspekt ar att det blir latt-
are for eleverna att sjunka in i lasstunden och leva sig in i det som berattas (ldses) da
det kroppsliga gestaltandet av det som lases tydligare kan uppfattas. Lenas satt att or-
ganisera denna aktivitet tyder pa en 6nskan att skapa forutsattningar for en estetisk
lasning (Rosenblatt, 2002). Har handlar det om att sugas in i berattelsen och inte om
att svara pa fragor om vad som stdr i texten.

Under denna lasstund sa finns det flera elever som sysslar med annat, vilket aterges
i utdraget ovan. Lararen later dessa elever hdllas och verkar dirmed ha bedomt detta
som att det inte stor sjdlva aktiviteten; kanske ar det sd att det for just dessa elever ar
viktigt att fa halla pa och greja med saker under lasstunden? Detta val som lararen
har gor kan betraktas som ett exempel pa pedagogisk 'takt’, har finns ett tydligt elev-
perspektiv fran lararens sida da hon laser av situationen och agerar utifran den. Det
har ar en lasstund dar avsaknaden av ett kroppsdisciplinerande forhallningssatt ar
pataglig (jfr Elam & Widhe, 2015). Alla elever madste inte sitta pa samma sdtt och lyss-
na till berdttelsen utan det finns rum for att till viss grans anpassa sig efter individen.

De sista raderna i citatet ovan visar pd att det rader vissa oklarheter hos en av elev-
erna huruvida det som lararen siger ar hennes egna ord eller bokens, vilket kan sdgas
visa pa att lararen pa ndgot vis gjort boken till en forlangning av sig sjdlv eftersom
eleven har svart att halla isar lararen och bokens innehall. Boken, lararen och las-
ningen smalter ihop och blir for eleven till en helhet. Lararens férvaning bestar i att
hon ar sa pass van vid att ldsa pa det satt som hon laser (inlevelsefullt); hon har infor-
livat detta med sin levda kropp, det har blivit nagot naturligt.

Bdnkboksldsning

Under en annan lektion i samma klass ar det dags for bankbokslasning. Nu dr det inte
langre tillatet att sitta lite som man vill utan lararen leder ivag ndgra elever till sina
platser. Till skillnad fran hoglasningsstunden sa verkar det har finnas en implicit idé
om att enskild lasning bor ske under mer kontrollerade former:

Det tar en stund innan samtliga elever hittat sin bok och kommit till ro. Lararen leder ivdg
nagra elever till sina platser och sager samtidigt till mig: har har vi ndgra vandrande pinnar...
Slutligen sitter samtliga elever pa sina platser och alla har varsin bok. Lararen bérjar ga runt
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till de olika borden med ett Iasschema i handen. Den forsta elev hon stannar vid laser en Kalle
Anka-pocket och en liten diskussion utbryter om varifran eleven fatt “boken” vilken enligt 13-
raren inte kan ha legat i klassens boklada, vilket eleven bestdmt hévdar. Likval I3ter hon eleven

fortsatta lasa Kalle Anka-pocketen.

Ifrdgasattandet av elevens val av lasebok indikerar att lararen har en idé om vad som
ar lamplig litteratur i just denna kontext. Efter en kort diskussion gor hon dock en
snabb bedémning att eleven kan fortsatta ldsa Kalle Anka-pocketen. Att lita eleven
som valt en Kalle Anka-pocket fa behdlla den som tystlasningsbok kan betraktas som
ett val lararen gor baserat pa kinnedom om elevens lasvanor. Att patvinga just denna
elev en annan bok kanske leder till ett motstand hos eleven. Kalle Anka-pocketens re-
pertoar och elevens repertoar (jfr McCormick, 1994) ligger kanske ndrmare varandra
an ndgon annan bok som i just denna stund finns tillganglig. Den pedagogiska 'tak-
ten’ visar sig hdr i och med att hon har agerar utifran elevens erfarenhet av lasning.

Som jag ser det sd finns det flera val lararen stalls infor vad galler iscensédttandet av
bankboksldsning; antingen kan lararen halla sig i bakgrunden genom att exempelvis
satta sig framme vid katedern eller sd kan hon/han som i exemplet ovan gora sig mer
kroppsligt narvarande genom att vara i rorelse och i dialog med eleverna. Den pdtag-
liga ndrvaron gor att lasningen har blir till ett gemensamt projekt mellan larare-elev.
Detta blir synligt med den ovanndmnda eleven med den pa eget bevag inforskaffade
Kalla Anka-pocketen:

Lararen ber eleven att ldsa ndgra meningar hogt, vilket han gor, uppmanar sedan eleven att
stanna och borjar sedan prata om vad “bubblorna” i serier betyder. “Det betyder att man tan-
ker”, svarar eleven. Ldraren bekraftar att detta stammer och ber eleven fortsatta lasningen.
Efter en stund gar hon vidare till ett annat bord mittemot. Har lases en kapitelbok och samma
procedur med hogldsning upprepas. Lararen fragar eleven om nagot i bokens innehall och ett
litet samtal om det lasta uppstar. Eleverna som sitter bredvid lyssnar pa det som sags, men
utan att kommentera.

[ denna ovan beskrivna situation ligger en del av det som lyfts pa den efferenta lds-
ningen (Rosenblatt, 2002). Eleverna ombeds besvara pa frdgor som ror texternas inne-
hall och utformning. Det som blir tydligt har ar hur lararens agerande inbjuder till
samtal och delaktighet om dn i mindre format. Lenas agerande forkroppsligar Fishs
(1980) syn pa textldsning som en kulturellt konstruerad praktik i och med faktumet
att hon ror sig runt i klassrummet och deltar i elevernas textldsning.

Att skapa forutsdttningar for ldsning

Hade bankboksldsningen skett under andra former dar larararen hallit sig mer i bak-
grunden hade forutsattningarna for denna interaktion varit betydligt lagre, samti-
digt som andra aspekter kommer i dagen, vilket kan skddas i nedanstdende utdrag
ddr en observation i den andra klassen, i arskurs 5, far tjana som exempel.
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“Nu vill jag att alla satter sig och Idser sjalva. Ingen ska sitta ute i grupprummet eller utanfor
klassrummet”, meddelar lararen. “Ni far lov att sitta under bordet om ni s3 vill, men ingen
lamnar rummet.” Det blir tyst i klassrummet. Lararen satter sig vid sitt skrivbord och sorterar

korten med fragor. Tystlasningen pagar under ca 15 minuter.

Miljon spelar har en betydande roll for lararen Barbro eftersom det for henne verkar
vara viktigt att ingen lamnar klassrummet. Samtidigt finns hdr ett visst mdtt av pe-
dagogisk 'takt’ da det ar fullt mojligt att fd sitta och lasa under borden. Genom att
placera sig sjalv langst fram i klassrummet vid katedern skapas en kroppslig distans
gentemot eleverna. Det kroppsliga avstdndet kan tolkas pa olika satt. Eleverna sitter
tysta pa sina platser, forutom en elev som satt sig i en soffa i klassrummet, och ar fullt
medvetna om att bankbokslasningen innebdr att pd egen hand ldsa en specifik text
med allt vad det innebar. Inga ord utbyts mellan elev-elev eller elev-larare. Det fysiska
avstandet mellan lararen och eleverna kan i denna kontext fran lararens sida innebara
en tilltro till elevernas férmaga att sjalva kunna ta till sig skonlitterdra texter. Kanske
sager det ocksd ndgot om lararens hallning till litteratur; en vag till meningsskapande
ar att skapa forutsattningar for mojligheter att kunna ga in i en egen forestallnings-
varld (jfr Langer, 2005,2011) vilket kan ske genom att eleverna gar in i sig sjalva och
lararen ger dem utrymme att gora detta. Har blir tystnaden och avstandet medel for
att uppna forstdelse och skapa mening.

Att sitta framme vid katedern och under tiden eleverna laser forbereda ett annat
lektionsmoment kan ocksd markera att lasningen i sig inte dr dndamadlet utan att
lasningen ar forutsattningen eller utgangspunkten f6r nagot annat som ska ske se-
dan, vilket ar mer betydelsefullt dn sjdlva ldsningen. De kort som lararen sorterar i
textutdraget ovan kommer sedan att spela huvudrollen under lektionens aterstaende
minuter.

“Las klart sidan ni ar pa, sedan lagger ni ihop bockerna. Lagg inte bort boken, utan ha boken
jamte er. Nu gor ni sd har idag; nu ar det jag som styr”, sdger Barbro staendes framme vid
katedern medan hon garigenom vad som ska goras. Eleverna ska sitta i mindre grupper och
stalla fragor utifran korten till varandra om de bocker de haller pd att lasa. Eleverna gar fram
till Iararen och hamtar korten vilka har forberetts; olika grupper tycks ha fatt lite olika fragor.
Nagra elever dtervander till Barbro nastan med en gang och ber om hjalp med uppgiften.
Fragetecknen ratas ut och eleverna gar och sétter sig igen. Det blir lite smapratigt i klassrum-
met. “Schh”, sdger Barbro. “Borja inte braka nu det forsta ni gor”, séger hon till en elev som
hojt rosten och verkar upprord 6ver nagot. Nu borjar Barbro forflytta sig runt mellan elevernas
bord i klassrummet och stannar vid borden och lyssnar. Hon nickar nadgra ganger, gar sedan
vidare till ndsta bord dar hon stannar kvar en langre stund och stéller en fraga. Svaret eleven
ger verkar forvana Barbro da hon hojer 6gonbrynen, dock lamnar hon bordet och gar vidare
till ett annat dér en elev stéller en fraga som hon besvarar. Vid den sista gruppen satter hon sig
ner en liten stund och bérjar prata om en bok som en av eleverna laser. Eleven haller upp sin
bok och visar lararen.
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Precis som i foregaende beskrivning av tystlasningssekvensen sa placerar lararen sig
langst fram i klassrummet staende vid katedern. Hon ar fullt synlig och finns dar be-
redd att hjdlpa till om det rdder nagra oklarheter, vilket eleverna uppfattar da nagra
av dem gar fram till henne for att fa instruktionerna forklarade for sig. Nar samtliga
elever val ar i gdng med uppgiften lamnar Barbro sin plats och ror sig istallet ut i
klassrummet dar hon gor nedslag vid de olika grupperna. I utdraget ovan framkom-
mer att hon inte gor pa samma satt vid de olika borden. Vid ndgra bord uppehdller
hon sig enbart nagra sekunder medan hon vid andra stannar kvar en langre stund.
Detta kan ses som exempel pa pedagogisk 'takt’; Barbro vet vilka elever som behover
enklare uppmuntran med hjilp av gester och vilka som behdver mer tydlig verbal
stottning. Att uppmarksamma en elevs val av bok och lata denne prata om den en
stund kan vara ett satt att visa eleven att hans/hennes val har en betydelse samtidigt
som Barbro stottar eleven i byggandet av forestallningsvarldar (Langer, 2011). Genom
att vara mer fysiskt ndra eleverna under denna aktivitet uppvisar Barbro en annan
’hédllning’ an vid tystlasningen. Hon satter sig ner vid vissa bord och visar att det de
samtalar om ar viktigt och har mening.

I Lenas klass forekom ett lektionstillfalle dar tystlasning i kombination med re-
flektionsarbete kring det lasta var i fokus. Lektionen inleds med att Lena staller sig i
mitten av klassrummet med en lada fylld med tunna bocker.

“Nu ska ni lasa sjalva”, sdger lararen och delar ut ndgra tunna bocker. En del elever bérjar kika
pé varandras bocker. N&gon utropar: “Jag ska ldsa Asnan som drack upp ménen.”

Ytterligare en elev tar till orda och staller en fraga som blir hangande obesvarad: “Kan vi byta
bocker?” Efter bokutdelningen delar Lena ut nagra papper med moln och bubblor. Jag ber om
ett ex och ser att det &r en tankekarta dar eleverna ska fylla i uppgifter om personer, miljg, titel
och forfattare, handelser samt skriva en kort reflektion®.

Tydligt i den har sekvensen ar att begreppet "ldsa sjdlva” for eleverna inte verkar inne-
bara att man ar tyst samt sitter lugnt och stilla. De olika kroppsliga expressiva ut-
trycken (borjar kika pd varandras bocker, utropa vilken bok man ska lasa samt stdlla
en fraga ratt ut i luften) kan tolkas som att det finns en forvantan och ett engagemang
hos eleverna som paminner en hel del om den tidigare beskrivna hoglasningsstun-
den. Lenas placering i mitten av klassrummet ger dessutom signaler till eleverna att
det inte dr ndgon namnvard skillnad mellan denna aktivitet och hoglasningsstunden,
dar Lena ocksd befann sig i klassrummets mitt. Uttalandet "nu ska ni lasa sjdlva”
blir i detta sammanhang sekundart for eleverna eftersom Lena genom sin "hdllning’
formedlar nagot annat; att ldsning ar en gemensam aktivitet dar interaktion ar en
sjalvklarhet.

Av betydelse blir aven hur hon férhaller sig till eleverna i denna situation; Lena
varken tystar ner eleverna eller ger respons pa deras uttryck, utan later det hela pas-
sera. Att uppehalla sig vid detta skulle kanske forflytta fokus fran vad som ska goras.

6 Tankekartan ar hamtad ur Herrlin och Nilsson (2009) Las med flyt, ett metodmaterial
anpassat for undervisning i lasforstaelse for grundskolans tidigare &r.
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Nar eleverna fatt tankekartorna infinner sig plotsligt en oro i klassrummet som inte
funnits dar tidigare. For mdnga av eleverna ar det inte helt klart vad ordet "reflektion”
betyder:

“Vad betyder reflektion?”, frdgar en elev ratt ut i luften. “Det kan ni vanta lite med, svarar
Lena. En annan elev: "Vad ska man gdra nar man ar klar?” Lena: "Da ska man fylla i lappen”.
"Jag vill inte gora det sjalv!” Nu hors ett allt hdgre sorl i klassrummet och Lena blir tvungen
att hyscha for att lugna ner situationen. “Vad ar reflektion?” hors det fran ytterligare en elev.
Denna gang svarar Lena: “Om du kommer att tdnka pd ndgonting nar du last sa kan du ju
skriva ner det:”

Problemet med begreppet reflektion ar dock inte l6st da en annan elev aterigen stal-
ler samma fraga ratt ut i luften. Lararens fokus och "hdllning’ har nu férandrats; Lena
sitter pd en stol vid fonstret och bladdrar forstrott i en bok nar fragan om reflektion
aterigen kastas ut:

Hon verkar inte hora fragan utan fortsatter bladdra i boken, strax darpa utropar en annan elev
langre bak i klassrummet: “Jag hittar ingenting, jag skriver att boken &r konstig”. “Gor du det”,
svarar Lena med kroppen halvvdnd mot klassen, forsjunken i boken.

Det som gestaltas ovan kan tyckas vara en paradox; lasningen ar det som ar i fokus,
men under ndgra minuters tid sd sker en forskjutning frdn elevernas lasning till 13-
rarens egen lasning. Genom sitt agerande sd visar Lena att hennes egen lasning ar
betydelsefull. Denna stund varar dock inte mdnga minuter dad en elev gestikulerar
och ropar hogt att han behover hjalp:

Lararen rullar fram en stol till elevens bank och satter sig sedan med eleven. “Vad hande har?”,
Lena bladdrar i elevens bok, sida fér sida och kommenterar bade det som star i texten och
bilderna i boken (“stackars asna!”). Hon fragar eleven olika saker samtidigt som hon kommen-
terar innehallet.

Genom att vara ndra eleven fysiskt och bldddra i boken tillsammans blir vagen till
ett meningsskapande en gemensam process for eleven istdllet for ett ensamt projekt.
Att visa ett intresse for boken samt modellera hur man kan ta sig an en text som for
eleven vid forsta anblicken kan te sig svar blir ett satt for lararen och eleven att skapa
ett gemensamt rum. Det Lena hdr gor ar att hon hjdlper eleven att skapa ett rum i
rummet for att han ska kunna ndrma sig lasandets varld (jfr Nielsen, 2005).

I dessa ovan beskrivna sekvenser skildras flera olika handelser som uppstdtt i litte-
raturundervisningen. Med hjalp av begreppet 'den levda kroppen’ i kombination med
verktygen 'takt’ och ’hallning’ framtrader hoglasningsaktiviteterna och tystlasnings-
stunderna som mdngfacetterade aktiviteter. Situationer som kanske kan uppfattas
som vardagliga i svenskundervisningen framtrader i ett annat perspektiv.
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Diskussion

Studiens resultat ger exempel pa hur de tva lararna uppvisar pedagogisk takt i manga
av de situationer som uppstadr i deras respektive litteraturundervisning. Kroppen blir
en betydelsefull del i detta nar det kommer till formdgan att agera taktfullt. Genom
att tolka lararnas kroppsliga hdllning framtrader ocksa deras forhdllningssatt gent-
emot litteraturundervisningen.

For att dtergd till artikelns syfte sa har jag har alltsd i denna studie givit exempel pd
hur kroppsliga dimensioner kan uttryckas i undervisningssituationer. Vid en forsta
anblick kan ldrarna i studien och deras satt att undervisa ses som valdigt olika. Has-
tigt betraktat kan Lena uppfattas som den av de tvd lararna i studien som tydligare
anvander sig av ett kroppsligt uttryck i undervisningen. Hon befinner sig ofta nara
eleverna och forflyttar sig runt i klassrummet. Vid en narmare analys och utifrdn
idén att manniskan ar en helhet och att férhdllningssattet ar kroppsligt sa far dven
Barbros kroppsliga uttryck inneboérder for undervisningen. Genom att ta utgangs-
punkt i 'den levda kroppen’ sd framtrader till synes vardagliga och kanske sjalvklara
foreteelser pd ett annorlunda satt. Att som Barbro std framme vid katedern och blicka
ut 6ver klassrummet betraktas i allmdnhet som ett givet faktum i undervisningssam-
manhang och inget som vacker funderingar, men utifran perspektivet som anldggs
har sd kan detta tolkas pa en mangd olika satt vilka samtliga far innebérder for sjalva
undervisningen och dven berdttar ndgot om lararens forhdllningssatt till litteratur
och litteraturundervisning. Barbros "hdllning’ gentemot eleverna under tystlasnings-
stunden kan ses som ett sdtt att signalera att lasningen ska ske enskilt och att var och
en ska gd in i sin egen lasning for att kunna uppleva det som skapas under ldsningen.
Att med hjalp av sin kroppshallning forhdlla sig distanserad blir i detta fall en fraga
om att skapa forutsattningar for en estetisk lasning (Rosenblatt, 2002) och byggandet
av forestallningsvarldar (Langer, 2005, 2011).

Lena visar pd olika satt genom sitt kroppsliga varande att litteraturlasning kan/
bor ske i dialog med andra och skapar vid ett flertal tillfallen en gemenskap kring
lasningen da hon ofta befinner sig fysiskt nira eleverna. Genom att stindigt vara
inom rackhall for eleverna signalerar hon att hon kan hjalpa till samt vara en del i
deras lasande och meningsskapande. I sitt satt att agera visar hon pa en medvetenhet
kring att det kan finnas mer eller mindre stora skillnader mellan texters och elevers
repertoar (McCormick, 1994).

Lararna i undersokningen formedlar olika ’hallningar’ avseende litteraturundervis-
ningen med hjdlp av sina rorelsemonster och hur de positionerar sig i klassrummet
samtidigt som olika receptionsteoretiska aspekter synliggors. Bide Lena och Barbro
kan sdgas forkroppsliga olika receptionsteoretiska ’hallningar’ i olika situationer, vil-
ka formedlas till eleverna.

Avslutande reflektion

En slutsats som kan dras utifrdn det resultat som jag ovan presenterat ar att anlag-
gandet av ett kroppsligt perspektiv pa litteraturundervisningen bidrar med nya in-
fallsvinklar. De olika litteraturdidaktiska positioner som existerar tranger igenom la-
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rarnas kroppsliga varande. Som ldarare ar det dirmed angeldget att vara medveten om
sin egen kroppslighet som har visat sig gestalta den "hallning’ gentemot litteratur som
formedlas till eleverna. Begreppet 'hdllning’ inbegriper har alltsa dels forhdllnings-
satt, dels kroppslig hallning som har visat sig samverka. I ett storre perspektiv visar
denna studie pa att larares kroppslighet ar en viktig del i undervisningssituationen
och bor uppmarksammas i storre utstrackning an vad som gors idag.
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