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FORORD

I TIDER SOM DENNA, MED STORA OMVALVNINGAR och en oklar framtid, finns det alltid anledning
att blicka tillbaka. Man maste lira av historien. Dagens lirare méter stora utmaningar, men vad
ir det som siger att inte deras foregdngare motte vil si stora? Dirfor kan det vara av intresse for
dem som idag dr engagerade i skola och utbildning att ta del av hur deras foregingare hanterade
sadant som de upplevde som svara problem i undervisningen.

Stiftelsen for forvaltning av Sveriges allminna folkskolldrarforenings tillgdngar (Stiftelsen
SAF) har, som framgar av namnet, till uppgift att férvalta de tillgaingar som tidigare lirarorgani-
sationer ackumulerat. Det dr svart att hitta ndgot bittre sitt att uppfylla stiftarnas 6nskemal dn
att forsoka levandegora lirarnas sokande efter kunskap. Genom att ge ut en lang serie av skrifter
under nistan hundra ar forsokte lirarna sjilva, och via sina organisationer, svara upp mot det
stora intresse som ldrare haft for pedagogisk bildning och sin egen kompetensutveckling.

DET AR EN IMPONERANDE BREDD som dessa Pedagogiska skrifier representerar, och eftersom det
var lirarna sjilva som svarade for urvalet av amnen speglar det sjilvfallet lirarnas intressebild.
Dir aterfinns sdvil rena kunskapsomraden, till exempel rittstavning, rikning och naturstudier,
som social fostran, hilsa och hygien samt mitning av kunskaper.

Joakim Landahl, forfattare till "Den lisande liraren”, menar att utgivningen av Pedagogiska
skrifter kan sigas ha vilat pa ett outtalat antagande: att skolan och dess lirare kan utvecklas genom
lasning av texter. Han stiller avslutningsvis tvd fragor om relationen mellan lisning och pedago-
gisk forandring igdr och idag: Har texter féridndrat historien? Kan de forandra historien dven i
framtiden?

Det dr var overtygelse att sa ar fallet och darfor vill nu Stiftelsen SAF vidareutveckla traditio-
nen genom denna skrift som ir det forsta bidraget i en ny skriftserie kallad ”Forskning om
undervisning och lirande”.

DET FINNS EN SARSKILD BAKGRUND till denna utgivning. Stiftelsen SAF vill, utéver att bidra med
kunskaper om liraryrkets historia, som den gestaltas i detta férsta nummer, ocksd medverka till
att utveckla skolan.

Redan 1910 inrittades den forsta professuren for forskning som tog sin utgdngspunkt i lirar-
yrkets grund. Tyvirr blev denna ansats vildigt kortvarig. Forskningen kom att bli en del av skol-
ans overgripande reformarbete och fjirmades dirmed frin sjilva skolarbetet. Det blev en annan
part dn lirarna sjilva som definierade vilken kunskap eleverna skulle utveckla och hur det skulle
ga till.

Det tog manga ar for lirarna att dterta ansvaret for sin egen kunskapsutveckling. Under 1980-
och go-talen dndrades forutsittningarna i skolan genom decentraliseringen och genom f6rind-
rade barn- och elevgrupper. Lirarnas medverkan och kontroll 6ver kunskapsproduktionen fram-
stod som allt viktigare och fradgan om lirares forskning kom ater pa dagordningen. Men det ir
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fortfarande inte sjilvklart att undervisning och lirande ska bygga pa vetenskap, och alltfér manga
ifragasitter virdet av forskarutbildade lirare inom alla skolformer; lirare som kan driva savil
undervisning som forsknings- och utvecklingsarbete.

Lirare maste utveckla kunskap om vad som faktiskt hinder i skolan. I debatten om skolan tycks
utgangspunkten vara att kunskapen finns och att 16sningarna ligger i en battre lirarutbildning,
kompetensutveckling for lirare och 6kade resurser. Alltsammans dr utomordentligt viktiga fragor,
men det r inte tillrickligt nir det samtidigt saknas kunskaper inom manga av de omraden som
dagens skola har att hantera.

FOR ATT BIDRA TILL DISKUSSIONEN om behovet av forskning om undervisning och lirande kommer
Stiftelsen SAF nu ge ut en serie skrifter om forskning inom de omraden som Lirarférbundets
vetenskapliga rad har tagit fram som sérskilt viktiga for liraryrkets kunskapsbas. Vetenskapliga
radet har i dokumentet ”Forskning for en bittre utbildning” listat ett antal angeligna forsknings-
omréaden: Lirande och kunskapsutveckling inom olika omraden, Skolan som kulturell métesplats,
Pedagogiska arbetsformer och instrument samt Bedomning av elevers kunskapsutveckling.

Forslagen till forskningsomraden utgar dels frdn lirarnas ansvarsomraden, dels fran villkoren for
den pedagogiska verksamheten. Det behévs forskning med inriktning mot att forbattra de pedago-
giska verksamheterna — utveckla och préva undervisningsmetoder, diagnostiska instrument, liro-
medel etc — sdvil som forskning som syftar till ett fordjupa forstéelsen av lirande och lirandets
variationer inom olika kunskapsomraden och under olika betingelser. Dirtill behévs forskning som
kritiskt granskar den pagaende utvecklingen inom skolans omrade.

Denna och kommande skrifter hoppas vi ska bidra till forstéelsen for att det behovs betydligt stor-
re forskningsinsatser nir det giller skolan; forskning som innefattar systematiska nirstudier av sko-
lan i relation till de uppgifter som finns i de pedagogiska verksamheterna. Vi behéver veta mycket
mer om de nira processerna inom undervisning och lirande .

Ytterligare ett mycket viktigt skil till att skapa méojligheter for forskning inom liraromradet ar
rekryteringen till ldrarutbildningen. Utan en bred vetenskaplig bas for lirarutbildningen och en
utbyggd forskning skapas inte de miljéer och utvecklingsmojligheter i arbetet som gor att unga
minniskor kan se ldraryrket som ett attraktivt och spinnande framtidsyrke.

DET VIKTIGASTE KAPITALET i kunskapssamhillet dr just kunskap. Darmed blir utbildning och forsk-
ning den viktigaste konkurrensfaktorn for att f — och behalla — arbete. Det ckade vetandet och det
livsldnga larandet stiller hoga krav pa utbildningen. Forskning om lirande och kunskapsbildning i
olika aspekter dr darfor absolut nédvindigt.

Med denna och kommande skrifter vill vi stimulera dagens lirare till att sjilvkritiskt granska sin
gdarning, reflektera 6ver kunskapsluckor i forskningen och féda nya tankar om forskning inom
utbildningsvetenskapen och dirmed bidra i den nya utgivningen.

Forfattare till denna forsta skrift "Den lisande liraren” ir Joakim Landahl, forskarassistent vid
Pedagogiska institutionen, Stockholms universitet.

Solweig Eklund
Redaktor



|. Inledning

I. INLEDNING

DET FINNS TVA PASTAENDEN som mainga tycks eniga
om idag. Det ena dr att lirare behover mer kunskaper.
Det andra ir att skolan behover férindras.

Pastiendena idr inte nya. Pedagogikens historia ger
manga olika exempel pa hur de har fyllts med konkret
innehall. Amnet f6r den hir studien ir en skriftserie
dir dessa fragor kom till uttryck. Pedagogiska skrifter
gavs ut mellan 1898 och 1984 av representanter for
lararkaren. Den bestod av 6versittningar och svenska
verk, dir forskare, lirare och andra behandlade peda-
gogiska fragor av de mest skiftande slag. En del av tex-
terna har blivit klassiska, men de flesta dr idag bort-
glomda. Utgivningen, som omfattade cirka 3—4 num-
mer per dr, strickte sig 6ver nistan ett helt sekel och ar
darfor en guldgruva for forstielsen av pedagogikens
idéhistoria.

Lararen: bildad eller halvbildad?

1897 publicerades forsta delen av August Bondessons
satiriska roman Skollgrare John Chronschoughs memoa-
rer fran uppvixttiden och seminariedren. Romanen har
lasts som en drift med den si kallade halvbildningen
hos den tidens folkskolldrare. Nar romanen recensera-
des i Svensk ldraretidning var responsen, av forklarliga
skil, inte helt entusiastisk. Recensenten Hjalmar Berg
gick visserligen med pa att romanen inte var helt orea-
listisk. Verklighetens ldrarkandidater led brist pa kon-
takter med bildade minniskor. De hade brist pa bade
tid och pengar for att ta del av bildningsmoijligheter.
Och nir de limnade seminariet var de "visserligen i
besittning af en del oundgingligen nédvindiga kun-
skaper och firdigheter, men med verklig bildning kan
det ju svérligen vara annat 4n klent bestillt”. Men sam-
tidigt var detta, enligt recensenten, bara ena sidan av
saken. Lararkaren var medveten om sin bristande bild-
ning, och dessutom strivade den allvarligt efter att
avhjilpa densamma. "Dirom vittnar bland annat den
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brinnande begirlighet, hvarmed folkskolans lirare och
lararinnor gripa hvarje tillfille till 6kad utbildning”
(Berg 1897:703).

Samma ar som Bondessons bok gavs ut fattades ett
beslut inom Sveriges allminna folkskollirarférening
(SAF) om att borja ge ut skriftserien Pedagogiska skrif-
ter. Det skulle bli starten pa en 87 ar ling utgivning av
pedagogisk litteratur. Skriftserien kan ses som ett stort
bildningsprojekt. Genom den fick lirare tillging till en
rad vetenskapliga och metodiska verk i vistvirlden.
Med en internationell utblick som rymde bocker om
reformerna i Osterrike, tysk arbetsskola, danska
undervisningsplaner, ryggradskrokningar i Schweiz;
med svenska verk om metodik i olika skolimnen,
stamningens visen, den senaste utredningen om sexu-
ellt smittsamma sjukdomar och en resonerande text
om konsten att stilla frigor; med verk skrivna av idag
bade kinda och okinda pedagoger. Utgivningen var ett
av méinga tecken i tiden pa larares intresse f6r pedago-
gisk bildning, och kan ocksa ses i ljuset av den profes-
sionalisering som lararkaren under slutet av 18oo-talet
genomgick. Det var en tid ndr pristernas inflytande
6ver skolan minskade, folkskolldrarkaren organiserade
sig, skoltidningar startades, utbildningstiden forling-
des, och ett intensivt idéutbyte skedde under olika
typer av lirarmoéten (Florin 1987; Isling 1988; Persson
2007).

Det var saledes en kluven bild som framtridde av
folkskolliraren runt forra sekelskiftet. Dir vissa sag
brist pa bildning, sig andra en pafallande bildningsvil-
ja. Det gjorde lirarnas status otydlig, samtidigt som
det tydliggjorde vigen framat for folkskolldrarna. Folk-
skolldraren Jons Franzén hoérde till dem som gav
uttryck for den kluvna bilden av lirarkiren. Han
uttryckte stor glidje 6ver lirares deltagande i som-
markurser och annan fortbildning. Samtidigt menade
han att lirarkdren drogs med ett besvirande historiskt
arv. Hit horde att "Chronschougstypen dnnu hir och
dir finnes kvar, om 4n som en gengingare frin en
annan tid” samt att idldre tiders lirare var “invalider
och afsigkomna existenser” som vickte en ringaktning
och ett 16je som kunde drabba dven samtidens lirare.

For att hoja kirens anseende gillde det dirfor att fort-
sitta pa den inslagna vigen. Receptet for att indra
situationen var enkelt: "stigande bildning” (Franzén
1897a:761).

Stigande bildning kan nu komma till pa flera sitt.
Lirarkaren verkar, och har verkat, inom ett institutio-
nellt sammanhang som ménga varit engagerade i.
Skolinspektorer, prister, politiker, myndigheter, kon-
sulter, psykologer, forskare, journalister och andra har
bidragit till att forma skolan till vad den har blivit.
Dessa har producerat texter om och f6r skolan: styrdo-
kument, inspektionsrapporter, reportage, forsknings-
rapporter med mera. Skolans historia har till stora
delar skrivits och utformats av aktérer som sjilva inte
varit verksamma inom skolan.

Men detta ir inte hela sanningen. Aven om lirares
arbete till stora delar utformats av andra, har lirarka-
ren ocksd, mer eller mindre framgéangsrikt, stravat
efter att ta kommando &ver skolans utveckling och den
egna professionella utvecklingen. Pedagogiska skrifter
var ett textprojekt som drevs av lirarkiren, och kom att
behandla fragor som i vid mening kan beskrivas som
professionsrelevanta. Skriftserien kan ses som ett
exempel pd en speciell strategi for att utveckla skolan
och lararyrket: genom tillgingliggérande av texter.

Tillkomsten

Aldre tiders folkskollirare levde och verkade ofta
ensamma. [ ett ensligt belidget skolhus, som var savil
deras arbetsplats som deras bostad, forvintades lira-
ren skota sitt arbete. For den lirare som stravade efter
att analysera och utveckla sin egen verksambhet fanns
det dirmed inte mycket till stimuli. Fér den bildnings-
torstande och ensamma liraren skapades under 1800-
talets lopp dock ett okat antal méjligheter. Genom en
okad textproduktion om pedagogiska fenomen blev det
moijligt att lira sig av pedagogiska erfarenheter utan att
ens ha triffat den person som gjort erfarenheterna.
Tillkomsten av Pedagogiska skrifter illustrerar detta.
Idén om att ge ut en skriftserie formulerades forst av
en lokalkrets inom SAF (Kville) som 1895 skrev en
motion till centralstyrelsen om behovet av pedagogisk



litteratur. Motionen ir ganska belysande for hur man
betraktade majligheten till professionell utveckling.

Bland de sitt, pa vilka en for sin fortsatta utbild-
ning nitilskande lirare eller lirarinna soker skaf-
fa sig vidgade insikter dr vil, atminstone for lands-
bygdens lararepersonal, sjilfstudium det allra vik-
tigaste. Sdrskilt i pedagogik — ordet taget i dess
vidstricktaste betydelse — torde sjilfstudium vara
alldeles nédvindigt i samma man, som liraren
vinner mera praktisk erfarenhet. Ar han en vaken
iakttagare framstiller sig for honom nistan dagli-
gen nagon ny yttring av barnens sjilslif, hvilken
han behofver se i pedagogikens belysning (Wiberg

1957:11).

Det var alltsd sjilvstudium, eller med ett annat ord,
bokldsning, som lyftes fram som medlet {6r att skaffa
sig "vidgade insikter.” Emellertid var de reella moéjlig-
heterna till sjalvstudium begransade. Motionidrerna
lyfte fram avsaknaden av inhemsk pedagogisk littera-
tur. Den bildningstorstande liraren kunde hir sorgset
konstatera att det utomlands sag bittre ut: "Med
vemod tinker han pa de storre kulturlindernas jamfo-
relsevis rikhaltiga litteratur i uppfostringsfragor, enir
han ej 4r miktig de sprak, pa hvilka de dro forfattade”
(Ibid). En moijlig 16sning, som tidigare diskuterats,
vore att infora tyska pa seminarierna. I motionen avvi-
sades den 16sningen, bland annat for att det skulle ta
sd lang tid innan kiren som helhet blivit tyskkunnig.
Istillet foreslogs en utgivning av oversittningar. I
januari 1897 fattade s centralstyrelsen beslut om
utgivning av en ny skriftserie. En sirskild litteratur-

I. INLEDNING

kommitté gavs i uppgift att ombesérja utgivningen. I
relation till den ursprungliga motionen inférde man
en viktig forandring: utgivningen skulle inte begrinsas
till oversittningar (Wiberg 1957:20f). De som var
intresserade av utgivningen kunde ansluta sig till det
litteratursillskap, som bildades 1899, och innebar att
man mot en &rsavgift abonnerade pd skriftserien.
Fram till 1950-talet finns statistik som visat att antalet
abonnenter i allminhet var runt 500-6oo (Wiberg
1957: 52f). Utgivare av skriftserien var forst Sveriges
allminna folkskollirarférenings litteratur-kommitté. !
1967 gick ansvaret Gver till Sveriges lararforbunds lit-
teraturkommitté. 2

Den centrala gestalten

Ett helt centralt namn i skriftseriens historia dr Jons
Franzén. Han fungerade som redaktor for skriftserien
dren 1898-1934, d v s under hela 37 drs tid. Under de
aren gavs 146 nummer av skriftserien ut, av totalt 266.
Ingen av de kommande redaktérerna och ordférande-
na var verksamma lika linge, dven om de nirmaste
eftertridarna blev relativt lingvariga pa sina poster. 3
Franzéns dominerande stillning i skriftserien gér
att han spelat en viktig roll inom den svenska pedago-
gikens idéhistoria. Vem var di denna Franzén? Vid
skriftseriens tillkomst var han folkskolldrare och sl6jd-
larare vid folkskolseminariet i Lund. Han var ocksd
ledamot av SAF:s centralstyrelse (Duprez 1977:208).
Han hade ocksd publicerat en del texter, bland annat
skrifen Bidrag till snickerislojdens metodik, utgiven
1892, som kom att leda till en hard debatt med Otto
Salomon om sléjdundervisningens metodik, bland
annat om synen pa klassundervisning och individuell

1 Utgivare fran 19or1 var Sveriges allminna folkskollirarférenings litteratursillskap. Utgivare fran 1961 var
Federationen Sveriges allminna folkskolldrarférening (Duprez 1977: 20-33).

2 Utgivare frin 1967 var Sveriges lirarforbunds litteraturkommitté. Frin 1974 var det Sveriges lirarforbund
genom dess pedagogiska nimnd, som ansvarade for utgivningen. Fran 1975 var utgivaren Sveriges lirarfor-

bund (Duprez 1977: 34-30).

3 Franzén eftertriddes av duon Nils Hinninger (ordf. 1935-1947) och Gunnar Ahlberg (red.1935-1951). Ake
Wiberg tog sedan 6ver som redaktor och ordférande (1951-1967). Efter dessa kom ledarskapet att bytas ut snab-

bare (Duprez 1977:211).
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undervisning (Sjéholm 1942:99). Kort innan skriftse-
rien kom till gav han ut boken Pedagogisk-psykologiska
fragment (1895), baserad frimst pa foreldsningar han
hallit for folkskolldrare. I boken diskuterades sidana
fragor som det kroppsliga livets betydelse for sjilslivet,
sjalslivets uppfostran, kinslolivet och viljelivet. I f6ror-
det papekade han att han hade en viss forkirlek for
psykologi:

Att jag hirvid sett de pedagogiska spérsmalen huf-
vudsakligen fran psykologisk synpunkt beror pa
den genom erfarenheten forviarfvade och alltmer
stadgade 6fvertygelsen, att ingenting ar till den
grad dgnadt att klara blicken och stegra intresset
for lararens kall, som psykologiska studier och
psykologiska iakttagelser, pd samma ging som
dessa hafva en synnerlig férmaga att hilla oss pa
vakt gent emot de sirentoner, som pa slentrianens
lugna badd vilja vagga oss till ro (Franzén 189s:
forord).

Genom utgivningen av Pedagogiska skrifier skulle
Franzén fi manga chanser att skydda liraren mot
dessa s6vande sirener. Hans intresse for ett samman-
kopplande av pedagogik och psykologi skulle komma
att synas i manga av de titlar som gavs ut.

Till Franzéns profil horde ocksa ett starkt intresse
for den tyska pedagogiken. Enligt Ake Wiberg var
Franzén "till sin bildningstyp helt tyskorienterad. Det-
ta var ju i och for sig intet fel, om det icke varit férenat
med en stor brist pa forstielse f6r anglo-amerikanska
forhallanden, som ir férvanande” (Wiberg 1957:30).
Detta omd6me synes ha skil for sig att déma av det
pétagliga tyska inflytandet i Pedagogiska skrifter. Men
det ska samtidigt betonas att Franzén inte var okunnig
om den utveckling som skedde i andra linder, vilket
syns i texter han givit ut. 4 Franzén tycks heller inte ha

varit en anhingare av okritiska importer av pedagogis-
ka idéer. I en av artiklarna om barnpsykologi stillde
han fragan om hur Sveriges folkskolldrarkar skulle for-
halla sig till den loftesrika utvecklingen pa barnstu-
diets omrade. Han pekade pi att de rén som gjorts var
till stor nytta, men att det samtidigt inte rickte att ta
del av utlindska ron. Svenska barn var nimligen
annorlunda, de hade sina sirskilda egendomligheter.
"Det arbete, som krifves for att utrona, hvilka dessa
egendomligheter dro, och huru uppfostringsarbete
med anledning diraf bor afpassas, kan ingen annan it
oss utfora. Det dr vart eget” (Franzén 1897b: 639).

Innehallsoversikt

Den samlade textvolymen ir omfattande. 266 num-
mer gavs ut, eller 229 individuella publikationer (en
del publikationer gavs ut som dubbelnummer). Totalt
miter skriftserien ungefir tva hyllmeter. Sidantalet i
de olika numren varierar kraftigt, frin tunnare hiften
pa négra tiotal sidor, till flera hundra sidor, men ett
vanligt omfing ir drygt hundra sidor. Att gora en enty-
dig innehallsoversikt av detta vildiga material ir givet-
vis ndgot vanskligt. Ett sitt att dnda oversiktligt karak-
terisera skriftserien &r att beskriva de olika textgenrer
som praglar utgivningen. Mest patagligt ar att det inte
ir en enskild genre som givits ut. Genrer som ir van-
ligt férekommande i utgivningen ir (1) handledningar
och beskrivningar av pedagogiska riktningar (2) veten-
skapliga undersckningar och presentationer (3) be-
skrivningar av skolor i utlandet (4) utbildningshistoria.
Det kan papekas att enskilda verk inte sillan ir genre-
6verskridande.

Handledningar och beskrivningar av pedagogiska rikt-
ningar ir den stérsta textgenren. Har finner vi beskriv-
ningar av metodiska riktningar som arbetsskola,
arbetsundervisning, sakundervisning, periodlisning,
Jena-planen, Daltonplanen och Mannheimersystemet,

4 1 Pedagogisk-psykologiska fragment var den mest refererade forfattaren en fransman: Théodule Ribot, och den-
nes Minnets sjukdomar och Viljans sjukdomar. 1897 skrev Franzén tvi artiklar om barnpsykologiska iakttagelser i
Svensk lgrartidning. Den ena av artiklarna handlade om tysk barnpsykologi, den andra om engelsk och ameri-

kansk barnpsykologi.



om Montessori, Dewey och Decroly. Det dr beskriv-
ningar av pedagogiska riktningar som handlar om sko-
lans undervisning som helhet. Andra handledningar
och pedagogiska beskrivningar har ett mer distinkt
fokus, och behandlar exempelvis konsten att stilla fra-
gor och konsten att individualisera — distinkta teman
som dock ir relevanta for manga dmnen. Ater andra
handlar om liromedel: om kinematografin, om tryckta
liromedel och om bibliotek. Sedan finns ocksi en rad
handledningar som tar fasta pa sirskilda skolimnen
eller inslag i skolimnen: geografi, samhillslira, svens-
ka, kristendom, matematik, gymnastik, samt handled-
ningar som tar upp avgrinsade moment i skolans
verksamhet som inte utgér skolimnen: ligerskolor
och dramatisering. Vissa verk inom denna genre ir
vildigt konkreta illustrationer av hur undervisning kan
byggas upp och innehaller materiel, uppgifter, berittel-
ser, fotografier av undervisningssituationer och ibland
tinkbara repliker fran liraren.

Vetenskapliga undersokningar och presentationer. Den-
na genre avviker tydligt frin den ovan. Hir kan vi finna
tabeller, diagram och ibland formler. Hir finns enskil-
da undersdkningar, som i detalj redovisas fran design
till resultat, men ocksa mer oversiktliga presentationer
av forskning. Undersokningarna handlar exempelvis
om minnet, uppmarksamhet, skolk, barns forestill-
ningar och barns litteraturlisning. Psykologi ir ett
nyckelord, och sirskilt ligger fokus pa att forstd sig pa
barn i allminhet, samt mer specifika fragor som hur
barn utvecklas, hur barn skiljer sig it och hur dessa
skillnader kan maitas.

Beskrivningar av skolor i utlandet. Hit riknas skild-
ringar av skolor och skolvisen i utlandet som gors i
form av reseberittelser, eller i form av att forskare eller
andra boende i det aktuella landet gér beskrivningar. I

I. INLEDNING

denna genre aterfinns savil specialiserade studier av
sarskilda skolformer och pedagogiska riktningar, som
mer allminna beskrivningar av hur ett lands skolvisen
rent organisatoriskt dr uppbyggt.

Utbildningshistoria. Hir hittar vi verk om svensk och
utlindsk utbildningshistoria. Det handlar bade om
mer personligt firgade aterblickar och om mer tradi-
tionell historieskrivning. Till den utbildningshistoris-
ka kategorin kan ocksi riknas aterutgivning av ett
antal klassiska pedagoger, sisom Pestalozzi, Comen-
ius, Diesterweg och Salomon.

Syfte och disposition

Syftet med den hir studien ir att ge en karakteristik
av innehallet i Pedagogiska skrifter. Det finns givetvis
manga sitt att géra en sidan beskrivning. 5 Hir kom-
mer skriftserien att analyseras utifran dess syn pa bild-
ning och modernisering. Forhoppningsvis kan texten
diarmed bidra med perspektiv till tvd dagsaktuella
péastienden som linge genomsyrat diskussioner om
skolans utveckling: (1) att lirare behover mer kunskap,
(2) att skolan behover férandras. Dessa tva pastienden
ir sammanlinkade. OmstSpningen av skolan har ofta
byggt pa att ldraren i ndgon mening "gérs om”. Dessa
tva pastienden kan goras i de mest skilda historiska
omstindigheter, men deras innebérd kan diremot
variera betydligt. Vilken typ av kunskap har man ansett
att ldrare behover? Och pa vilka sitt har man menat att
skolan behéver foridndras? Ytterst handlar denna 6ver-
sikt av Pedagogiska skrifter om hur dessa fragor har
besvarats under olika tider.

I kapitel 2 skildras vilken typ av frigor man har
intresserat sig for — bockernas idéinnehall. I kapitel 3
forflyttas fokus till vilka influenser som ir synliga —
bockernas idéauktoriteter. Kapitlen belyser, ur tva syn-

5 Skriftseriens innehall 4r tidigare presenterat i Pedagogiska skrifter 1898—1976. Bibliografi 6ver och presentation av
Sveriges dldsta levande pedagogiska bokserie av Leif Duprez (1977). Duprez bok rymmer en bibliografi dir serien
presenteras utifran tre olika klassificeringar: kronologiskt, systematiskt och efter forfattarnamn, samt bland
annat presentationer av 27 av skriftseriens titlar. Fér den som vill skaffa sig en 6verblick Gver vilka titlar som
givits ut och ta del av smakprov frdn de 27 verken dr Duprez bok en god introduktion. I Albert Wibergs Sveriges
folkskolliararforenings litteratursillskap (1957) skildras framforallt skriftseriens forhistoria.
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vinklar, vilken typ av bildning man har strivat efter.
Kapitlen har ocksi ett foridndrings- eller modernise-
ringsperspektiv. Jag har stravat efter att kartligga nir
en viss fraga dyker upp pa dagordningen, hur och nir
den transformeras och nir den eventuellt forsvinner. I
kapitel 4 fokuseras diskussionen pa det tema som ir
underliggande i tidigare kapitel: skriftserien som ett
bildnings- och moderniseringsprojekt. I kapitel 5 stills
fragor kring vilket inflytande texter har haft i historien
och i nutiden.



2. ldéinnehall

2. IDEINNEHALL

VAD HANDLADE DA SKRIFTSERIEN i grova drag om? I det
foljande presenteras ett antal teman som gar att urskil-
ja i skriftseriens 87 ar linga utgivning. De teman som
hir presenteras ska illustrera synen pd bildning
och/eller modernisering. Bildningsfragan handlar om
vad man ansett att lirare behover ha kunskaper om.
Dessa forestillningar hinger i sin tur samman med
idéer om skolans roll i individens liv och for samhil-
lets vil. I olika tider identifieras olika malsattningar for
skolan, respektive olika typer av problem som skolan
har att hantera. I takt med att dessa mal och problem
andrar karaktir, kommer ocksa foérvintningarna pa
vad lirare behéver kunna forindras. Moderniserings-
perspektivet innebir ett fokus pd brytpunkterna i
materialet: nir dyker en viss fraga upp, hur linge fort-
lever den, nir transformeras den eller férsvinner den?
Idéinnehallet kommer att presenteras under fem kate-
gorier: (i) kunskap (ii) fostran (iii) hilsa (iv) testning
och (v) utbildningshistoria. Dessa kategorier ticker in
en stor del av innehallet, om in inte allt. Till detta ska
framforallt liggas bocker och artiklar om psykologi
och frimmande linder, som behandlas i kapitel 3.

Kunskap

Fragan om vilken kunskap lirare behéver hinger sam-
man med forestillningar om vilka kunskaper elever
forvintas utveckla. Uppfattningar om vad elever beho-
ver for kunskaper, och hur liraren kan bete sig for att
astadkomma det, tar sig uttryck pa flera olika sitt i
skrifiserien. I handledningar och redogérelser for
pedagogiska riktningar finns beskrivningar av vad ele-
ver forvintas lira sig, savil vad giller enskilda skolim-
nen som mer dmnesovergripande formagor. Synen pa
kunskap tar sig ocksd uttryck i barnpsykologiska
undersokningar. Den nedanstiende analysen tar fram-
forallt fasta pa vilken typ av formagor som ansetts vik-
tiga att befrdmja. Det dr givetvis inte en fullstindig for-

11
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teckning, dirtill ar kunskapsfragan alltfor mangfaset-
terad. Det ska ses som en provkarta pa formégor som
under vissa perioder har betraktas som centrala.

Uppmdrksamhet

Flera klassiska pedagoger gavs ut i skriftserien, exem-
pelvis John och Evelyn Dewey, Georg Kerschensteiner,
Johan Amos Comenius, Johan Heinrich Pestalozzi och
Jan Ligthart. Att doma av forsiljningen kom dock inte
dessa verk att upplevas som omistliga av ldsarna.
Ingen av de klassiska forfattarna trycktes i mer dn en
upplaga. En bok som diremot snabbt kom att erévra
en stark stillning var Bengt J:son Bergqvists bok
Fragans formulering vid undervisningen ur psykologisk,
logisk och spriklig synpunkt (1898). Den blev snabbt
slutsald och bevarade relativt linge sin aktualitet. Den
forsta upplagan var slutsald 19oo. Den fjirde och sista
upplagan kom ut 1925. Under sammanlagt fyra decen-
nier gavs alltsd skriften ut, vilket i sammanhanget var
ovanligt. Det 4r endast ett fatal av skriftseriens bocker
som givits ut i mer dn en upplaga.

For en nutida ldsare dr det inte helt litt att dela entu-
siasmen som samtiden tycks ha kint infér Bergqvists
bok. Texten dr mangordig och bitvis svirgenomtring-
lig. Populariteten for boken dr samtidigt moijlig att for-
std. Sannolikt lyckades Bergqvist genom sitt fokus pa
fragor fanga en aspekt av lirarens yrkesutovning som
under den aktuella tiden var central. Bergqvist var sjilv
forvissad om att han ringat in ett visentligt problem
for pedagogiken. Han betecknade fragan som “ett
utomordentligt medel for undervisningen, f6r vart
arbete att formedla vara larjungars tillignande av kun-
skaper” (Bergqvist 1898:25), och betonade svarigheten
att erévra denna centrala kompetens:

”Vad fingersittningen ar for pianisten, det r frage-
stillningen f6r liraren.” Och, liksom den f6rra bere-
der nyborjaren stora svarigheter, sd dr ocksa fragan
for liraren ett i hog grad svarhanterligt medel, som
stiller stora krav pa honom (Bergqvist 1898:25).

Bergqvist delade in sin bok i tre delar. Fragan behand-
lades ur psykologisk, logisk och spriklig synvinkel.
Det genomgaende draget handlade om uppmdrksam-
het. Att elever ska vara uppmarksamma beskrevs som
ett centralt mal for undervisningen och ett kriterium
pa vil stillda fragor. Mot bakgrund av detta krav pd
uppmirksamhet argumenterade Bergqvist for att fra-
gorna behdvde vara av en viss art. Ett sprakligt krav
var till exempel att frigan var kort och enkel.
Bergqvist ansdg att allt for manga lirare vivde in sina
fragor med stereotypa uttryck, sasom att borja fragan
med ett "nal”, ett "kan nu N.N. siga mig”, eller ett
"skulle N.N vilja siga mig”, vilket han sig som ono-
digt och dirmed olimpligt. Allt for langa fragor riske-
rade att forvirra eleven. I regel var till exempel dub-
belfragor olimpliga, sisom "vem har skapat virlden,
61-65).
Bergqvist argumenterade starkt for virdet av entydiga
fragor, dir fragan endast hade en "associationspunkt”.
Denna associationspunkt var ”sa att siga fragans 6ga;
saknas den ir fragan blind: den tillfrigade trevar i
morkret utan att finna sig till ritta.” (s. 7o) Detta var
négot Bergqvist dterkom till: risken att eleven forvirra-
des av fragan.

Bergqvist var den enda i skriftserien som utforligt

och av vad anledning har det skett” (s.

behandlade konsten att stilla fragor. 6 Han var dir-
emot inte ensam om att ta upp virdet av elevers upp-
mirksamhet. For flera pedagoger under tidigt 19oo-tal
var uppmirksamhet en sorts nyckel till god pedagogik.
Foérmégan att frambringa uppmirksamhet blev foljakt-
ligen ocks3 ett kinnetecken pd en god lirare. Overlira-
ren P. Norberg menade i uppsatsen "Uppmarksamhet
och intresse” att ”[...] lirarens hela arbete, vore det 4n
sd samvetsgrant och gediget utfort, blir till ringa nytta,
om han ej intuitivt eller genom studier formatt tringa
sa djupt in i uppmairksamhetens visen, att han funnit
medlen att leda den dit han 6nskar” (Norberg 1917: 3).
Norberg understrok att barn inte kan styra sin upp-
mirksamhet med viljestyrka, och att skolan méste
anpassa sin pedagogik till barnets natur. Om pedagogi-

6 En mer summarisk diskussion om konsten att stilla fragor aterfinns i Martig (1903:133-141).



ken p si sitt anpassas till barnens natur kommer pro-
blemet med ouppmairksamhet att minska:

Da skall man ock mindre ofta behova klaga 6ver
att lirjungarna ej félja med i undervisningen, att
de dro sa intresseldsa, liksom vore barnens upp-
mirksamhet en kraft, som ej alls lite sig ledas.
Ouppmirksamheten ir i vanliga fall intet annat
in uppmairksamhet pa nagot annat. Nir undervis-
ningen icke formar vicka nagon genklang i barn-
ens inre eller nigon rérelse i deras forestillnings-
massa, finnes alltid nagot annat till hands, som
formar det, och som dirmed lockar uppmirksam-
heten till sig (Norberg 1917:23).

Aven vad giller barnens intresse var det maijligt for
pedagogiken att anpassa sig till barnets natur. Enligt
Norberg var det hir centralt att ha kinnedom om
barns intressen i olika aldersstadier, vilket hade under-
sokts inom experimentalpsykologin. Kunskapen om
dessa stadier gjorde det méjligt att anpassa undervis-
ningen till barnets utvecklingsniva. Hir sag Norberg
en enorm potential. En lirare som exempelvis stétte pa
ett barn som var vildigt intresserat av att samla, skulle
uppmuntra det intresset: "Mangen framstiende man
har haft ett dylikt forstiende ingripande att tacka for att
han lyckats komma in pa den vig, dit hans intresse
pekat” (Norberg 1917:30).

Hur uppmairksamhet kunde stédjas diskuterades
dven ingdende i den schweiziske seminarierektorn E.
Martigs Askadningspsykologi (1898). Martig menade att
uppmirksamhet var en férmaiga som skolan kunde
frambringa eller motverka, beroende pa vilka krav som
stilldes pa eleven, liraren och pa skolans undervis-
ningsmateriel. Skolans undervisningsmateriel skulle
vara tydligt, lararen skulle tala hogt och tydligt, larjung-
arnas sjilvverksambhet skulle stimuleras, liraren skulle
stilla tydliga fragor och undvika avvikelser frin dmnet,
skimt, historier m.m, eleverna skulle inta en sirskild
hillning (huvudet upplyft, 6gonen riktade mot lararen,
munnen sluten o s v). Denna metodiska arsenal inklu-
derade faktiskt dven lirarens rent fysiska framtoning.

2. IDEINNEHALL

Det var viktigt att liraren holl en ldg profil: "Han und-
vike allt i 6gonen fallande i kliddsel, hallning, tal och
atborder, emedan detta afleder lirjungarnas uppmairk-
samhet frin undervisningen.” (s. 119)

Uppmirksamhetens killor var med andra ord
manga. Sarskild vikt bor dock liggas vid ett sdrskilt
begrepp: apperception. Detta var ett populirt begrepp
bland Herbart-influerade pedagoger som Martig
(1898), Wilhelm Rein (1901) och Berthold Hartmann
(1898), vars bocker gavs ut i skriftserien. Apperception
definierades av Martig som "upptagandet av nya fore-
stillningar och begrepp med hjilp av ildre sidana,
hvilka hafva likhet med de nya eller annars med dem
std i ndgot samband” (Martig 1898:107f). Martig
menade att apperceptionen gynnade uppmirksamhe-
ten.

Radttstavning

En férmaga som under relativt lang tid sades ha en
central position i skolans undervisning var férmagan
att stava. Ett antal undersékningar, handledningar och
debattinligg publicerades i dmnet. Torsten Husén pa-
pekade i Rattstavningsformagans psykologi. Nagra experi-
mentella bidrag (1950) att stavning betraktades som en
viktig férmaga:

Formagan att stava korrekt har — atminstone
sedan Svenska akademien bérjade normalisera
vart modersmals ortografiska drikt — alltmer kom-
mit att framstd sdsom bildningskriteriet par préfé-
rence. Stavningsinlirandet utgér en betydelsefull
del och kanske det mest betydelsefulla momentet
i folkskolans modersmalsundervisning (Husén

1950:8).

Den forsta boken som sokte att experimentellt under-
soka stavningsformagans betingelser skrevs av den
tyske seminarieldraren W.A. Lay. I dennes Rdttskriv-
ningens metodik — grundad pd psykologiska och statistis-
ka undersokningar (1899) argumenterades for en sir-
skild form av avskrivning som inldrningsteknik. Lay
kom lingt senare att bli kritiserad av Husén (1950),

13
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vilket 4r ett exempel pa vilken genomslagskraft hans
idéer kom att fa.

Stavningsfragan var siledes central. Givet att det
ansags viktigt att kunna stava ritt, sdgs det som viktigt
for savil den pedagogiska forskningen som fér den
individuella ldraren att stavningsférmagan utveckla-
des. "Alldenstund ortografin nu en ging ir en matt-
stock pa bildning, sa drillar jag rittskrivning intensivt
i min klass”, menade Paul Georg Miinch (1926:63), en
pedagog som var okonventionell p4 manga sitt, men
som i sin instillning till rittskrivning forefaller ha varit
relativt konventionell.

Men samtidigt som stavningsfragan var central var
den kontroversiell. For vissa var den tecknet pa landets
bildningsgrad, medan andra ifrigasatte virdet av att
man Gverhuvudtaget skulle halla pA med den typen av
fragor.

Nippeligen nigot dmne i folkskolan utom kristen-
domsundervisningen har i vara dagar blivit sa
grundligt bedémt och dryftat som rittskrivningen.
Skolarbetets hela bildningsvirde har med ledning
av resultaten fran prévningarna pa ligerplatserna
bedomts med ritt- eller snarare felskrivningen
som mattstock. Man har dirvid omotiverat tillskri-
vit den en betydelse, som den ej iger. A andra
sidan ha roster hojts for dess fullstindiga uteslu-
tande fran skolschemat, enir den skulle vara all-
deles utan allt bildningsvirde (Norberg 1916:60).

Att fragan var kontroversiell hingde delvis samman
med att stavningsnormerna faktiskt var moéjliga att for-
indra. Att det var si fanns det historiska bevis p3, i
form av den stavningsreform som genomdrevs 1900,
pé initiativ av folkskollirarna. 7 Men kraven pa stav-
ningsreformer horde inte alls bara till det f6rflutna. I
en av titlarna i skriftserien, De germanska sprikens stav-
ning (Lendle 1937), féresprikades en ny stavningsre-
form. Lendle papekade att kraven pa reformering av

stavningen frimst kommit frdn lararkretsar. Att det var
lararna som drivit frigan var naturligt eftersom "det ar
ju ldrarna som ar ut och ir in maste pliga sig med att
for barnen gora begripligt nagot som i verkligheten dr
obegripligt, dirfor att det star i motsittning till sunda
fornuftet” (Lendle 1937:70). Lendle urskiljde tva
huvudsakliga férdelar med en reform. For det forsta
skulle den medféra pedagogiska fordelar. Hit horde att
mycket tid skulle sparas, att barnen skulle slippa lira
sig uppenbart ofornuftiga stavningsregler som endast
himmade deras utveckling av viktigare férmagor och
att betygsittning och flyttning inte skulle bli beroende
av stavningsformdga. For det andra skulle en reform
ocksa medfora ekonomiska férdelar i samhallet i stort.
Niringslivet skulle spara pengar pa rationalisering av
skrivarbetet. En mer ljudenlig stavning skulle minska
antalet nedslag med 5—6 procent, och letande i ord-
backer skulle minska. Annu stérre besparingar skulle
tryckerier och forliggare gora. Telegraferingen skulle
férenklas och forbilligas (Lendle 1937:70-81).

Nir Husén publicerade sin undersékning 1950 om
rittstavningens psykologi, behandlades ocksa fragan
om huruvida en stavningsreform skulle bidra till att
minska stavfelen. Husén, som lutade sig mot empiri
om vilka stavfel som var vanligast, kom fram till att
minskningen inte skulle bli s& stor som man i allméin-
het gjort gillande. For denna slutsats kom han 10 ar
senare att fi kritik av docent David Lofberg som mena-
de att det var "ytterst sannolikt, att en sidan [stavnings-]
reform skulle ha avsevirt storre positiv verkan dn den
Husén velat tillmita den” (Lofberg 1960:106).

Minne

En férmaga som &gnats relativt stor uppmairksambhet i
skriftserien ir barnens minne. I tre bocker var minnet
ett centralt tema, och i ett antal andra berdrdes det
utan att vara nagot huvudtema. I den tyske teologipro-
fessorn O. Baumgartens Kristendomsundervisningens
reformering efter den nyare teologiens principer (1904)

7 Denna process dr for 6vrigt skildrad i en av titlarna i skriftserien: Torsten Huséns Fridtjuv Berg, folkskolldrarka-

ren och stavningsreformerna (1940).



berdrdes minnet mera i forbigdende. Han reste fragan
om hur undervisning i katekesen borde bedrivas.

Bor hela katekesen liras utantill? Jag klagar ej
ofver, att i sa fall mycket kommer att lisas utantill,
som barnen dnnu ej begripa, ty det vore ju endast
sundt och normalt for det mekaniska minnet
(Baumgarten 1904:75).

Just hir gjorde Baumgartens Gversittare nigot ovan-
ligt. Efter citatet ovan infogades en asterisk med ett
avstindstagande. Oversittaren pipekade att forskning-
en i detta avseende hade utvecklat helt andra stand-
punkter: "Forfattarens dsikter om minnet och littheten
att inldra oforstidda ord stir i fullkomlig strid med
nyare psykologiska iakttagelser. Jmfr. undersokningar
av Ebbinghaus m fl. O.a.” (ibid.). Det dr mycket ovan-
ligt att en Gversittare finner det nédvindigt att sla for-
fattaren pd fingrarna med firska forskningsresultat.
Det siger sannolikt nagot om hur kontroversiell fragan
var.

Den f6rsta skriften i serien som i sin helhet dgnades
minnet var Experimentella undersékningar af minnesut-
vecklingen hos skolbarn, av docent Alexander Net-
schajeff (1902). Netschajeff undersokte olika minnes-
typer och hur dessa utvecklas under barndomen.
Undersokningen bestod av ett stort antal tabeller, och
de praktiska implikationerna av resultaten diskutera-
des inte. En siddan diskussion fanns dock i den svens-
ka oversattaren N. O. Bruces efterord, som oversatte de
empiriska resultaten till praktiska rekommendationer.
Bruce menade att undersokningen gav stod foér en
reformering av samtidens undervisning. Minnet var
en sammansatt formaga, dir exempelvis abstrakta
begrepp var svirare att minnas dn konkreta, vilket
kunde ge lirare antydningar om hur undervisningen
kunde laggas upp for att effektivisera barnets minne.
Minskning av minnesplugget var en annan konse-
kvens av Netschajeffs resultat, eftersom de pekade pa
att minnesutvecklingen, i motsats till vanliga forestill-
ningar, forbittras snarare 4n forsimras i takt med ele-
vernas vixande ilder. Denna vetenskapliga upptickt
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kunde liraren anvinda for att kritisera en viss typ av
undervisning:

Liraren kan hir medelst siffror, som tala, tillbaka-
visa det pastiendet, att minniskan har det starkas-
te minnet under den egentliga barnaildern, och
att hon pa grund diraf under denna alder borde
sysselsittas med att mekaniskt inlira en hel del
saker, som hon ej begriper, t. ex. katekesstycken
(Bruce i Netschajeff 1902:122).

De statistiska resultaten bar alltsd pa en radikal poten-
tial. Katekesen var ju fortfarande central i folkskolans
undervisning. Forst med 1919 ars undervisningsplan
férsvann katekesen som ett obligatoriskt moment i
folkskolan.

7. Minne fér ord (kiinsloforest.). 8.
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Bild I. Det matbara minnet. Har framtrader minnet som en
formaga som utvecklas med aren, i motsats till forestall-
ningen om att minnet ar som starkast under barndomen.
Ur Undersokningar af minnesutvecklingen hos skolbarn
(Netschajeff 1902:99).

Minnet behandlades ocksa av den franske psykologen
Alfred Binet. Hela det andra bandet av hans Nyare dsik-
ter angdende barnen (Binet 1916a) dgnades it minnet.
Binet menade att minnet — liksom andra férmégenhe-
ter — var moijligt att 6va upp (1916a: 202-224). Med
hinvisning till det arbete som bedrivits i "laboratorier-
na” under det senaste trettiotalet aren, menade han att
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man numera kinde till villkoren f6r minnets funktion.
Exempelvis minns man bittre ndr "inpriglingen” sker
under morgontimmarna, om man vilar efter 6verlis-
ningen, och om inpriglingen sker under en tidsrymd
som varken ar for lang eller for kort. Han diskuterade
ocksd tva olika sitt att inprigla: uppmirksamhet
respektive upprepande.

Jag kan koncentrera mina tankar pa boken, samt
stinga till mina 6ron for yttre ljud, intagande den
vilbekanta stillning, som en skolgosse brukar ha,
nir han liser 6ver sin lixa. Jag kan ocksa anvinda
upprepande och f6r mig sjilv lisa upp verserna
flera ganger helt lagt, emedan jag av instinkt vet,
att det dr medelst upprepande som hagkomsten
fastnar i sjilen [...]” (Binet 1916a: 209).

Binet menade att uppmirksambhet var det mest effekti-
va sittet, dven om upprepande var ett mer behagligt
sitt att lara sig pa.

Sammantaget menade alltsi Binet att barnens
minne kunde utvecklas. Denna plasticitet hos minnet
gjorde att det var viktigt att trina minnet redan frin
barndomen: "M3 vi dirfor utveckla vart minne och
framfor allt utveckla barnens, pé det att de som vuxna
ma hava ett dugligt, smidigt och starkt minne” (Binet
1916a:223 f).

I en lingre uppsats behandlade dven Norberg min-
net (Norberg 1917:42—91). Hans text bestod av en teo-
retisk del samt en mer praktisk om hur undervisning-
en kunde anpassas for att sti i minnets tjinst. Den teo-
retiska delen handlade om minnets egenskaper, och
diskuterade med hjilp av en ling rad psykologer, filo-
sofer och pedagoger fragor som vad ir minne och vilka
ir minnets lagar och betingelser. Dessutom presentera-
des en rad experimentella studier om barnminnet.

En fréga av praktisk natur var: skulle eleverna radas

att l4sa pa sina laxor tyst eller hogt? Norberg konstate-
rade att det var omojligt att ge ett generellt svar, men
papekade: "Av egen drift l4sa de flesta barn hogt.” Hur
eleverna skulle bete sig nir de liste pa sin lixa berod-
de dock pa vilken typ av lirande som skulle dstadkom-
mas. Viss typ av larande stimulerades av att manga sin-
nen involverades, medan annan typ stimulerades av
stillhet:

Den, som [...] lir sin lixa genom att l4sa hogt, med
god betoning och tillika, i vissa fall, anteckna, rita,
rikna pa fingrarna, stampa takt med fotterna osv.,
tar ménga medel till hjilp for att fa in den i min-
net. Han utnyttjar si vil syn- och hérsel- som
rorelseminnet. Men vanan att fista sig vid det inre
sammanhanget kan ock gynna det tysta inldran-
det. Detta underlittar i manga fall uppmarksam-
hetens riktande pa idéférbindelserna (Norberg

1917:77)-

Mer kategorisk var Norberg nir det gillde relationen
mellan f6da och minne. Norberg menade att minnet
var beroende av blodtillstrémningen till hjirnbarken.
Och om man at f6r mycket skulle denna blodtillstrom-
ning himmas. "Vid fylld mage strémmar blodet till
matsmiltningsorganen och hjarnan blir jimforelsevis
blodfattig. Det 4r dirfor synnerligen skadligt att delta-
ga i festmaltider strax fore en examen” (Norberg
1917:80).

Diskussionen om minnet inkluderade dven idéer
om hur minnet kunde miitas. Binet menade att minnet
kunde mitas lika litt som synskdrpan (Binet
1916a:330). En positiv effekt av minnets mitbarhet, var
att det blev lattare for liraren att bedéma elevernas flit.
I Sverige var detta en problematik som var sirskilt rele-
vant fram till 1930-talet, eftersom eleverna fick flitbe-
tyg (senare ordningsbetyg). 8 Att sitta flitbetyg ansigs

8 Flitbetyg gavs i svenska liroverk fram till 1933, och i folkskolan till 1937. Dessa betyg ansags svira att sitta pa
ett rattvist sitt, eftersom liraren hade vildigt svart att bedéma vad som var flit och vad som var begivning

(Landahl 2006: kap 6).



svart eftersom liraren svarligen kunde veta vilka elever
som hade litt respektive svart att lira sig lixan.
Mojligheten att mita barnens minne kunde dirfor
framsta som ett sitt att géra bedémningen mer rittvis.
Sa menade Binet att skolbarns minne var "en gava,
som naturen icke har utdelat i lika mingd at alla l4r-
jungar” (Binet 1916a:171) och att en lirare som skaffa-
de sig kunskaper om lirjungarnas olika minnesférma-
gor ocksa kunde ldra sig att pd ett mer rittvisande sitt
bedéma huruvida de anstringt sig i sitt hemarbete:

Att ge barnet ett daligt betyg, nir det har ett svagt
minne, ir att begd en orittvisa, det 4r ocksa att
gora barnet modfillt, ja, att demoralisera det. Det
vore mycket bittre att noggrant studera det samt
taga reda pad huru stor omfattningen ir av den
minnessvaghet det har och visa sig glad at dess
minsta anstringningar (ibid.).

Norberg (1917:87) uttryckte liknande tankegangar. For
den samvetsgranna liraren var de tvd svaraste uppgif-
terna att rittvist bedéma flit samt att avpassa hemupp-
gifterna. Svarigheterna kunde dock motarbetas genom
minnestest. Om liraren testade elevernas minne blev
det mojligt att bedoma elevernas flit snarare 4n deras
begavning. Dessutom blev det moijligt att individuali-
sera lixan, att anpassa kraven till elevens férmaga att
minnas.

Genom minnestester kunde man dven silla fram
lampliga lararkandidater. Den tesen drevs i Marcus
Borgstréms korta skrift Intelligensmdtningar vid folksko-
leseminariet i Stringnds (1921), som handlade om hur
man pa bista sitt kunde géra intridesprov till folksko-
leseminarier. I syfte att utréna hur begavningen kunde
mitas hos de som ville bli lirare hade Borgstrom
utvecklat en form av begavningstest, som han lit semi-
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narister genomfora. Testet mitte dock inte den gene-
rella intelligensen, utan var i huvudsak koncentrerat
till just formégan att minnas. En av uppgifterna gick ut
pa att ett antal fingerade historiska fakta exponerades
pa svarta tavlan under fyra minuter, varpa seminaris-
terna skulle reproducera dessa skriftligt. I en annan
uppgift forevisades 15 féremal under 45 sekunder,
vilka efter tvd minuters vintan skulle riknas upp. Nir
Borgstrom jaimforde resultaten fran detta begdvnings-
prov med vilka faktiska betyg eleverna fatt i kunskaps-
imnen och i undervisningsskicklighet vid seminariet,
fann han en nagorlunda god korrelation. Till provets
fordel talade dessutom att det gav en bittre korrelation
in tva andra metoder.

Under samma tid hade Alf Hildinger utvecklat ett
annat begavningsprov, som mitte en stérre spinnvidd
av formagor an bara minnet. 9 Hildingers begavnings-
test hade inte en lika stark korrelation med betygen i
seminariet. An mindre korrelation hade resultaten
frdn intridesprévningar. Dessa fakta férvanade Borg-
strom, som framstillde sig sjilv som nagot av en ama-
tor pad omradet. Att hans ”"enkla, hemgjorda minnes-
prov” skulle visa sig fullt jimférbara med "de efter
vetenskapens bista monster utarbetade, mangsidigare
hildingerska” (s. 19), hade han inte vintat sig. En for-
klaring till det egna provets tillforlitlighet fann han i att
det var anpassat till den speciella kategori av minni-
skor som sokte sig till manliga folkskoleseminarier.
Dessa var "av gammal kirv, inbunden, tungfotad bon-
destam” (s. 20) och de visste vad det innebar att arbe-
ta. Men det var en sirskild form av arbete som de till-
talades av: ”Sidg at honom: 'Lir in det hir stycket pa
fem minuter' och han gér det lugnt och sikert, om han
eljest 4r vilbegavad. Men alla 'konstiga' uppgifter for-
bryllar honom litt, och ridslan att gora sig 16jlig ham-
mar hans omdéme och snarrddighet” (s. 20). Borg-

9 Hildingers test inkluderade kopiering ur minnet av enkla geometriska figurer, begreppsdistinktioner (t ex
skillnaden mellan strand och kust); att under fem minuter redogéra for sd manga ord som mojligt som star i
samband med ordet flod; fylla ut luckor i en text; inlirning av ordserier, omdémesprov; att kombinera orden
kula-hal-pinne till s4 manga historier som maijligt; att kunna urskilja det orimliga i tre kortare historier

(Borgstrom 1921:13f).
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strom sig ocksa sina resultat som en bekriftelse pa att
minnet fortfarande hade en central plats inom pedago-
giken.

Hur forhéller det sig nu i verkligheten med virdet
hos minnesférmagan? Det dr ju modirn pedago-
gik att forakta den och medlidsamt hinvisa den
till en andrarangsplats — i teorien. Praktiken, sko-
lan daremot bygger storre delen av sin verksamhet
pa denna sjilsfunktion och kommer nog alltid att
ta den i ansprak. Proven maste vil anses ha visat,
att ett ratt stort samband rader mellan inprig-
lingsformaga och utsikten att med framging ga
igenom seminariet (Borgstrém 1921:21).

Skonhet

1901 publicerades en artikelserie i Svensk lirartidning
av Fridtjuv Berg, betitlad "Konsten och skolan.” I arti-
kelserien, som omtrycktes i Pedagogiska skrifier (Berg
1922), menade Berg att folkskolans laga status sisom
bildningsanstalt hingde samman med dess liga
intresse for det skéna. Det som skilde folkskolebild-
ning fran hégre bildning var att den f6rra i princip inte
alls dgnat sig at "inbillningskraften” och "skénhetssin-
net” (s. 82). Berg var inte ensam om att plidera f6r mer
skonhet at folket. Skonhetsfostran har varit en central
del av folkbildningen under 19oo0-talets forsta hilft,
dar inte minst Ellen Key spelat en viktig roll (Sundgren
2001). Aven i skriftserien gir det att finna flera exem-
pel pa skonhetsfostran.

Den férsta text i skriftserien som — i korthet — disku-
terar skonhet skrevs av Martig (1899:141-2) som
menade att skonhetskinslan i skolan skulle "sorgfil-
ligt vardas.” Det var hirvidlag viktigt att barnets omgiv-
ning priglades av ordning, renlighet och prydlighet;
att uppfostrarna foregick med gott exempel (exempel-
vis genom att undvika det raa och simpla); att under-
visningen bildade skénhetskinslan (genom sang,

skrivning, teckning, vackert undervisningsmateriel
etc.); samt att man ldrde barnen att njuta och virda det
skona, exempelvis genom att vinja dem vid renlighet
och att varda blommor.

En bok som exklusivt dgnades it skonhet var
Uppfostran till och genom det skona av | Bager-Sjogren
(1900) som var en idéhistorisk exposé Gver instillning-
en till skénhetsfostran i visterlandets historia. For-
fattaren var docent i teoretisk filosofi, men hade en
koppling till skolvisendet sdsom folkskolinspekt6r och
forestdndare for provirskursen. Texten om skonhets-
fostran var dock mer lird d4n metodikinriktad.

En klart mer metodikinriktad bok férfattades av den
amerikanske rektorn ] Liberty Tadd. Hans bok Nya
uppfostringsmetoder. Konst, handfirdighet, naturstudium
kom ut i fem delar (1902-1903). I det svenska forordet
till forsta delen polemiserade han mot skolans traditio-
nella organisering. Det hade visserligen skett stora
pedagogiska framsteg i samtiden, men utvecklingen
hade inte inkluderat den estetiska fostran. Skolan var
fortfarande allt for inriktad pa kunskap, menade han:

Vira skolsalar med sina nakna viggar och kalla
firger samt gardinlésa fonster jaimte mycket
annat bira hirom det ojifaktigaste vittnesbord,
och det kan icke nekas, att sjdlfva undervisningen
alltfor ofta varit ensidigt riktad pd meddelandet af
kunskap, och att man hirvid uraktlatit att Sppna
barnens 6gon f6r det skéna i natur och konst
(Tadd 1902: forsta opag. sida).

Skonhetsfostran beskrevs dven som en central aspekt i
L Gottfrid Sjoholms (1917) Skoltradgardsundervisning-
en. Eit forsummat uppfostringsmedel. 1° Tridgirdsskot-
sel blev ett obligatoriskt &mne i folkskolan redan 1842,
men var enligt Sjoholm fortfarande férsummad. Langt
ifran alla skolor bedrev undervisning i dmnet. Ett av de
virden som Sjoholm knét till &mnet var just dess for-

10 Sj6holm var den mest aktiva av skriftseriens skribenter. Férutom ovan nimnda bok publicerade han dven
Om stamning (1911); Fran arbetslivet i skolan (1944); Den forsta rikneundervisningen (1944); Att bli undervisad:

minnen och funderingar (1961).



maga att odla skénhetssinnet. Sjoholm dromde om en
skola dir resande skulle kunna identifiera byns skola
utifrin dess skénhet. Verkligheten var dessvirre langt
ifrdn detta ideal. Dir fanns istillet skolor utan blom-
mor och gardiner, skolor som ”sakna den minsta till-
stymmelse till trevnad, den torftigaste flik av den skén-
het, som det fattigaste hem kan besta sig med” (s. 9).
Hir kom tridgirdsundervisningen in i bilden. Genom
odlingar i skoltridgarden kunde skolans karaktir and-
ras radikalt. Hirmed skapades inte bara trevnad f6r
stunden; framforallt siddes ett fro for framtiden, i
form av ett estetiskt intresse som kunde fa blomma ut
i framtiden.

[Barnen] bygga framtidens synagoga. Och da
behova de goda monster. Smé sproda minnen
fran hembygdens skola dyka upp, nir deras dag
kommer och de fraga: hur skall jag ordna mitt
hem. "D har de glomt, vad skolan lirt”, siger
skeptikern. En sadan olycksprofet! Och en sadan
fuling till att tinka ligt om vér skolas makt Gver
sinnena! Kanske ha de glémt, vad vi sagt, men tro-
ligen ej, vad vi gjort, och alldeles sikert inte, vad
de sjdlva gjort. Och naturligtvis ha de gjort nagot:
de ha legat och rotat bland skoltridgirdens blom-
mor. Tror ndgon att sddant glommes helt och hal-
let? (Sjoholm 1917: 14).

Det handlade alltsd om en framtidsfostran, om ett for-
s6k att skapa ett framtida slikte som kinnetecknades
av sitt skonhetssinne. Det var hir inte friga om att lira
barn uppskatta det som vuxna i allmdnhet uppskatta-
de, utan om att skapa en ny minniskotyp som inte hel-
ler var utbredd bland de vuxna. "I minga hemmen
saknas oftast sinnet for det verkligt skona” (Sjéholm
1917: 18).

En annan form av skonhetsfostran kan vi finna i vil-
lasning och vilskrivning. Dessa praktiker beskrevs vis-
serligen inte uttryckligen sisom aspekter av en skon-
hetsfostran, men de kan inda betraktas som ett inslag
i samma stromning. Det vackra lisandet behandlades
ilaroverkslektorn Artur Korléns handledning Om skol-
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Bild 22, 1. Bhger

3. Knuten.
6. Spiralen.

2. Hirvan,
4. Bandet. B,

Skuggningen.
Bild 2. Skrivgymnastiska figurer. Ur Skrivundervisning och
skrivrutin for skolorna och det praktiska livet (Arvidsson
1938:31).

undervisning i villisning (1914). Korlén storde sig pa
den trikighet som priglade litteraturtimmarna nir ele-
verna liste sjilva. Om eleverna kunde lira sig att lisa
pa ett mer naturligt sitt skulle det vara moéjligt att géra
litteraturtimmarna till de hogtidsstunder de var tinkta
att vara. Viktigt att beakta blev di sddant som pauser,
roststyrka, tonhsjd och tonfirg, tempo och andning.
Korlén sag villisning som centralt, och 6nskade att
villasning skulle f4 en mer central position inom lirar-
utbildningen. Forebilder kunde han urskilja utom-
lands, men dven inom flickskolevirlden, dir vissa sko-
lor i terminsbetyget gav vitsord i villisning.

Emil Arvidsson behandlade i sin bok Skrivunder-
visning och skrivrutin (1938) handstilens vard. Arvids-
son gav flera illustrerade exempel pd hur man skulle,
respektive inte skulle, skriva och presenterade tekniker
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for att varda handstilen. Det handlade exempelvis om
pennans utformning, pennfattning, hallning, handsti-
lens lutning mot skrivraden. Han beskrev hur man
kunde arbeta med "skrivgymnastik’, som gick ut pa att
man 6vade sig i att utfora vissa linjer och former som
ar vanliga i alfabetet. "Bendmningen skrivgymnastik
antyder ocksd den uppgift 6vningarna ha: att vinja ner-
ver och muskler att ordentligt uttaga pennrérelserna
samt att arbeta upp en erforderlig smidighet och stad-
ga hos skrivorganen” (Arvidsson 1938:30). De viktigas-
te penndragen i skriven text delades in i ovaler, stavar
och forbindelselinjer. Sarskild vikt lades vid "ovalens
form.” Denna sades ha en stor betydelse for handsti-
lens utformning. "En sirskild omsorg om ovalens
utformning betyder dirfor ett stort framsteg i stilvar-
den” (s. 34).

Sammantaget gir det att urskilja en hog virdering
av skonhet som en legitimering av sé skilda saker som
skrivning, lisning, tridgardsskétsel och konst under
de tidiga decennierna. Skonhetsidealet var allestides
nirvarande — det kunde appliceras pa undervisnings-
materiel, ovalens form och skoltridgardens blommor.
Efter 1930-talet publicerades dock inget verk som tog
fasta pd skonhet i denna allminna mening. Kanske
vittnar det om en avestetiseringsprocess, varmed estetik
alltmer kom att inskrinkas till sidant som bildkonst,
litteratur och musik. Denna process tycks ha skett i det
tysta; jag har bara funnit ett exempel pa en uttalad kon-
frontation med den gamla uppfattningen om att "allt”
i skolan kan estetiseras. Kritiken gillde vilskrivning. I
en av skrifterna i serien, Arbetsbetonad och individuali-
serad undervisning (Salomonsson 1935:93), riktades kri-
tik mot bruket av skonskrivning. Istillet for att forsoka
likrikta elevernas sitt att skriva, borde skolan koncen-
trera sig pd innehallet. I Wien, rapporterades i en
annan bok, var man inte intresserad av skonskrivning,

utan nojde sig med att barnen skrev tydligt (Andersson
1932:85). Forslagen kan tolkas som f6rsok att avesteti-
sera skolans skrivundervisning. I

Arbete

Aktning for arbetet! Det 4r vart etiska maél i den
modirna skolan. Vare sig en person svettas bak-
om plogen eller star vid en rasslande maskin, vare
sig han arbetar vid skrivbordet eller undervisar i
katedern, kan han géra ansprak pa aktning. Blott
de, som dro samhillets dronare, kunna ej fram-
stilla detta ansprak (Glockel 1929:34 f).

Denna beskrivning av skolans malsittning ir ett exem-
pel pa det som kallats arbetsskolan. Det dr under tidigt
1900-tal som inriktningen vixte fram, med Georg
Kerschensteiner som mest kinda namn. I skriftserien
publicerades tvd av hans bocker samt ett konferensbi-
drag. I Grundfragor rérande skolans organisation (1910)
pliderade han for virdet av nationell uppfostran inom
ramen for skolan. Mer nationellt inriktad kunde sko-
lan bli genom att utveckla barnens arbetsglidje, vilket
férutsatte forindringar av skolans arbetssitt. Den
maste géras mer praktisk och mindre inriktad pa bok-
liga studier, eftersom hos "minst 9o procent av vara
folkskolldrjungar ligga drifterna, anlagen och livsfor-
hoppningarna icke pa vara skolors bokliga arbetsfilt”
(Kerschensteiner 1910:18). Vidare maste det arbete
som sker i skolan vara av social art. Kerschensteiner
talade om detta i termer av "den personliga arbets-
lustens forvandling till gemensam skaparglidje”
(Kerschensteiner 1910:21). Traditionellt skolarbete
hade allt f6r mycket odlat dygder som gynnade indivi-
den, men hade saknat en social férankring. I Med-
borgerlig uppfostran uttryckte han det s hir: "Det prak-
tiska arbetet i skollaboratorier, skolverkstider, skolkok

11 En publikation dir en mer avgrinsad syn pa estetisk kommer till uttryck dr teckningslararen Nils Breitholtz
Barnens bildvirld: idéer och motiv (1962). Breitholtz menade att barnen redan pa ett tidigt stadium skulle vinjas
vid konstbetraktande, "dels f6r att dirigenom stimulera deras eget bildskapande och dels for att genom betrak-
tandet ligga grunden till en estetisk fostran, som med aren kan gora barnen konstmedvetna och i bista fall

mogna for verklig konstforstielse” (Breitholtz 1962:11).



Bild 3. Arbetsskola och arbetsgladje. Bilden forestiller en
vag som elever med stor moda byggt sjalva, som ersattning
for en dalig skogsstig. Ur Arbetsbetonad och individualise-
rad undervisning (Salomonsson 1935:105). Salomonsson
anvande bilden for att illustrera vilka positiva konsekvenser
som foljer av att elever i skolan stimulerats till arbete. ”Har
barnen fatt erfara, vilken tillfredstéllelse som féljer med
arbetet i skolan, sa visar det sig ocksa att arbetshagen
kommer att bestd dven under tider, da skolan ej pagar.
Atskilligt tyder pa, att arbetet blivit ett livsbehov, och att
de darfor anvanda sin lediga tid inte bara till lek, utan, i den
man tillfille ges, dven till verkligt produktivt arbete” (s.104).

och skoltridgardar dger en oskattbar fortjanst diri, att
det osokt kan forsiggd under formen av gemensamt
arbete, en fortjinst som det rent intellektuella arbetet
i allminhet inte kan uppvisa” (Kerschensteiner
1912:80). Konkret menade Kerschensteiner att det
gemensamma arbetet gav eleverna erfarenhet av vad
det ir att lyckas och misslyckas, av gemensam skapar-
och upptickarglidje, att underordna sig andra, hjilpa
svaga och mindre begidvade kamrater o s v.

2. IDEINNEHALL

En tysk forfattare som idag blivit ganska bortglémd ar
Paul Georg Miinch. I skriftserien var han dock en syn-
lig profil: forst med tvabandsverket Konsten att undervi-
sa barn. En bok om arbetsskolan (Miinch 1925; 19206),
samt Fran min skolsal. Redogorelse for ett par veckors noj-
sam undervisning (Miinch 1932). I férordet till det forst-
nimnda verket presenterades Miinch av den svenske
Gversittaren som en “praktiserande undervisnings-
konstnir.” Minch var inte d4nnu en ny teoretiker.
Istillet kunde han ge praktisk vigledning for de larare
som var attraherade av arbetsskolidén, men haft svart
att realisera den i praktiken. Minga var nimligen de
larare som i arbetsskolidén ”anat ett befrielsens bud-
skap”, men inte lyckats ge arbetsformen liv:

[N]ar det gillt att finna sig till ritta i den nya sko-
lans tankegangar och praktisera dem i det dagliga
arbetet, har ofta ett av tva ting intriffat: antingen
har efter en tids planlgst experimenterande allt
atergitt i de vanliga hjulsparen, eller har liraren
hypnotiserats av forsta sammansittningsleden i
ordet arbetsskola och i det manuella sysslandet
sett det f6r den nya rorelsen konstitutiva och alle-
na verksamma. Resultatet blir i bada fallen en
missrikning som kan fi 6desdigra foljder for det
fortsatta skolarbetet (Miinch 1925: Gversittarens
forord).

Det utmirkande for arbetsskolan var enligt Miinch att
skolan anpassades till elevernas individuella anlag:

Vi vilja icke lingre uppfostra sidana, som veta allt,
och kunna allt, utan sddana som veta ett bittre och
kunna ett bittre, alltsd minniskor, som kunna
anvindas nagonstides i livet, emedan de veta eller
kunna nédgot bittre dn andra. Om en lirjunges
anlag ligger pé det tekniskt-praktiska omréidet, sa
maste han utbildas foretradesvis i den riktningen,
och dirfor kan i den modirna arbetsskolan han-
dens sysselsittning vara viktigare 4n annat, och
det torde vil ocksi ofta nog vara si (Miinch

1925:27).
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Den ldsande liraren

Miinch erkidnde alltsd att arbetsskolan i praktiken
kommit att handla mycket om handens arbete, om dn
inte for alla elever. Han tog ocksa upp invindningen
att arbetsskolan innebar en specialutbildning snarare
in en allminbildning, men forsvarade sig med att den
byggde pa elevernas anlag. Han var direkt motstanda-
re mot skolor som formade manniskor enligt gemen-
samma mallar. Arbetsskolans maél var, “icke att utbilda
en minniska som lippjat pa all konst eller trakterats
med alla vetenskaper” (Miinch 1925:45). Dess mal var
att skapa en sjilvstindig minniska "som pa grund av
sin sirbegavning pa nagot litet omrade idr en histlingd
framfor andra, emedan han har fitt folja sitt speciella
intresse” (ibid.).

Arbetsskolan anfordes i regel som ett allmint for-
hallningssitt och knéts inte till nagot enskilt skolim-
ne. Ett undantag var Geografiundervisningens metodik
dar P. Wagner (1926b:155-163) diskuterade huruvida
dmnet geografi kunde priglas av arbetsskolans princi-
per. Kerschensteiner hade enligt Wagner hivdat att det
inte gick att tillimpa arbetsskolans grundsatser pa geo-
grafi, eftersom geografin saknar experiment och efter-
som det mesta vetandet presenteras av liraren.
Wagner stillde sig dock mycket undrande infér
Kerschensteiners omdome. "Lever Kerschensteiner
dnnu i den tid, da geografilektionerna bara anvindes
for att lira in namn och sifferuppgifter?” (Wagner
1926b:157). Wagner menade att geografin var mycket
mer mangsidig dn si och hinvisade till sidant som
hur man arbetar med naturiakttagelser (i form av
exkursioner, experiment); med rumsfoérhillanden,
storlek och lige (i form av mitande, tecknande, for-
mande och lisning pa karta) och den arbetsgemen-
skap som uppstar under geografilektionerna.

I bérjan av 1930-talet bérjade ett nytt begrepp att
forekomma i skriftserien: gesamtunterricht. Begreppet,
som hade anvints i Tyskand och Osterrike och 6ver-
satts med "helhetsundervisning” och ”samlad under-
visning” (Augzell 1931; Petersen 1931; Andersson
1932), har beskrivits som en underavdelning till
arbetsskolan (Augzell 1931:6). Hur metoden kunde ta
sig uttryck i Wien har skildrats av Andersson

(1932:47). Det man da lade vikt vid var ett lirande som
inte strukturerades efter &mnen, utan i teman (t ex
“skriadderiyrket”). Studieutflykter var en metod som
kunde anvindas for detta tematiska arbete, under
parollen Ut pa gatorna, ut i naturen, in pd verkstider
och fabriker!” Under dessa utflykter antogs barnen
anvinda en rad olika férmagor. Utflykten beskrevs i en
uppsats, illustrerad med bilder, som skissats under
utflykten. Nir barnet blickade tillbaka pa utflykten
kunde det fa en lust att borja sjunga "An der schénen
blauen Donau”, och eftersom barnet kinde till att wie-
nervalsens skapare heter Strauss och ville veta mer om
honom, kunde det sli upp honom i liseboken.
Utflykten kunde ockséa ge material till matematik. Man
hade alltid med sig mattband pa utflykterna, och
denna ging hade man stannat upp vid en bassing,
vars lingd, bredd och djup man mitt. Utflykten kunde
ocksa ge impulser till estetiskt skapande. “Asynen av
ett bronslejon framfor en ryttarstaty har kanske gett
uppslaget till ett modelleringsforsok” (s. 47). Den
frimsta effekten av denna metod var enligt Andersson
att eleverna kinde arbetsglddje och kirlek till skolan,
varfor skolk sades vara ett okint begrepp i Wiens folk-
skolor.

Reformeringen av skolan kunde dven forstis som en
reformering av ett helt samhille och dess kultur. Artur
Stehr (1937) menade i Aktivitet-arbetsglidje: scener och
situationer fran skolarbetet att den gamla auktoritira
skolan kunde édterskapas i samhillet. Skolan hade sin
tradition med sina straff och krav pa ritta svar:

Ar det inte en direkt fortsittning av denna menta-
litet, som ute i livet méter oss i en sméaktig polis,
en petig vaktmaistare, en kitslig advokat, en be-
svirlig kapten och sa vidare?

Ar det for 6vrigt inte samma mentalitet, som gar
igen i ett lagstiftningsraseri, som vill reglera alla
tinkbara forhallanden i samhillet rigor6st och
odrigligt?

Men har den gamla skolan inympat en dylik
mentalitet, sd har skolan av i dag, det skall tack-
samt erkidnnas, sokt grundligga en vidsynthet,



som kan ligga till grund for ett behagligare forhal-
lande méanniskor emellan, skapa en viss tillfreds-
tillelse med tillvaron. [...] Jag dr djirv nog att
pastd, att om vi inte haft den modirna pedagogi-
ken, som i nigon méin mildrat oligenheterna i
”var nervosa tid”, hade vi sttt nira ett samman-
brott, savida vi inte rent av varit mitt uppe i det
(Stehr 1937:4f).

Stehr hinvisade hirvidlag till “modirn pedagogik och
modirn psykologi” som sades ha visat att sysselsitt-
ning skapar tillfredstillelse, men redovisade dessutom
en konkret metod som han sjilv praktiserat som lira-
re under tio ars tid, och som bottnade i en enkel prin-
cip. Stehr horde till dem som noterat sma barns intres-
se for att ”leka skola”, en lek som emellertid tenderar
att upphora i samband med att barnen borjat skolan.
Det var just detta intresse for att leka skola som Stehr
menade att man kunde tillimpa dven for skolbarn.
Leken bestod i att eleverna, med stod av liraren, fick
leda lektionerna. Detta organiserades genom ett rote-
rande ordférandeskap. Stehrs bok dr upplagd som en
exemplifierande handledning, dir lektioner i talovning
och lisning, geografi, historia och kristendom skildras
ingdende, inklusive dialoger mellan eleverna, samt
resonemang kring varfér undervisningen lagts upp pa
ett sarskilt sitt.

Arbetsskolans utgangspunkter blir tydliga vid en
jimforelse med ett par av de synpunkter som kommit
fram tidigare i framstillningen: synen pa fragor som
pedagogiskt redskap samt det viltrinade minnet som
skolans mal. Bergqvist (1898) betraktade lararens fra-
gor som centrala inslag i undervisningen. Miinch
menade diremot att arbetsskolan ”ir av den &sikten,
att icke den skall fraga, som vet allt, utan den som ing-
enting vet men girna skulle vilja veta nagot” (citerad i
Duprez 1977: 119). Arbetsskolan kom &ven att utgora
en reaktion mot gamla tiders héga virdering av min-
net. En som uttryckligen méilade upp en motsittning
mellan minnesplugg och arbetsbetonad undervisning
var Gunnar Salomonsson (1935), vars Arbetsbetonad
och individualiserad undervisning inleddes med en dis-
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kussion av minnet. Salomonsson menade att den tra-
ditionella skolan tagit ifran eleverna deras arbetsglidje
och vaccinerat dem mot studieglidje for resten av livet.
Roten till det onda var skolans hoga virdering av min-
net, i en gingse overskattning, for att inte siga dyrkan
av minneskunskapen” (Salomonsson 1935:6). Vik-
tigare 4n minnesplugg var att lira barnen tinka sjilv-
stindigt.

Askddning

Askadningsidealet har djupa rétter inom pedagogi-
kens idéhistoria. Redan Comenius, liksom senare
Pestalozzi, framférde idéer om askddning som peda-
gogisk princip. Under 180o-talet var dskidning dess-
utom en populdr princip dven utanfor skolor, exempel-
vis i museer och utstillningar (Ekstrém 2000). I skrift-
serien finns flera texter som argumenterat for virdet
av askadning och beskrivit dess konkreta metodiska
tekniker. Dessa verk publicerades frimst under oo-
och 10-talen och visar sammantaget pa en timligen
sammansatt bild av vad askddningens ideal rent kon-
kret kunde betyda.

Genomgdende i diskussionerna var en hog virde-
ring av askiddning. Hos Martig (1898) kan vi se detta i
den begreppsprecisering han gjorde, dir han under-
stok att dskadning inte skulle sammanblandas med
iakttagande. Askidning var en mer avancerad forma-

ga:

Askidningen bildar en hogre grad av sjilsverk-
samhet 4n iakttagandet. Genom blott iakttagande
uppna vi ingen verklig kunskap. Ett yngre skol-
barn, som dnnu icke lirt sig underscka nagon
vixt, vet om mangen tridgards- eller dngsblom-
ma, som det ofta sett, foga mera 4n moijligen vil-
ken firg den har. Men si snart man gifver det led-
ning att ndrmare betrakta denna blomma, kan det
siga mangahanda om dess form och firg, doft och
delar. I forra fallet hade det blott iakttagit blom-
man men i det senare dskddat den (Martig
1898:27).

23



24 Den liasande lararen

Vad behovde da den lirare ta hiansyn till som ville lira
barnen att dskdda? N.O. Bruce understrok vikten av att
varda barnens sinnen. Att 6va och utveckla sinnena var
rent av "en av skolans frimsta uppgifter” (Bruce i
Ziehen 1901:41). Behovet var stort, vilket Bruce exemp-
lifierade med elevers svéirigheter att anvinda sitt syn-
sinne:

En lirare behéver ej géra méanga fragor, forrin
han skall finna, att manga skolbarn alls icke hafva
sett saker, som man tycker omdjligen skulle
kunna undga deras uppmirksamhet. De iakttaga
alltfor flyktigt och ytligt. De behofva verkligen
lgras att se. De maste vinjas vid att fixera, att stan-
na vid féremalet tillrickligt linge, att koncentrera
sin uppmirksamhet och gifva noga akt pa detal-
jerna (Bruce i Ziehen 1901: 41).

Att limna klassrummet var ett annat sitt att stimulera
askadning. Det foresprakades i Hallstens Lirobok i
naturkunnighet (19o6-1907). Hallsten var motstinda-
re till den s k systematiska metoden, enligt vilken
undervisningen organiserats utifran hur djuren klassi-
ficeras rent vetenskapligt. Istillet féresprakade han att
undervisningen skulle baseras pa de livsgemenskaper
i vilka djuren lever. Ett siddant arbetssitt skulle vara
mer naturligt och kunde bland annat bidra till att skir-
pa barnens iakttagelseformaga. For att dstadkomma ett
sddant lirande var klassrummet otillrickligt. Direkta
observationer ute i naturen rekommenderades:

Liraren maéste i barnens sillskap och, mirk vil,
efter noggrann forberedelse gora direkta iakttagel-
ser, 1at oss sidga uppticksresor, i skolans nirhet i
allt vidare och vidare kretsar ungefir som det
unga biet, nir det forsta gangen flyger ur kupan
(Hallsten 1906:4).

Tva ar senare kom Iakttagelseundervisning i smaskola
och folkskola av G A Hald, folkskoleinspektor i Fredriks-
havn. I det svenska férordet konstaterade Jons Franzén
att den svenska askadningsundervisningen inte kom-

mit till sin ritt. Den hade i allt fér hog utstrickning
kommit att baseras pa skolplanscher. Bristen med ett
sddant arbetssitt var dels att flera skolor inte hade till-
gang till tillrickligt manga planscher, och dels att plan-
scher inte var ett tillrickligt mangsidigt iakttagelsema-
terial. "Det kan nimligen inte nekas, att en bild limnar
fa moijligheter till korrekta iakttagelser i jimforelse
med foremalet sjilvt. Man behdover blott erinra sig, att
inga andra sinnen dn synen kunna komma till anvind-
ning vid iakttagandet av en bild” (Franzén i Hald
1908:3). Dirfor var idealet att barnen skulle f3 tillgdng
till det verkliga féremalet. Halds bok var oerhért detal-
jerad i sin metodiska beskrivning av hur iakttagelseun-
dervisning kunde organiseras, och behandlade ingien-
de biade undervisningens innehall och dess metoder.
Det handlade exempelvis om att dskadliggora firger,
riktningar, former, lingdmatt och smakférnimmelser.
Hald redogjorde noggrant for vilket material som
kunde anvindas for de respektive 6vningarna.
Ytterligare en adskddningsmetod var att lata barnen
avbilda féremal. Pedagogiska tekniker som togs upp i
flera bocker i borjan av 19oo-talet var teckning samt
modellering, d v s formandet av féremadl i sand, lera
eller vax (Frye 1910; Seinig 1913, 1915; Tadd 1903). Det
bor understrykas att det dd inte handlade om att slip-
pa loss en fri skaparlust oberoende av de objekt som
skulle avbildas. Aven om sjilva avbildningen inte
behévde vara realistisk, syftade den till att skirpa for-
magan att iaktta varlden. "Varje forsck att avbilda ett
foremal leder till noggrannare observationer” (Frye
1910:39; jfr Wagner 1926:136). Den som mest syste-
matiskt utvecklade ett metodiskt tinkande kring
denna form av elevskapat askadningsmaterial var O.
Seinig, som i trebandsverket Den talande handen
(1913-1915), redogjorde f6r det som i svensk oversitt-
ning kallades arbetsundervisning (werkunterricht).
Seinig var (i likhet med Tadd 1902:50—53) kritisk mot
det passiva sittet att bedriva dskddningsundervisning.
Bilder fanns det numera ingen brist pa, tvirtom i
maéngen storstadsskola likna klassrummen, korrido-
rerna och trappgingarna smai tavelutstillningar”
(Seinig 1913:27). Inom arbetsundervisningen fick bar-



nen istillet sjilva skapa féremal med hinderna. Det
var dock inte fraga om sl6jd, till skillnad frin dmnet
sl6jd handlade det om ett skapande som skulle ha en
direkt relation till undervisningen. Istillet for att skapa
ting som kunde anvindas i hemmet, t ex klidhingare,
fick barnen skapa féremal som kunde anvindas for
askadliggérande.

Aven Alexis Everett Frye's Naturstudium eller geogra-
fiundervisning med modellering (1910) byggde pa idén
om att dskadningsmaterialet skapades av eleven sjilv. I
detta fall handlade det om att dskadliggéra geografiska
forhallanden, som inte alltid later sig iakttagas direkt,
vare sig i eller utanfor klassrummet. Frye hor till de fa
forfattare som verkligen uttrycker en till synes egen
virldsbild, priglad av ett sirskilt dmne. Frye kan kate-
goriseras som geografisk determinist, i det att han i
geografiska forhallanden sig forklaringen till varfor
savil minskliga samhillen som djur och naturs
utbredning ser ut pa vissa sitt. Han urskiljde hirvidlag
en alldeles sirskild faktor som sarskilt betydelsefull.
Det fundamentala faktumet vad giller virldens upp-
byggnad var att den lutar. Lutningen, exemplifierad av
berg och dalar, sdg han som central for hur virlden sag
ut. Lutning och andra geografiska forhillanden kunde
enligt Frye representeras genom modellering.

Senare kan modelleringen anvindas som ett
hjalpmedel att framstilla f6r barnen de olika kon-
tinenternas ytor. Eftersom sandmodellering ir ett
naturligt och fullkomligt sinnebildande sitt att
uttrycka formuppfattningar, kan vilket barn som
helst modellera de geografiska grundformer, av
vilka det har en tydlig uppfattning. Hirav féljer, att
modelleringen blir ett fortraffligt sitt for liraren
att kontrollera, om barnet fatt en riktig uppfatt-
ning, vare sig det dr fragan om nagot s enkelt
som héjder och dalar eller nigot svarare, t. ex. en
hel kontinents mera komplicerade former (Frye

1910:34).

Askédning var, till skillnad fran minnet och rittstav-
ning, ett ideal som tycks ha varit svart att ogilla. Det
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Bild 4. Elevskapat askadningsmateriel. Att askadningsunder-
visning inte behovde innebara ett mer eller mindre passivt
askadande av en skolplansch exemplifierades av bruket av
modellering, dar eleverna med sina egna hander skapade
sitt eget askadningsmateriel. Ur Naturstudium eller geogra-
fiundervisning med modellering (Frye 1910).

rddde ingen kontrovers om dskadningens princip som
sddan, dven om idéerna skilde sig nagot it med avse-
ende pd hur dskidning rent konkret kunde realiseras.
En forsiktig kritik kan vi finna i Askddnings- och hem-
bygdsundervisning (1915) av den tyske pedagogen H.
Scharrelmann. Han anslét sig till askadningsidealet,
men betonade att barnen skulle ges frihet med avseen-
de pa dskddningens innehill. Den gamla skolan hade
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26 Den ldsande lararen

anvint sig av ett allt for styrande system, i stil med:
"Titta pa det hir! Betrakta nu det hir! Se just pa detta!
Barnet skall i varje fall se pa det, som liraren anser
vara nyttigt och dndamalsenligt. Men barnets intresse
sammanfaller ej alltid hirvidlag med lararens ford-
ringar” (Scharrelmann 1915:7).

Ett starkare avstindstagande fran hela principen om
askadning finns i rektorn Hermann Haases Den firsta
ridkneundervisningens metodik (1913). Hans kritik gillde
just rikneundervisningen. Haase riktade kritik mot
den uppsjo av rikneapparater som fanns att tillga:

Konstruktionen av sddana apparater har tyvirr nu
overgitt till en riktig sport. De flesta av herrar upp-
finnare tyckas mena, att om man blott kan askad-
liggora och rikna ut uppgifterna pa apparaten, sa
ir ocksé dennas praktiska anvindbarhet uppvisad
(Haase 1913:4).

Problemet med rikneapparaterna var att de stimulera-
de fel typ av matematiskt lirande. Haases vision var att
rikneundervisningen skulle utveckla formagan till
huvudrikning, vilket rikneapparaterna forsvirade.
Fragan diskuterades dven i L. Gottfrid Sjoholms Den
forsta rikneundervisningen (1949), dir ett helt kapitel

el 0,

Bild 5. Askédningsidealets granser. Inom dmnet matematik ansags inte alltid
askadningsmaterial som nagot positivt. Dessa raknehander fick tummen ned
av L G Sjoholm. ”Hander har barnen sjilva och pa nirmare hall an demon-
strationsapparaten pa lararbordet. Men vid sekelskiftet hittade likval nagon
pa de konstgjorda hinderna att anvindas som rakneapparat. Detta ovisa nit
sparar man dven pa andra hall, nar man sysslar med raknematerialens histo-
ria. Det ovisa nitet och den allvarliga och nédvandiga stravan att askadliggo-
ra rakneundervisningen gar stundom hand i hand. Darvid kan man fa bevitt-
na, att askadliggdrandet drives for langt, t. ex. in pd omraden, dir analogi-
bildning ger tillrackligt underlag” (Sjoholm 1949:210).

dgnas at kulramar och andra dskiddningshjilpmedel.
Sjoholm var inte alls lika kritisk som Haase, men mar-
kerade 4dndi att askadliggérandet kunde drivas for
langt, att det ibland fanns en 6vertro pa vad askad-
ningshjilpmedel kunde dstadkomma, och att de egent
ligen inte kunde lira nagon att rikna (Sjéholm
1949:210 f).

Men kritiken mot askiddning var, som sagt, inte
utbredd. Under de férsta decennierna av skriftserien
ser vi en mycket hog virdering av dskadningens ideal.
Moijligen kom det senare att hamna i konflikt med ett
annat framvixande ideal: att skolan ska ge eleverna
moijlighet att uttrycka sig sjilva. Ett verk som lade stor
vikt vid detta dr den osterrikiska teckningsliraren
Richard Rothes Den fria barnteckningen (1937). Rothe,
som foresprakade en psykologiskt orienterad teck-
ningsundervisning, menade att tecknandet skulle vara
spontant, och att "kopiering, rent optisk avbildning”
skulle "f6r alltid bannlysas ur undervisningen” (Rothe
1937:34). Hos Rothe hade alltsd avbildning fatt en
omkastad innebérd. Istillet for att lira barnet att se
framstod avbildning som en allt for enkel form av
seende. Det 4r som om det inre dskddandet, betraktan-
det av den egna sjilen, kommit att framstd som den
intressanta utmaningen f6r en modern pedagogik.

Skolsvdrigheter

Intresset for skolsvarigheter blir sirskilt patagligt forst
mot slutet av utgivningen. I den tidiga utgivningen
hade forestillningen om skolsvarigheter spelat en
mindre (eller &tminstone annorlunda) roll — av tre skal.
For det forsta beskrevs sillan problem enbart som pro-
blem. Man skrev inte texter om uppmairksamhetspro-
blem, minnesproblem, intresseproblem eller apper-
ceptionsproblem. Istillet handlade texterna om upp-
mirksamhet och minne o s v. Det utesluter inte att
man samtidigt intresserade sig for dem som hade pro-
blem i olika avseenden, men problemorienteringen
var dnnu inte en specialitet. Fér det andra: i den man
man trots allt behandlade specifika problem, sa hand-
lade det ofta om medicinska sddana: stamning, adenoi-
der, ryggradskrokningar, trotthet m. m. (se nedan av-



snittet om hilsa). For det tredje: de bocker som trots
allt behandlade intellektuella problem var inte sillan
orienterade mot en generell of6rmaga att lara. Ett tidigt
exempel pa detta synsitt 4r Johan Ambrosius Under-
s6kning om sinnessloa barns utvecklingsmdjlighet
(1919-1920), som handlade om hur bildbara s k sin-
nessl6a barn var. Undersokningen var inte begrinsad
till ett fatal formagor, sdsom att ldsa, skriva och rikna,
utan behandlade siddant som intressen, uppfattning av
firger, smak- och luktsinne, férnimmelse av tempera-
tur.

Mot slutet av utgivningen dndras detta férhallande pa
ett dramatiskt sitt. Nu bérjade man ge ut flera bécker
om lis- och skrivsvarigheter samt matematiksvérighe-
ter. Pedagogiken blev dirmed mer problemorienterad,
och kom att luta it det specialpedagogiska hillet. 12

Det forsta tecknet pd denna nya tendens kom relativt
tidigt. P4 1940-talet publicerades boken Lds- och skriv-
svarigheter hos barn. Boken var en antologi dir tre
medicinare och tva lirarinnor skrev varsina kapitel
(Tamm m fl 1943). Hir papekade Alfhild Tamm att {6r-
magan att lisa och skriva inte skulle ses som en indi-
kator pa generell begavning. Det fanns vetenskapligt
begavade individer som hade svarigheter med att lisa
och skriva, liksom det fanns mindre begdvade som
lirde sig lasa och skriva utan svarigheter (s. 5). I féror-
det beskrevs boken som efterlingtad, den svarade mot
ett behov av en "fylligare framstillning kring las- och
skrivsvarigheterna” (s. 3) som hade uttryckts fran peda-
gogiskt, psykologiskt och medicinskt hall. Framforallt
ville man med boken sprida ny kunskap:

Vad vi velat med denna skrift 4r att sprida kunskap
om de olika riktningar, som foretritts fran savil
medicinskt, psykologiskt som pedagogiskt hall. D&
det ibland framhallits, att s foga utrittats hir ilan-
det pd ifrdgavarande gebit, tror jag, att detta bottnar
i bristande sjilvkinnedom om savil den tidigare
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fuch 'fe-:la $i~|a
I’sHa mih, [‘rla&
li‘am MuUs rgd h1

Bild 6. Konsten att motverka lis- och skrivsvarigheter. | takt med att l4s-
och skrivsvarigheter etablerades som ett pedagogiskt problem kom kon-
kreta metoder att utvecklas med syfte att motverka problemet. Ur Lis-
och skrivsvarigheter. Fran arbetet i en svensk lsklinik (Dahlqvist 1958:117).
”Gunilla liser ordet méla och kastar bollen pa andra stavelsen (som har
kort a)”, lyder bildtexten.

litteraturen, som om vad som under drens lopp i
det tysta utforts, och darfor hoppas vi, att denna
bok skall utritta en del i upplysningssyfte (s. 3).

12 Forutom publikationer om lds- och skrivsvarigheter, gav man ut en diger konferensdokumentation i tva band
om utbildning av d6éva. Proceedings of the international congress on education of the death, Stockholm 1970, vol
1-2, 1972. Till den specialpedagogiska faran hor ocksa antologin Varfor specialpedagogik? (1983).
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Litteraturen om lis- och skrivsvarigheter kom senare
att domineras fullstindigt av Annie Dahlqvist, folk-
skolldrarinna och grundare av Sveriges forsta lisklinik.
Mellan 1954 och 1968 kom hon ut med tre bécker om
lis- och skrivsvarigheter. Den forsta — Lis- och skrivsva-
righeter. Nagra amerikanska behandlingsmetoder (Dahl-
qvist 1954) — baserades pd en tre manaders studieresa
i USA. Dahlqvist besokte dir skolor i nio olika stider,
som enligt uppgift skulle ligga i utvecklingens fram-
kant nir det giller arbetet med lis- och skrivsvarighe-
ter. Fyra ar senare publicerades nista bok, som kom att
bli en férsiljningsframgéing. Lds- och skrivsvirigheter.
Fran arbetet i en svensk lisklinik (1958) gavs ut i fyra
upplagor. Den baserades pa Dahlqvists egna erfaren-
heter som ldrare i en lisklinik. I Lds- och skrivsvarighe-
ter. Arbete med elever fran skolans mellan- och hégstadium
(Dahlquist 1968) behandlades fragor som hur vanligt
det 4r med lids- och skrivsvarigheter, dess symptom-
bild, orsaker och hur man kan arbeta med diagnoser
och metodik.

Intresset for matematiksvarigheter vicktes nagot
senare. 1960 kom den forsta boken om matematiksva-
righeter: docent Olof Magnes Riknesvarigheter i folksko-
lan. Magne framholl att boken saknade foregangare.
Amnet matematik var rent generellt ett imne som inte
gavs sdrskilt mycket uppmirksamhet, och om rikne-
svarigheter "finns i vart land endast ett fital korta tid-
ningsartiklar publicerade.” (Magne 1960:3). 13 Magnes
bok var inte sirskilt praktiskt orienterad utan diskute-
rade, i ljuset av egna undersékningar och tidigare
forskning, fragor som riknesvarigheters orsaker och
olika typer av riknesvarigheter. Ett avslutande kapitel
behandlade hur undervisningen rent praktiskt kunde
anpassas till elever med riknesvarigheter.

Magnes bok blev uppenbarligen en stor framging.

Under loppet av 14 ar trycktes den i sammanlagt sex
upplagor. 4 Under hela perioden var det Olof Magne
som ensam skrev bockerna om matematiksvérigheter
i skriftserien, men intresset for imnet vixte efter hand.
1967 konstaterade Magne att intresset f6r matematik-
svarigheter stigit, att forskning "kommit igng pa all-
var” och att "en forsoksverksamhet med matematik-
kliniker har startat” (Magne 1967:3).

Halsa

Skolbarns hilsa diskuterades i ett flertal titlar i skrift-
serien. Utgivningen var koncentrerad till bérjan av
19oo-talet. Alla bocker utom en (Herlitz 1941), gavs ut
under perioden 1900-1923. Ett genomgaende drag for
dessa skrifter dr att de uppvisar en syn pa hilsa som i
manga avseende kan tyckas frimmande idag. Texterna
indikerar att synen pa hilsa har forindrats i takt med
att vissa sjukdomar har férsvunnit, och i takt med att
synen pa friskt och sjukt har idndrats. Dirmed har
ockséd forvintningarna pa vad lirare behover kunna
foridndrats.

Undersokning av patologiska naturer av Arno Fuchs
(1900) var den forsta skrift som behandlade fragor om
elever som ansags vara sjuka eller avvikande pa olika
satt. I férordet till boken presenterades forskningsin-
riktningen pedagogisk patologi som ett nytt sitt att for-
st skolbarns avvikelser. Medan man i dldre tider till-
lampat ett moraliserande perspektiv pa elever som inte
hingt med i undervisningen var det nu méijligt att for-
std orsakerna till elevers prestationer. Att det var fraga
om ett nytt synsitt inskirptes ocksd av att en del
grundliggande medicinsk terminologi forklarades for
lisaren (patologi, diagnos, terapi, prognos, profylax).

Fuchs presenterade i sin undersckning ett antal
patologiska barntyper, som behandlades i var sitt kapi-

13 I skriftserien hade tre titlar tidigare publicerats med inriktning mot matematik. Herman Haases (1913) Den
forsta rakneundervisningens metodik; Abel Bergstens (1939) Folkskolans rikneundervisning samt L Gottfrid
Sjoholms (1949) Den forsta rikneundervisningen. Ingen av dessa dgnar sig specifikt 4t matematiksvérigheter.
14 Titeln dndrades tva ganger, och innehillet bearbetades under denna tid. De 6vriga titlarna 4r
Matematiksvarigheter hos barn i dldern 7—13 dr (19677-1971) Boken trycktes i fyra upplagor, och foljdes snart av
Matematiksvarigheter (19773). Magne gav ocksa ut Matematikinlirningen i grundskolan (1980).



tel. Den sjukdomsklassificering som Fuchs anvinde

sig av var nagot egenartad:

+ Medveten 16gnaktighet under starkt utpriglad fanta-
si

« Littsinne hos en stark, fantasirik natur

« Objektiv och subjektiv dresjuka i férening med
bojelse for affekt

« Ofverdrivet omtalig hederskinsla, férenad med litt
intridande sinnesrorelse

« Ofvergaende fysisk och psykisk sléhet, férorsakad
av alkoholférgiftning

« Virrighet

« Momentan forryckthet

« Flerérig efterblifvenhet pa det intellektuella och sed-
liga omradet

Nista bok som pa ett ingdende sitt diskuterade hilso-
vard var Ryggradskrokningar i Lausannes skolor (Schol-
der, Weith & Combe 1902). Det kan tyckas vara en bok
med ett vildigt specialiserat intresse, och i boken kon-
staterades ocksa att ryggradskrokningar var en dkom-
ma som folk i allmédnhet inte betraktade som sarskilt
allvarliga. Forfattarna menade emellertid att rygg-
radskrékningar var ett mycket vanligt problem. Studier
de sjilva och andra gjort i skolor hade visat att mellan
24 och 29 procent av eleverna var drabbade (s. 44). De
understrok ocksd att problemen inte pa nagot sitt
minskat med civilisationens utveckling, utan tvirtom
var just effekter av civilisation. Ryggradskrékningarna
"tyckas tilltaga i mingd och svarighet, allteftersom
upplysningen och civilisationen stiger” (s. 5). Hir spe-
lade skolan en stor roll: ”Statistiken visar, att de linder,
i hvilka den obligatoriska skolgingen ir inférd, ocksa
aro de, som ha det storsta antalet i nimnda afseende
missbildade barn” (ibid.). Viktigt var darfor att gora for-
andringar i skolan. Hit hérde exempelvis att anpassa
skolbdnkar efter elevernas storlek, att forbittra belys-
ningen i skolsalen, att verka for en god kroppsstillning
vid skrivningen, att minska stillasittandet (s. 85-88).
En enskild atgird mot ryggradskrékningar behand-
lades i en uppsats av en professor i kalligrafi — H. Otth.
Han argumenterade for en 6vergang fran lutande till
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Bild 7. En utbredd skol-
sjukdom.
Ryggradskrokningar
betraktades som en vanlig
och allvarlig sjukdom,
som forvarrades av det
stillasittande livet i skolan.
En ryggsack kunde vara
ett steg pa vdagen mot en
rakare rygg. Ur
Skolhygien (Leffler
1909:82).

uppritt skrift. Problemet med den lutande skriften var
att den tvingade den skrivande att inta en hallning som
var hilsovadlig. Detta till skillnad fran den uppritta
skriften som ”i anmirkningsvird grad forekommer
skolios och nirsynthet” (Otth 1902:91). Otth beklagade
att ldrarkaren inte hade 1atit sig 6vertygas om virdet av
den uppritta skriften. Den ansags inte vacker, den var
inte naturlig, den hade inte s stora hygieniska férde-
lar, de vanliga pennorna var inte anpassade till uppritt
skrift, man skrev lingsammare med uppritt skrift —
argument som presenterades men avvisades. Otth
medgav dock att uppritt skrift inte skulle 16sa alla pro-
blem. Aven det linjerade pappret bidrog till dilig hall-
ning, liksom sma bokstiver, skrivblick som inte var
riktigt svart och att fotterna placerades snett.

Snart kom den forsta svenska undersékningen om
hilsa i Pedagogiska skrifier: folkskolliraren Gustaf
Berghs (1908) Skolhusets hygien. Till skillnad fran
manga andra skolhygieniska verk dgnade den sig inte
at att beskriva sjukdomar. Fokus lag istillet pa hur de
kunde forebyggas. Narmare bestimt fokuserades hur
sjdlva skolhuset och dess inventarier kunde motverka
sjukdomars uppkomst och spridning. Bergh hade pa
SAF:s bekostnad bevistat den forsta skolhygieniska
konferensen i Niirnberg, och hans bok ir rikt illustre-
rad med tidens nymodigheter pa den skolhygieniska
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Sluten. Fig. 25, SPOTTLADAN :OMEGA», Oppen.

Bild 8. Kampen mot tuberkulosen var hogst aktuell i sko-
lans tatbefolkade klassrum. Spottkoppar kunde uppfattas
som ett steg pa vigen mot en mindre smittsam skolmiljo.
Ur Skolhusets hygien (Bergh 1908).

omradet: ett tvittstill fran London, ett normalmatt for
skolbiankar fridn Wien, en fransk ventilationsanord-
ning o s v. Skolhusets placering utreddes noggrant.
Skolhuset skulle placeras ritt i relation till viderstreck-
en, for att gora ljusinslappet si limpligt som moijligt,
och kontakt med fabrikers utslipp och gatans buller
skulle undvikas. Aven vikten av en bra skolgard - till-

rickligt stor, 6verblickbar etc. — dgnades ett helt kapitel.
Av sirskild vikt var sjilva skolrummets hygien: dess
storlek, inredning, belysning, uppvirmning ventile-
ring och renhallning. Aven skolbinken 4gnades en
noggrann undersékning. P4 hela sjutton sidor presen-
terades ett resonemang om skolbinkens ultimata
design. Skolbankens frimsta syfte var att befordra en
god kroppshallning.

Samma dr gav Hugo Hagelin (1908) ut en bok om ett
mycket specifikt medicinskt problem, som samtidigt
sades vara vildigt utbrett. Boken hette Adenoider och
skolundervisningAdenoider —d v s en sjuklig forstoring
av nissvalg-mandeln som f6rsvirar andning genom
nisan — beskrevs som ett utbrett problem. Hagelin hin-
visade till undersokningar som visat att 10-18 procent
av eleverna var drabbade. Adenoider hade en skadlig
inverkan pd andedrikt, horsel, tal och allmin begav-
ning, och dirfor maste alla ldrare ha kunskap om ade-
noider. "Varje larare [...] bor kinna till de visentligaste
anatomiska och patologiska sakférhallanden rérande
adenoider av det enkla skil, att okunnighet om dem
menligt inverkar pd de slutmal, varje lirare syftar till
[...].” (Hagelin 1908:5). (Se bilderna nedan.)

Nagra ar senare publicerades L. G. Sjoholms (1911)
Om stamning. Sjcholm inledde sin bok med en exposé

Bild 9. Ett stort hilsoproblem atgirdat. Adenoider betrak-
tades som ett hilsoproblem som drabbade manga elever,
och som fick allvarliga konsekvenser. Denna fore-och-efter-
bild forestiller en pojke som genomgatt en operation for
avldgsnande av adenoida vegetationer. ”Innan de adenoida
vegetationerna avlagsnades, var pojken i mycket hog grad
efterbliven i intellektuellt avseende. Han hade svért att
fatta vad som sades till honom och talade nastan obegrip-
ligt. Efter operationen utvecklades hans intellektuella prest-
ationsformaga Sver all férvintan, och han blev en av de
basta i den skolklass han tillhorde”, sager Siegvald i Om
intelligensundersokningar och deras pedagogiska betydelse
(1928:107), men papekar samtidigt att operationer inte all-
tid innebar sa patagliga férbattringar.



6ver stamningens historia, och behandlade olika idéer
om stamningens orsaker och botemedel fran Hippo-
krates och framat. En fraga som lyftes i historiken var
huruvida Moses var stammare. Sjoholm konstaterade att
det inte fanns nagra klara bevis, men att det inte var
osannolikt att s kan ha varit fallet. ”Ar antagandet rik-
tigt, sd stdr man dn mer férundrad infor storheten av
hans folkbefriare- och folkuppfostraregirning, och da
far man ett nytt vittnesb6érd om sanningen av Hiltys
ord, att de stora girningarna ofta utféras av de klena
och svaga” (Sj6holm 1911:6). Vidare diskuterade
Sjoholm vad stamning &r, vilka dess orsaker ar, hur
stamning kan botas och férebyggas, samt hur stamma-
ren skulle behandlas i den dagliga undervisningen.
Sjoholms grundliggande uppfattning kan beskrivas
som att stamning var ett problem, men ett problem
som kunde begrinsas, om bara liraren gavs tillricklig
kompetens.

Stamningens orsaker och visen samt allminna
forhallningsregler borde icke vara okinda for
nigon lirare. Dirfor borde dessa saker jimte en
grundlig framstillning av talets fysiologi och hygi-
en (talteknik) upptagas pa seminariernas arbets-
plan (Sjoholm 1911:1206).

Med Alvida Sandbergs Londons frilufisskolor (1912) var
det aterigen dags for ett skolhygieniskt verk som rikta-
de uppmairksamheten mot utlandet. Texten behandla-
de den pedagogiska nymodigheten Open air schools,
skolor dir undervisningen bedrevs utomhus. Kon-
ceptet, som hiarstammade fran Tyskland och for forsta
gangen prévades 1904, byggde pd idén att vissa typer
av elever gynnades av att undervisas utomhus.

Manga av de skolhygieniska verken under denna tid
var relativt specifika till sin karaktir. Ett verk som dock
gjorde ansprak pd att ticka av ett bredare filt var
Gustaf Lefflers Skolhygien, som gavs ut i tvd delar med
tio ars mellanrum. I den forsta delen (Leffler 1909) lag
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fokus pa hur skolan kunde befrimja hilsa och motver-
ka sjukdom. Leffler presenterade timligen detaljerade
idéer om vad skolan kunde gora. Hur eleverna bar sina
bocker, hur manga som vistade i ett klassrum, sche-
mats utseende, skrivsitt, sitt att straffa o s v — allt hade
konsekvenser for elevernas hilsa. I5 Den andra delen
(Leffler 1919) presenterade frimst de olika sjukdomar
som ansigs vara vanliga. Sjukdomarna kategorisera-
des som (i) skolsjukdomar (t ex stamning, ryggrads-
krokningar, nirsynthet, onani) (ii) infektionssjukdo-
mar (t ex missling, réda hund, scharlakansfeber,
tuberkulos, barnférlamning) (iii) nervsystemets sjuk-
domar (t ex epilepsi, danssjuka, neurasteni, hysteri).

De sjukdomar som frimst var av intresse i skriftse-
rien var sidana som pa nagot sitt hade beroring med
skolan. Sarskilt intresserad var man av sjukdomar som
kunde uppsta eller spridas i skolan. Ett undantag fran
denna tendens ir en text om konssjukdomar. 1922
publicerades Ur betinkande angaende dtgirder for spri-
dande av kunskap om kénssjukdomarnas natur och smitt-
farlighet m. m. Texten var ett urval fran ett betinkande
av en utredning som tillsatts av civildepartementet,
och urvalet handlade frimst om hur skolan genom
inférande av sexualundervisning kunde bidra till att
férebygga spridningen av kénssjukdomar. Betinkan-
det understrék att kampen mot koénssjukdomar férut-
satte undervisning i sexuell hygien, och gick igenom
hur denna borde anordnas i skilda skolformer.

Detta var ju en ny fraga for skolan, och det ar tydligt
att man i betdnkandet inte ville limna nagot at slum-
pen. Bland annat férde man ett 1angt resonemang om
vem som skulle skota sexualundervisningen. Att anfér-
tro ansvaret till lirare sig man som langt ifrén sjilv-
Klart. I regel borde istillet likare skéta undervisningen
i hilsoldra och dirmed ocksd sexualundervisningen.
Skilen for det var likarens kunskaper, men ocksa lika-
rens auktoritet, som kunde neutralisera "den benigen-
het som till dventyrs kan finnas hos lirjungarna att pa
ett olimpligt eller stérande sitt mottaga den givna

15 En amerikansk bok med ett liknande tema var Forslag till program for hilsovarden i barndomsskolan (Andress

& Bragg 1923).
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undervisningen” (Ur betinkande ... 1922:57). Man rik-
nade dock med att det inte alltid skulle g att skaffa
fram lakare till undervisningen, och papekade ocksa
att de nutida ldrarna var bittre rustade att sjilva bedri-
va sexualundervisning, di seminarierna numera gav
storre plats at sexualundervisning (s. 61).

Det var under de tva forsta decennierna — mellan
1900 och 1923 — som virdet av hilsa speciellt inskirp-
tes i Pedagogiska skrifter. Efter 1923 publicerades inget
verk i genren forran 1941, da skriftseriens sista text om
hilsa gavs ut. Nu var det den klassiska fragan om Gver-
anstringning som blivit aktuell i likaren och docenten
C. W Herlitz Undersokning rérande den svenska skolung-
domens arbetsborda och dirmed sammanhdngande pro-
blem (1941). Bakgrunden till undersdkningen var
enligt Herlitz pigiende diskussioner om o6veran-
stringning bland skolungdomen. Dock fanns det
ingen undersckning som gjort det mojligt att undersé-
ka orsakerna till den pastddda 6veranstringningen, vil-
ket forsvérat en tillforlitlig diskussion om skolans roll
i sammanhanget. Herlitz undersékte dirfor skolung-
domens arbetsbérda med hjilp av enkiter, och redovi-
sade uppgifter som skolarets lingd, skolvigens lingd,
laxlasningstiden, forekomst av extralektioner och ferie-
lisning, sovtid, antal som fick underbetyg och hur
manga som var kvarsittare. Hans sammanfattande
omdome var att skolan var alltfér betungande:

Den utforda undersokningen [...] synes bl. a. moti-
vera det omdomet, att den totala arbetsdagen for
eleverna sirskilt pa de hogre stadierna ir lang,
hemarbetet for skolans rikning omfattande och
fritiden kort. Underbetyg forekomma for nimnda
kategorier i mycket stor utstrickning, och ferields-
ning ir pafallande ofta forekommande. Av under-
s6kningen synes vidare framgd, att arbetsbérdan
ofta 4r tung, sirskilt for eleverna i pubertetsaldern
(Herlitz 1941:143).

Fostran

Det ir inte mojligt att géra en knivskarp distinktion
mellan “lirande” och "fostran.” Tvirtom har mainga

pedagoger gjort en poing av att dessa dimensioner
I6per samman, inte minst bland Herbart och hans
efterfoljare. Anda ir det rimligt att urskilja en isolerbar
dimension som omfattar skolans moraliska fostran av
elever. Att den moraliska fostran ir en avgrinsad
aspekt av skolans verksamhet dr ocksa en uppfattning
som uttryckts av olika forfattare, sirskilt tidigt i skrift-
serien. Av de verk som gavs ut under det forsta decen-
niet dr det tvd som gjorde ansprak pa att introducera
dmnet pedagogik som helhet: E. Martigs Ldrobok i
pedagogik for seminarier och sjdlfstudium (1903) och
Wilhelm Reins Grunddragen av pedagogiken (1902).
Bida hade sirskilda kapitel om disciplinering. Hos
Rein betecknades detta som "liran om ledningen” och
inkluderade tukt och skoldisciplin. Martig talade om
"tukten”.

Under denna tid mirktes fortfarande ett starkt reli-
giost inflytande. I skriftserien exemplifieras detta av
skrifter om religios uppfostran (Wagner 1903;
Baumgarten 1904; Ekelund 1904-05), men ocksa av
hur malen f6r skolans undervisning kunde skrivas
fram i mer allmint héallna framstillningar. Martig cite-
rade Pestallozzi, och ville att barnen skulle bli "gud-
fruktiga, fromma och forstindiga” (Martig 1903:6).
Hartmann menade att malet f6r skolans verksamhet
var "den planmissiga utvecklingen af den sedligt-reli-
giosa karaktiren” (Hartmann 1898:3).

Den f6rsta bok i skriftserien som i sin helhet kon-
centrerade sig pa fostransdimensionen var fransman-
nen Bernard Pérez tvabandsverk Vira barns moraliska
uppfostran (1907; 1908). Intressant nog handlade ver-
ket inte om barn i skolaldern, utan koncentrerade sig
pé barn upp till tredje levnadséiret, men 6versittaren
ansdg inte att detta minskade bokens virde. Det vikti-
ga var inte de speciella anvisningarna som gavs i olika
fall, utan dess huvudsakliga anda. Pérez gjorde en sys-
tematisk framstillning av den moraliska uppfostrans
olika dimensioner. I fem olika delar behandlades
aspekter av det lilla barnets moraliska liv: viljan, sinne-
na, de egoistiska kinslorna, de altruistiska kinslorna
samt de sammansatta kinslorna (t ex kirlek till djur).
Det som tycks vara bokens underférstadda budskap ar



att i princip alla delar av ett barns beteende kan och bér
ses ur ett moraliskt perspektiv.

Social fostran

Fran och med 1910-talet gar det att iaktta en betydel-
seglidning som bestdr i att fostran kom att forknippas
med demokrati och/eller medborgarskap. Det tidigas-
te exemplet pa en medborgerlig orientering ir utgiv-
ningen av Kerschensteiners skrifter. Kerschensteiner
satte arbetet i centrum. "Arbetslusten” var "en av de
miktigaste livskrafterna for minniskans sedliga upp-
fostran” (Kerschensteiner 1912:52). Han kritiserade
den individualistiska skolan, som var en plats dir "de
egoistiska kunskapsdrifterna fa en systematisk utveck-
ling, de sociala drifterna diremot ingen eller nistan
ingen” (Kerschensteiner 1910:12). Skolor maste istillet
striva efter att skapa “gemensam arbetsglidje”
(1910:15), och skolarbetet maste bli mindre teoretiskt
och mer praktiskt, samtidigt som den teoretiska
undervisningen skulle férbindas med den praktiska.
Hir rickte det inte med att infora lite slojd och anlig-
ga skoltridgirdar sisom sidoaktiviteter, utan dessa
maste inta en medelpunkt i skolarbetet:

Vi maste organiskt infoga det praktiska arbetet i
hela liroplanen, vi maste mer och mer trakta efter
att rycka verkstider, laborationer, ritsalar, skolkok
och skoltridgardar fram i skolvisendets medel-
punkt, och dirmed f6érbinda den teoretiska under-
visningen, sa langt det later sig gora (1910:18)

Det var framférallt fran USA som olika idéer om soci-
al fostran kom att himtas. Under 1910-talet gavs tva-
bandsverket Framtidsskolor av John och Evelyn Dewey
(1917; 1918) ut. Bockerna, som lades upp som en stu-
die av da existerande skolor i USA som sokt tillimpa
pedagogiska teorier i praktiken, landade i ett forespra-
kande av demokratisk fostran. Den traditionella, auk-
toritira uppfostran blev féremal for explicit kritik.
Dewey och Dewey menade att det "vanliga uppfo-
stringssittet”, med dess tonvikt vid lydnad och lirak-
tighet var lampat for ett autokratiskt samhalle, och var
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ett direkt hot mot ett demokratiskt samhille:

Om vi uppfostra vara barn till att mottaga befall-
ningar, att utfora saker endast emedan de ir till-
sagda dirom, och underlata att ingiva dem mod
till att handla och tinka f6r sig sjilva, sa ligga vi
ett nistan odverstigligt hinder i vigen for beseg-
randet av vart systems brister och for ddagaliggan-
det av de demokratiska idealens sanning. Var stat
ir grundad pa frihet, men da vi uppfostra framti-
dens stat, medgiva vi s litet frihet som mojligt
(Dewey & Dewey 1918:219).

Med andra virldskrigets utbrott blev hotet mot det
demokratiska samhillet an mer pétagligt. Mdnaderna
innan kriget brét ut befann sig folkskolldrarinnorna
Elsa Skiringer-Larson och Ester Hermansson i
Amerika pa en fyra manaders studieresa, med syfte att
studera dess utbildningsvisende. De skrev varsin bok,
men i detta sammanhang ir det Skiringer-Larsons
(1941) Demokratisk fostran i U.S.A. som ir av intresse.
Enligt Skiringer-Larson var intresset for demokratisk
fostran stort i USA. Boken inleddes med foljande ord:

Skall Amerika lyckas ridda sin demokrati? Hur
skall vi undga Europas 6de? Dylika och liknande
fragor motte oss Gverallt bland amerikanskt skol-
folk, och man fick ett starkt intryck av att den fra-
gan for nirvarande ir en av de mest brinnande pa
skolfronten i Amerika (Skiringer-Larson 1941:5).

Strax efter kriget kom en bok med ett snarlikt tema:
Ture Casserbergs (1948) Social fostran i amerikanska
skolor, som beskrev hur man i USA arbetade med
exempelvis elevrdd och kursplaner (se dven Hammar-
strand 1951: kap 3).

Vi ser sdledes ett intensivt och ihallande arbete f6r
att gora skolan till en plats for social fostran. Méjligen
vittnar uthalligheten om svirigheterna att géra den
sociala fostran till en integrerad del av skolans dagliga
pedagogik. En sddan tolkning ir inte orimlig, inte
minst med tanke pa att skolan, de facto, ir en plats
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som ir isolerad frin samhillet. Kanske ir det ocksd i
ljuset av detta vi kan forstd forekomsten av mer speci-
fika och avgrinsade aktiviteter som syftar till att nirma
skolan till samhillet. Ett sddant exempel 4r ldgerskolan.
1962 publicerades i skriftserien en liten handledning i
lagerskolearbete: Ligerskolearbete i Hogbo. Den var
utarbetad av deltagare i kursen "Fostran i skolan”, och
bestod av exempel pd uppgifter som eleverna kunde
ges under en ligerskola. Det var konkreta uppgifter
och fragor som kunde stillas vid besck pa exempelvis
bondgarden, sagverket, torvmossen och kyrkan. I
foérordet beskrevs ligerskolans fostrande egenskaper.
Dels stillde ligerskolan krav pa hinsyn och anpass-
ning till kamraterna. Dels kunde man under en liger-
skola lira sig vildigt mycket om det samhille i vilket
man vistades. Forfattarna understok att ligerskolan
varken var en kort studieutflykt eller en kamouflerad
frivecka med enbart lekar och tivlingar. Ligerskolan
var allvarligare 4n s3; den beskrevs som “en veckas
dygnet-runt-samvaro”, och poingen med den var att

eleverna skulle lira sig nigot om samhillet:

Ligerskola ir arbete, intensivt arbete, for att man
skall hinna studera s mycket som mojligt av livet
utanfor skolsalens fyra viggar. Pa ligerskolan
skall man aldrig 6da tid med sadant, som man lika
bra kan gora hemma i klassrummet. (Ligerskole-
arbete i Hogho 1962: 3)

Handledningen om ligerskolearbete var den sista
publikation i skriftserien som kan sigas behandla kon-
kreta metoder for social fostran. Méjligen markerar
den en vindning. Medan man tidigare talat om att
gora skolan till ett samhille i miniatyr, ar lagerskolans
idé att man ldmnar skolan for att ndrma sig samhillet.
Moijligen bygger denna uppfattning pa en mer realis-
tisk/pessimistisk uppfattning om huruvida skolan fak-
tiskt kan vara ett samhille i miniatyr.

Populdrkultur

Den sociala fostran kretsade kring att integrera elever
i sambhillet. Samhillet har emellertid inte i alla avseen-
den betraktats som oproblematiskt. Samhillet rymde
ju ocksd populirkulturen. I skriftserien utkom tre bock-
er om populirkultur.

Den forsta boken var Biografen. Ett ord till fackets
mdn samt till fordldrar och lirare (Liander 1922). Dess
forfattare, Halfdan G. Liander, sade sig inte vara en
entydig motstandare till biografen som sidan. Han
menade att savil den kritik som den entusiasm som
den vickt varit 6verdriven. Diremot fanns det anled-
ning att vara sarskilt kritisk mot hur ungdomen paver-
kades av biografen, och det ir denna negativa inverkan
som Liander koncentrerade sig pa. Han jimforde film-
mediet med klassisk smutslitteratur som Nick Carter,
en jamforelse som utfoll till filmens nackdel, bland
annat for att den var sd mycket mer suggestiv och dir-

Bild 10. Den farliga popularkulturen. Bilden forestaller en
specialist pa blodiga effekter. Ur Valdets laroplaner (Lindell
1984).



med svir att distansera sig fran. "Morkret i lokalen,
ibland 4ven det entoniga surret frin apparaten, musi-
ken [...] de slag i slag sig patrugande sensationerna, allt
detta omtdcknar omddmet hos mottagliga sjilar”
(Liander 1922:35). Liander exemplifierade det negativa
inflytandet med inbrott, snatteri, stold och sjilvmord
(s. 31, 112). For att vara skriven av en person som inte
sade sig ha nagot emot biografen som sadan, dr det
fraga om ett relativt starkt stillningstagande. Det ska
samtidigt ses iljuset av den ridande tidsandan. Under
denna tid gick inte ens Charlie Chaplin fri frin den
statliga filmcensuren. 16

Nista bok om populirkultur kom 25 ar senare och
hade ett delvis annat tonlige. Lorentz Larssons
Ungdom ldser. En undersokning av ldsintressena hos barn
och ungdom i dldern 7—20 dr (1947) gav plats it en del
kritiska reflektioner 6ver foljderna av "dalig litteratur”,
men framf6rallt dr det friga om en timligen neutralt
héllen lisvaneundersokning. P4 nirmare 400 sidor
presenterade Larsson sin undersékning, som basera-
des pa frageformulir riktade till cirka 15 ooo ungdo-
mar. Fragorna, som bland annat handlade om favorit-
bocker, veckotidningslisning, magasinslisning, dags-
tidningslasning, hur hemmets boksamling sag ut och
vilka bécker barn och ungdomar sjilva dgde, redovisa-
des utifrdn kon, alder och skolform. Undersckningen
kan nirmast beskrivas som kultursociologisk och re-
presenterar ett delvis nytt sitt att ndrma sig barnens
inre liv, genom att barnet som kulturkonsument fram-
trader som ett forskningsobjekt.

Oron &ver vad populdrkulturen kunde géra med
barn dgnades ingen bok under de foljande tre decenni-
erna, men pi 198o-talet kom sd Valdets liroplaner
(Lindell 1984). Den handlade om massmediavald och
dess paverkan. I likhet med Lianders bok frin 1920-
talet var det den nya tekniken med rérliga bilder som
diskuterades, men i Valdets liroplaner var det inte
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sedesloshet i allmidnhet som frimst problematisera-
des, utan vald.

Maitning

Under 1900-talets forsta hilft utvecklades olika typer
av test, som formedlade bilden av att barns olikheter
var majliga att mita. En pionjir pd omradet var Binet,
vars trebandsverk Nyare dsikter angdende barnen
(1915-1916) publicerades i skriftserien. Binet argu-
menterade for att intresset for barns anlag varit
begrinsat:

I de hundratals bocker om uppfostran, som arli-
gen utkomma, kan man ofta inte finna en enda
sida, dir man mairker, att forfattaren gjort sig
bekymmer betriffande barnens olika anlag.
Barnen synes for dessa hemmastadda pedagoger
vara en storhet, som man ej behover rikna med.
Man synes antaga a priori, att barnet icke dr nagot
annat d4n en minniska i smatt, en homunculus,
med ett forhallandevis inskrinkt matt av alla den
vuxnes formégenheter. Man antar ocksa, att det
finnes en enda typ av barn, vilken alla mer eller
mindre likna, och man forstar salunda icke alla de
olikheter, som existera icke allenast med hinsyn
till barnens karaktirer och sitt att kinna utan
ocksd med hinsyn till deras sitt att tinka och
deras intellektuella anlag (Binet 1915:11).

Denna kritik ma vara en 6verdrift — barnens olikartade
anlag var inte en fullstindig nyhet f6r pedagogiken (jfr
Sjostrand 1943) — men Binet bidrog dnda starkt till att
sitta de intellektuella olikheterna i ett sédrskilt fokus for
forskningen. Att det var frdga om ett nytt perspektiv
understrok ocksd G A Jaederholm i en recension av
Binets verk, som publicerades i Pedagogisk tidskrift.
Jaederholm inledde sin recension med omdémen om

16 "Chaplin har dock ej gatt fri fran censuren. Man har reagerat ritt skarpt mot hans filmer, i vilka det ligsta
raljeri i form av misshandel av krymplingar, sparkar och slagsmal 6verflodar och som bjuda pa saker sa raa,
dumma och smaklosa, att det kan vicka bade forvaning och forargelse. Hir i Sverige har censuren varit ritt

onddig mot Mr. Chaplin [...]” (Liander 1922:23).
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Pedagogiska skrifter rent generellt. Han menade att dess
utgivning hade varit "av mycket ojimnt virde” och var
delvis fordldrad. Man hade givit ut vildigt mycket tysk
litteratur, medan det var i Forenta Staterna som utveck-
lingen drivits under senare tid. Med utgivningen av
Binet hade man diremot placerat sig mitt i samtidens
mest brinnande frigor:

Med valet av Binets ovannimnda arbete dr nu ett
mycket lyckligt grepp gjort, ty trots dess dlskvirt
kaserande ton och dess littlisthet torde man
knappast kunna finna ett arbete, som sa grundligt
och i pedagogiskt si lycklig form infor i diverse
pedagogiska forskningsriktningar, som for nirva-
rande dro foremal for vidlyftiga undersokningar
och en hiftig debatt (Jaederholm 1916:429f).

Att detta tinkande dock inte fick nigot omedelbart
genomslag i Sverige antyds i Psykiska mditningar i ame-
rikanska skolor, av folkskolliraren Theofil Nilsson.
Nilsson menade att skillnaderna mellan USA och
Sverige var enorma vad giller instillningen till intelli-
gensmadtningar:

Man kinner sig i hog grad frapperad 6ver den
betydelse, man inom den amerikanska skolvirl-
den tillmiter dessa mitningar, och man kan ej
undga den tanken, att de i alla fall maste vara av
nigot virde, fastin man hir hemma nirmast vill
anse dem som fullkomligt virdelosa (Nilsson

1922:5).

Relativt entusiastisk var dock Herman Siegvald, som
skrev Om intelligensundersokningar och deras pedagogis-
ka betydelse (1928). Han virjde sig visserligen for be-
greppet intelligenstest och betonade komplexiteten i
att representera en minniskas intelligens. Dirfor
ersatte han termen intelligenstest med intelligensun-
dersokningar. I boken forde han ett allmint resone-
mang om intelligenstinkandet utifrdn den tidens

forskning om vad intelligens 4r, miljons inflytande pa
intelligensen, hur man utformar intelligensundersok-
ningar och vilken pedagogisk betydelse intelligensun-
ders6kningar har. Siegvalds text andas en sorts behirs-
kad entusiasm infér intelligensundersékningar; han
papekade att det sirskilt for unga minniskor kan vara
svart att forutse utvecklingen och att intelligens inte 4r
den enda egenskap som ir viktig i livet. Samtidigt
menade han att intelligensmitningarna hade ett stort
pedagogiskt virde ”i det att de kunna hjilpa oss till
¢kad kinnedom om vara elevers sjilsliga anlag och
utveckling” (Siegvald 1928:140).

Den som mer dn nigon annan bidrog till att géra
testfragan till en central angeligenhet var Frits
Wigforss. Han skrev hela fyra bocker om kunskaps-
mitningar mellan 1939-1946, som gavs ut i skriftseri-
en. Den forsta, Kunskapsprovningar (1939), kom att bli
en klassiker som gavs ut i tre upplagor. 17 1 Kunskaps-
provningar diskuterades frigan om hur kunskapsprov-
ningar kunde goras tillf6rlitliga och upplysande.
Sarskilda kapitel dgnades standardprov och diagnostis-
ka prov. I mitten av 1940-talet skrev Wigforss pa kort
tid tre bocker som hade ett mer specifikt fokus. Medan
Kunskapsprovningar diskuterade hur larare i allménhet
kan bete sig for att préva elevernas kunskaper, intres-
serade han sig nu for skolmognadens problem. Det
handlade dels om undersékningar av hur vil eleverna
behirskar lisning, skrivning och rikning vid skolgang-
ens borjan (Wigforss 1945; Wigforss 1946a) samt om
ett forsok att utforma ett faktiskt prov fér hur skolmog-
nad kan mitas (Wigforss 1946b). Wigforss menade att
skillnaderna mellan skolbarn kunde vara betydande,
och att det var av vikt med en tidig differentiering.
Denna sorterande funktion hos kunskapsmitningar
aberopades ocksd i Olov Dahlgrens (1945) Grupptestet
och dess praktiska anvindning, som bland annat disku-
terade hur man genom intelligenstest som utférdes i
grupp kunde genomfora gallringen av de elever som
ville borja i liroverk. Dahlgren menade att man i
Sverige hittills inte brukat den psykologiska forskning-

17 De andra och tredje upplagorna gavs ut s sent som 1956 samt 1960, i bearbetning av Ake E. Edfeldt.



ens landvinningar for att 16sa pedagogiska och skol-
organisatoriska problem. Han hivdade ocksa att tidiga-
re metoder for att sdlla fram studiebegavningar — intra-
desprov och betyg fran folkskola — inte lyckats med att
fanga elevernas intelligens. Dirfér borde dven intelli-
gensundersokningar anvindas som gallringsinstru-
ment.

1956 publicerades ett verk som uttryckte en ny och
nagot mer forsiktig hallning till testers férmaéga att sor-
tera ménniskor: Eve Malmquists Utredning ifraga om
utformningen av ldmplighetsproven i samband med intri-
desprovningarna vid rikets folk- och smaskoleseminarier.
Undersokningen handlade om i vilken utstrickning
dessa limplighetsprov kunde sigas vara ett tillforlitligt
och anviandbart matt vid gallringen av liraraspiranter.
Malmaquists svar var att de inte var det. Hans under-
s6kning uttryckte dock en tilltro till att det kunde vara
mojligt att utforma sadana test. Att utveckla sddana var
dock inte ett enkelt féretag: han féreslog en attadrig for-
soksverksamhet. Forslaget var att de olika seminarierna
skulle indelas i fem regionala grupper, och att varje
grupp utvecklade limplighetsprov, exempelvis intelli-
gens- och studielimplighetsprov; personlighetsprov
(t ex Zulligertest; Rohrschachbilder) och gruppinter-
vjuer som sedan skulle utvirderas vetenskapligt
(Malmquist 1956: 131-137).

I Ebbe Lindells Kan den tidiga skolframgéingen forutsi-
gas? Nagra experimentella bidrag (1963) fortsatte kriti-
ken mot mitningar. Lindells undersékning handlade
om skolmognadsprov, och huruvida dessa kunde for-
utsiga skolframgingen. Lindell menade att dessa inte
kunde gora detta i sdrskilt hog utstrickning, och han
sag det som en allvarlig sak om elever felaktigt placera-
des i skolmognadsklass. Det innebar dock inte att spe-
cialundervisningen skulle férsvinna:

Det finns en grupp nybérjare, som far si stora sva-
righeter, att de bor placeras i annan undervis-
ningsform in normalklass, men det bor vara
resultatet av deras skolgdng som avgor, om speci-
alundervisning ska insittas. [...]. An angelignare
vore det att genom en stédundervisning av laskli-
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niktyp, dir allts3 eleverna inte omplaceras, kunna
hjilpa nyborjarna tillritta redan da svarigheterna
moter, utan att samtidigt ta risken att felplacera ett
stort antal nybérjare (Lindell 1963:98).

Kérnan i Lindells kritik var saledes att skolmognads-
prov inte kunde forutsiga hur en elev skulle komma
att klara sig i skolan. Det var med andra ord en kritik
mot det kontextlésa kunskapsprévandet som Lindell
formulerade.

Undervisningshistoria

Ett framtridande tema inom skriftserien var, som
torde ha framgitt, frigan om skolans modernisering.
Det betyder emellertid inte att utbildningshistorien var
satt pd undantag. Ett exempel pa detta 4r att man gav
ut klassiska pedagogers verk: Pestalozzis Enslingens
aftonstund (19o1) Comenius Modersskolan (1913) och
Diesterwegs Ur Viigvisare till bildning for tyska lirare
(1900). Bland svenska pedagoger gav man ut Torsten
Rudenschélds Skrifter i fyra band (1920-1922) och
Mathias Fremlings Féreldsningar i pedagogik och didak-
tik (1921). Likaledes publicerade man en rad av
Fridtjuv Bergs texter, som gavs ut i fem band, betitlade
Nutidsfragor pa uppfostrans omrade (1911-1928), samt
Otto Salomons Tankar om slgjd, uppfostran och lirare-
bildning (1941-1942).

De forsta utbildningshistoriska verk som gavs ut
hade, liksom mycket annat i utgivningen, en interna-
tionell prigel. Ett exempel dr Reinhold Geijer som
skrev tvd bocker om den antika utbildningen (1907,
1909). Framforallt gavs det ut en rad verk som ber6r-
de den tyska utbildningshistorien. Férst ut var liro-
verksldraren Birger Sjovall med Filantropinismen: en
skolreform i slutet av férra drhundradet (1898). Sjovall
menade att filantropismen inte bara hade historiskt
intresse, utan var hogst aktuell:

Undervisningens underlittande genom en natur-
enlig metod, inskrinkande af utanldsningen,
behorigt uppmirksammande af gymnastiken och
hygienen, hinsyn till det praktiska lifvets ford-
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ringar, uppfostran till patriotisk allminnyttighet,
alla dessa brinnande skolfrigor dro ingalunda
nya. Redan for ett drhundrade sedan har de
moderna reformernas profet, Johann Bernhard
Basedow, slungat de samma slagorden i ungefir
likadan sammanstillning tindande ut i virlden.

Ingen pedagog i féregéende tid star darfére var
generations strifvanden si nira. Det torde alltsd
kunna vara af intresse att lira kinna det sitt, hvar-
pa Basedow och hans anhingare sokte tillfredstil-
la sin tids fordringar (Sjovall 1898:foretal).

Uppfattningen att det fanns ett sliktskap mellan filan-
tropismen och samtida strivanden uttrycktes dven i
laroverksadjunkten A. V. Peterssons Christian Gotthilf
Salzmann: ett blad ur filantropismens historia (1925).
Tyskland var dock mer in bara filantropismen. En bok
dgnades at Luther som pedagog (Wagner 1903). Ett
helhetsgrepp pa den tyska utbildningshistorien togs i
professor Friedrich Paulsens Det tyska utbildningsvi-
sendet i dess historiska utveckling (1909), som i tva band
tecknade historien fran medeltiden till samtiden. Ett
helhetsperspektiv kinnetecknade ocksid antologin
Tyska skolforhallanden fore 1933 (1947) som i det svens-
ka forordet beskrevs som relevant for forstielsen av
vad som holl pa att hinda i Tyskland efter krigsslutet.
Under denna tid var visserligen det tyska inflytandet
pé den svenska pedagogiska diskussionen forsvagat,
men fortfarande ansags det intressant att f6lja utveck-
lingen i Tyskland. I forordet sades det att den pedago-
giska utvecklingen efter nazistregimens sammanbrott
i mycket aterknoét till dldre traditioner. Denna likhet
mellan datid och nutid motiverade det historiska per-
spektivet: "Man skulle alltsd ha svart att forsta Tysk-
lands nystartade skolvisen, universitetsliv och folk-
bildningsarbete, om man inte kinde till deras historis-
ka forutsittningar” (Tyska skolférhallanden fore 1933:
forord).

Intresset for internationell, i synnerhet tysk, utbild-
ningshistoria, kom efter hand att glida 6ver i ett starka-
re intresse for den svenska utbildningshistorien. De
forsta verken kom pa 1920-talet: Petri-Liljekrantz

(1923) Cartl Jonas Almquists pedagogiska verksamhet och
Norbergs (1924) Avesta skola 1642-1872, och foljdes pa
1930-talet av studier om synen pa kroppsaga (Siegvald
1932), temperamentsliran (Sjostrand 1932) och hur
lararen har skildrats i litteraturen (Olsson 1938).

En intressant tendens som framtrider fran slutet av
1930-talet 4r skildringen av utbildningshistoriens
bedrifter. Ett uttryck for detta dr publiceringen av verk
om enskilda personer som brukar tillskrivas stor bety-
delse for folkskolans utveckling. Mellan 1938 och 1949
aterfinns fyra siddana verk i skriftserien. 1938 publice-
rades kyrkoherden Bernhard Salqvists omfattande lev-
nadsteckning Torsten Rudenschold: ”Den svenska folksko-
lans grundldggare.” Pa 1940-talet skrev Torsten Husén
tva bocker om Fridtjuv Berg (Husén 1946; 1948); och
en om Anders Berg (Fridtjuvs far) (Husén 1949).
Samtidigt publicerades en bok som lit ett flertal kinda
pedagoger framtrida: Anna Sorensens (1942) Peda-
goger och pedagogiska problem: pedagogiska sillskapet i
Stockholm 1892-1942. Boken bestar av referat av de dis-
kussioner i skilda pedagogiska fragor som sillskapet
fort. I motesreferaten moter vi en rad kinda pedagoger
(t ex Fridtjuv Berg, Anna Sandstrom, Sigfrid Almquist,
Karl Nordlund, Frans von Schéele).

Tidiga bedrifter blev dven féremal for tva studier pa
1960-talet, som bada handlade om Saga-biblioteket.
(Klingberg 1966; Wranér 1966). Pa 1g97yo-talet fick
smaskolldrarna sin historik skriven i Sveriges smdskol-
lirare och deras forbund 19181966 (Aberg 1978).Tva
personer som intagit centrala positioner inom refor-
meringen av den svenska skolan under 19oo-talet ir
Ester Hermansson och L G Sjéholm. Bada skrev
under 1960- och 1970-talen bocker dir den egna verk-
samheten skildrades (Sjoholm 1961; Hermansson
1974). Méjligen kan denna utgivning ses som ett teck-
en pa en stigande stolthet Gver det nationella pedago-
giska arvet. Mot mitten av 19oo-talet var det inte ling-
re mot antikens Grekland man vinde sig, utan mot
den inhemska utvecklingen. Ett in tydligare exempel
ar det faktum att Pedagogiska skrifters historia skild-
rades i tvd bocker (Wiberg 1957; Duprez 1977). En
mer kritisk vindning kan noteras med publiceringen



2. IDEINNEHALL 39

av Ake Islings Sambhiillsutveckling och bildningsideal — utelimnats ur diskussionen. De behandlas i nista
(1973) och Kampen fér och mot en demokratisk skola  kapitel.
(1980).

Diskussion

Fragan om vilken typ av kunskaper lirare behover far
olika svar i olika tider. I en viss tid anses det centralt
med kunskaper om hur man kan stilla fragor, i en
annan tid hur man bidrar till demokratisk fostran, i en
annan hur man arbetar med lis- och skrivsvarigheter.
Under den studerade perioden sker ocksi ett antal mer
overgripande forandringar. Av de fem kategorier som
har urskiljts dr det tvd som har en mer begrinsad livs-
lingd: hilsa och testningar. Medicin och hilsa ir en
ganska stor fraga under borjan av 19oo-talet, men for-
svinner nistan helt efter 1923. Intresset for intelligens
och tester har en lingre livslingd, men forsvagas efter-
hand. Det inleds med introduktionen av Binet pa 1910-
talet, nar sin kulmen med Wigforss texter pa 1940-
talet, och blir senare ifrdgasatt i samband med Lindells
text om skolmognadsprov pa 196o-talet. Mindre tids-
bundna &r de tre andra kategorierna: kunskap, fostran
och utbildningshistoria. Texter om dessa fenomen
aterfinns under hela tidsperioden.

Kategoriseringen gor inte ansprdk pa att vara full-
stindig, men den ger en antydan om den grundlig-
gande tendensen i skriftserien. 18 Den réda traden i
utgivningen dr just mangfalden, bade vad giller
idmnen och textgenrer. Samtidigt haller sig utgivning-
en alltid inom ett omrade som kan betraktas som pro-
fessionsrelevant, om vi med ett sddant begrepp menar
texter som syftar inte bara till ett behirskande av klass-
rummets krav, utan iven till deltagande i ett vidare
pedagogiskt samtal, som kretsar kring exempelvis
utbildningshistoria, barnpsykologi och utbildning i
utlandet. Barnpsykologi och skolor i utlandet bildar for
Gvrigt tva centrala teman i skriftserien, men har hittills

18 Andra teman som ir moijliga att urskilja 4r lirares utbildning, fortbildning och bildning (Diesterweg 1900;
Folkskoleseminariernas ombildning I-111, 1912—1913; Hellman 1917; Siegvald 1932; Malmquist 1956; Trensch
1923) yrkesskolor och yrkesval (Fridén 19os; Thorell 1909; Helle 1925; Helle 1927), religionsimnets reforme-
ring (Wagner 1903; Baumgarten 1904; Ekelund 1904-5).
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3. Ildéauktoriteter

DEN NU FOLJANDE ANALYSEN behandlar vilka kun-
skapskillor man aberopat. Vad eller vem har riknats
som viktiga auktoriteter, och hur har detta férindrats
under skriftseriens gang?

Forst ska dock papekas att en genomgaende tendens
i utgivningen ir att lararkaren i stor utstrickning fun-
gerat som sin egen auktoritet. Flera verk skrevs av
praktiserande lirare, och ofta handlade det om att for-
medla praktiska kunskaper kring undervisningen.
Denna tendens gav utgivningen en vardaglig och jord-
nira prigel. Men parallellt med denna tendens fanns
ocksa forsok att stricka sig utat, eller snarare uppat,
mot idégivare som stundtals kan ha uppfattats som
hogre stiende i en hierarki. Det gar att urskilja tre
sidana idéauktoriteter i utgivningen: vetenskapen,
frammande ldnder och ldroplanen.

Vetenskap

En relativt stor del av utgivningen ir priglad av ett
vetenskapligt forhallningssitt. Skriftserien kan pa si
sitt ses som en inskolning i ett sdrskilt forhillningssitt
till den pedagogiska praktiken. Men vilken typ av
vetenskap var det di som fordes fram? Det dr vil kint
att pedagogiken linge haft nira férbindelser med psy-
kologin (Lindberg & Berge 1988; Lundgren 2000).
Skriftserien ir inte ett undantag fran denna tendens.
Forvisso finns exempel pa andra vetenskapliga traditio-
ner. Under 19oo-talets forsta drtionden publicerades
flera verk som snarare baserades pd medicinsk veten-
skap. I skriftserien finns ocksa ett tvibandsverk som
kan beskrivas som antropologiskt: Ivar Janssons
Uppfostran hos naturfolken (1936). Icke desto mindre 4r
det psykologin som varit 6verldgset mest inflytelserik.
Inflytandet borjade tidigt, och var kanske som starkast
precis i borjan. Av de forsta tio béckerna som gavs ut,
rymde sex orden "psykologi” eller "psykologisk” i titeln
(Bergqvist 1898; Martig 1898; Beckman 1899; Martig



1900; Lay 1900; Monroe 1900). Endast en av dessa
boktitlar rymde dven ordet pedagogik (Monroe 1900).
Sammanlagt gavs sjutton bocker ut med ordet psykolo-
gi i titeln. Den sista kom ut 1964 och handlade om
skolk (Obrink 1964).

Idén om en relation mellan pedagogik och psykolo-
gi slogs fast redan i skriftseriens forsta titel. Det forsta
kapitlet i den férsta bok som gavs ut i Pedagogiska skrif-
ter inleddes s& hir:

"Att pedagogiken ir en vetenskap kan numera
icke betvivlas” (Hartmann 1898:1).

Samtidigt konstaterades det att pedagogiken inte var
en sjalvstindig vetenskap: den byggde pi tva veten-
skapliga traditioner: etik och psykologi. I enlighet med
Herbarts idéer menade Hartmann att det dr etiken
som anger uppfostrans dndamal, medan psykologin
ger kunskap om medlen for att ni dit. Det var med
andra ord fraga om en tydlig arbetsdelning mellan de
bada disciplinerna, som ocksd markerade grinserna
for psykologins inflytande. Hartmann sag dessa tva
delar som nddvindiga for att pedagogiken skulle fa
kalla sig for en vetenskap: "om pedagogiken icke stod-
jer sig pa etiken och psykologien eller pa badadera, sa
ar den icke nagon vetenskap” (Hartmann 1898:4).
Psykologin har spelat en relativt mangsidig roll i
skriftserien. Den har anvints — eller tminstone abero-
pats — i bocker som handlar om férméigor sisom
begavning (Binet 1915-1916), minne, uppmirksamhet
och intresse (Norberg 1917), kinslor och moral (Mur-
chisson 1933; 1935); skolimnen som modersmal
(Beckman 1899), teckning (Rothe 1937); matematik
(Haase 1913) och rittskrivning (Lay 1900; Husén
1950). Den rent didaktiska kopplingen har varit av
varierande styrka. Ibland har psykologin anvints for
att argumentera fér en viss metod, ibland har den
anvints for att 6ka kinnedomen om barn i storsta all-
minhet. Ofta har ordet psykologi nimnts mer i forbi-
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gdende som ett perspektiv som anger grundtonen for
en viss framstillning, dven om denna i sig dr av hand-
boksmissig karaktir. 9

Psykologi som vetenskap om skillnader

Vilka dr da konsekvenserna av att psykologin har haft
en sa stark position? Psykologins roll inom pedagogi-
ken ir givetvis mangfasetterad, och stindigt forinder-
lig. Att i detalj analysera dess inflytande i skriftserien
dr ett stort projekt. Hir ska endast en konsekvens av
psykologins dominans beréras: intresset for skillnader.
Tendensen kan exemplifieras med Johan Obrinks stu-
die Skolbarns skolkning. En pedagogisk-psykologisk under-
sokning (1964). Studien var i stort upplagd som en
jamforelse mellan tvd sociala kategorier: ”skolkare”
och "icke-skolkare”. Dessa jimférdes bland annat med
avseende pd familjerelationer, nervositet och brottsliga
tendenser. Datamaterialet var stort. Metoder som
anvindes var gruppintelligenstest; fraigeformulir f6r
eleverna; neurostest for eleverna; frageformulir for
eleverna; intervjuformulir f6r forildrarna; rorschach-
test; defense mechanism test. Rorschachtestningen
gav bland annat féljande resultat:

Vid rorschachtestningen limnar eleverna i grupp
I [skolkare] fler detaljsvar dn kontrolleleverna.
Detta anses betyda, att de har en tendens att fly
fran en obehaglig verklighet.

Skolkarna har relativt manga svar som hinfér
sig till vita filt pa tavlorna, vilket brukar tyda pa en
viss envishet och oppositionell instillning.

En stérre procent av skolkarna 4n av kontrolle-
leverna har mycket hog kinslokvot (affective
ratio), vilket torde medftra att skolkarna reagerar
starkt pa yttre stimuli. Emellertid limnar skolkare
med hog kinslokvot fa fargsvar, vilket maste inne-
bira att de doljer sin inre emotionella kinslighet
bakom en kall, likgiltig yttre attityd (Obrink
1960:100).

19 T ex "Bade modern psykologi och modern pedagogik ha ju funnit, att sysselsittningen skapar tillfredstillel-

se” (Stehr 1937:5).
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Studien av skolbarns skolkning ir i en mening inte
representativ for hur psykologiskt tinkande kommit
att anvindas i skriftserien. Genom sitt tema — skolk —
kretsar den snarare kring moraliska och disciplindra
fragor, 4n kring mer didaktiska fragor, vilket gér per-
spektivet ovanligt. I en annan mening ligger den dock
i linje med mycket annat psykologiskt tinkande i
skriftserien: genom sitt intresse for skillnader. I skrift-
serien ir det framforallt tre typer av skillnader mellan
sociala kategorier som frammanats av den psykologis-
ka blicken: skillnader barn/vuxen; skillnader mellan
olika aldrar; skillnader mellan minniskor i begav-
ningshinseende.

Den forsta skillnaden, mellan barn och vuxna, kan
handla om att barn och vuxna tinker pi olika sitt,
exempelvis att barn anvinder sig av individualférestill-
ningar istillet for allminforestillningar (Ziehen 19o1:
forord), eller att barns minne fungerar annorlunda in
vuxnas (Netschajeft 1902:122).

Att skilja mellan "barn” och "vuxna” ar forstas tamli-
gen grovhugget och har inte alls varit det vanligaste
sdttet. Istillet for att utmaéla barn som en homogen
social kategori har skillnader barn emellan diskuterats
genom att barndomen har delats in i olika faser. En
som tidigt visade intresse for fragan var Fridtjuv Berg.
1 Folkskolan sdasom bottenskola, som ursprungligen
trycktes 1883 (omtryckt i skriftserien, Berg 1911)
uttryckte Berg ett missnéje over hur lite vetenskapen
lyckats kartligga av barnens utveckling. Det vetenska-
pen lirt om skillnaden mellan de olika aldrarna var
enligt Berg "forsvinnande litet”, men han uttryckte
samtidigt forhoppningar om att vetenskapen skulle
utvecklas i detta avseende (1911:56). Martig (1900)
delade in barn- och ungdomstiden i fyra faser: den
spida aldern; mjolktandsaldern; goss- och flickaldern;
ynglinga- och jungfruildern. Varje fas hade sina
distinkta kinnetecken vad giller kroppslig och sjilslig
utveckling och vilken uppfostran som var limplig.
Martig tycks ha tilldelat den rent fysiska utvecklingen

stor betydelse for den sjilsliga, vilket bland annat indi-
keras av att en period namngavs efter tindernas
utveckling, och att utvecklingen tycks ha drivits av
fysiologiska férandringar: "Med tandémsningen upp-
nar hjgrnan sin utbildning till omfinget” (Martig
1900:238).

En annan indelning gjordes av Adolphe Ferriere
(1924:35-37), vars dtskillnad mellan alderskategorier
kretsade kring vilka intressen som var vanliga i olika
aldrar. 2° Stina Sandels Drag ur férskoledlderns psykolo-
gi och pedagogik (1952) var starkt priglad av ett utveck-
lingspsykologiskt tinkesitt. Hon dberopade Piaget och
framforallt Gesell som viktiga auktoriteter. Hennes
beskrivning av forskolealdern f6ljde Gesell och skildra-
de saledes utvecklingen ar for ar. Med denna detaljera-
de beskrivning av utvecklingen ar vi langt borta fran
Martigs tal om “"mjolktandsaldern”.

Den tredje typen avser skillnader med avseende pa
begavning. Hir ir vi alltsd inne pa skillnader mellan
barn av samma alder, som mer utforligt behandlades i
avsnittet om mitning.

Frammande lander

Ett patagligt drag i den tidiga utgivningen av skriftseri-
en dr det starka internationella inslaget. Utgivarna
tycks ha forutsatt ett internationellt intresse hos lisar-
na, dven om skrifterna rdkade ha s specifika titlar som
Ryggradskrokningar i Lausannes skolor (Scholder, Weith
& Combe 1902). Under det férsta decenniet var en
majoritet av texterna Gversittningar. Det kan ses som
en effekt av ett samhille dir information ir en bristva-
ra, en brist som kompenseras genom idéimport. Den
forsta svenska professuren i pedagogik tillsattes forst
1910. Visserligen fanns redan innan dess en pedago-
gisk debatt och framstiende pedagoger liksom pedago-
giska facktidningar och tidskrifter. Men det var dnda
utanfor landets granser som en stor del av den pedago-
giska diskussionen och forskningen producerades.
Den internationella utblicken idr ur detta perspektiv

20 Ar 4-6: lek; 7—9: omedelbara intressen; To-12: konkreta specialintressen; 13-15: enkla abstrakta intressen;

16-18 komplicerade abstrakta intressen.



inte férvanande. Samtidigt finns det nagot paradoxalt i
denna vurm for det utlindska. Lika mycket som inter-
nationalismen genomsyrade de pedagogiska diskus-
sionerna som lirarna tog del av, lika mycket var den
franvarande nir det kom till det faktiska undervis-
ningsinnehallet i klassrummen. Med Tingstens ord
var det "Gud och fosterlandet” som var de principer
som genomsyrade undervisningen i den gamla folk-
skolan (Tingsten 1969; jfr Backholm 1994).

Det internationella inflytandet férandrades 6ver tid,
savil vad giller vilka linder som gavs inflytande, som
utrymmet f6r utlindska bocker 6verhuvudtaget.

Frdn Tyskland till USA

En férindring bestar i vilka som skildrade utlandet.
Inledningsvis formedlades internationella influenser
genom Gversittningar. Sedermera kom istillet svenska
skolmanniskor att foreta studieresor till olika linder.
1905 gavs tvd bocker ut av svenskar som studerat
aspekter av det tyska skolvisendet: Alfred Fridéns
Fortsittningsskolan och yrkesundervisningen, som var
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baserad pa en studieresa till Tyskland, samt Karl Olofs-
sons bok Mannheimersystemet. Fridéns och Olofssons
pionjirinsatser fick dock inte nagra efterféljare inom
den nira framtiden. Forst pa 1920-talet blev det vanligt
med svenska reseberittelser fran utlandet.

En annan f6rindring bestir i vilken typ av linder
som givits uppmarksamhet. Under oo-talet till 30-talet
gér det att notera en stor pluralism: arbeten om Oster-
rike, Tyskland, Frankrike, England och USA publicera-
des. Om Osterrikes skolreform, som under mellan-
krigstiden uppfattades som forebildlig, handlar ett
antal titlar som gavs ut mellan 1928 och 1935. 2! Fran
Frankrike presenterades tre timligen allmint hallna
bécker om dess utbildningsvisen. 22 Bockerna om
England uppvisade mer distinkta teman, som ofta
kretsade kring hur skolan kan anpassas till barn som
pa olika sitt faller utanfér normen. 23 Det internatio-
nella inflytanden visade sig ocksa i seminarieldraren
Ivar Janssons tvabandsverk Uppfostran hos naturfolken
(1936). 24 Noterbart ir att det nordiska inflytandet var
relativt begrinsat, vilket kan f6rvana med tanke pa det

21 Fritz Andersson (1932) Wiens reformerade folkskola, dess organisation och arbetsmetoder. Hans Fischl (1928) Sju
ars skolreform i Osterrike. I-11, samt Oscar Nilssons Den nya skolan 1-11, (1935) som baserades pa en studieresa
till Wien, men ocksa ett antal tyska stider. Om Osterrikes position i den tidens pedagogiska samtal skrev ver-
sittaren N.O Bruce: "I Osterrike har man efter virldskrigets slut i kanske stérre utstrickning 4n i nagot annat
land sokt giva ny gestaltning it savil skolans yttre organisation som dess inre arbete. Detta har haft till {6ljd, att
fran snart sagt alla linder pedagogiskt intresserade strémmat till Osterrike for att studera dess skolférhéllan-
den” (Bruce i Fischl 1928:3).

22 F. Briiggemann & F. Groppler (1903; 1904) Frankrikes folkskola och hennes dfverbyggnader dr 190o. Tvd berdit-
telser med anledning av en studieresa till Paris pa Diesterwegs-stiftelsens uppdrag. I-11. Sven Bjérklund (1939) Fransk
skola och fransk kultur. Nagra aktuella problem i franskt undervisningsvisende. PS 164.

23 Alvida Sandberg (1911) Om hjilpskolor i London; Alvida Sandberg (1912) Fran Londons frilufisskolor; Axel
Bromander (1922) Fran Englands skolvdsen; Herman Siegwald & Elsa Brandt (1925) Fran Wembeleyutstillningen.:
reseberdttelser; Vilhelm Helle (1925) Om datgirder for ungdomens yrkesval och vilfird i England; Anna Brita
Bergstrand (1927) Demokrati och skolvisen i England; Axel E. Hedfors (1936) Begavningarnas tillvaratagande.
Nagra drag ur engelsk skolorganisation.

24 Janssons verk skiljer sig en hel del frin den 6vriga utgivningen genom att det inte handlar om moderna
industrialiserade linders formella skolvisen. Den 6vriga internationellt orienterade utgivningen handlade om
linder som ldg nira det svenska, men som i vissa avseenden ansags ha kommit lingre vad giller utbildning.
Jansson, som haft ambitionen att studera vilden som pedagog”, gor en poing av att avstindet mellan s k natur-
folk och civiliserade ménniskor inte dr s stort som brukar antas. Han ger ocksd forsiktiga prov pd civilisations-
kritik, exempelvis nir han beskriver frdnvaron av aga hos naturfolken.
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intensiva idéutbytet som skedde under de populira
nordiska skolmétena. 25

I denna mangfald av internationella influenser
fanns det dock under de férsta decennierna en domi-
nerande idéexportér: Tyskland. Framforallt mirks
detta inflytande i att de flesta Gversatta verken var
skrivna av tyskar (t ex Hartmann, Rein, Kerschen-
steiner, Miinch, Seinig, Petersen, Tews och Diester-
weg). Det kom ocksa ut ett antal bocker om Tysklands
skolvisen: om Mannheimerssystemet (Olofsson
1906a) folkskollirarutbildningen (Trensch 1923) och
ett antal konferensbidrag om Den nutida tyska folksko-
lan (1929). Som ovan nimnts gav man ocksi ut ett
antal skrifter om tysk utbildningshistoria. Slutligen
mirks det tyska inflytandet i att ett antal tyska verk
gavs ut som svenska bearbetningar, dir svenska forfat-
tare baserade sig pa ett tyskt original (Olofsson 19o6b;
Olofsson 1907; Hallsten 1907). Det ska noteras att
detta intresse for Tyskland forelag parallellt med en
dynamisk utveckling i U.S.A. Den amerikanska ut-
vecklingen, med barnpsykologi och progressiv pedago-
gik, var linge relativt undanskymd i utgivningen.
Visserligen gav man tidigt ut ett verk av den ameri-
kanska barnpsykologen Will S. Monroe — Det sociala
medvetandets utveckling hos barn (1900) — men typiskt
nog var det ett verk som inte fanns tryckt pa engelska,
utan utgivits i en serie av tyska pedagogiska skrifter.

Over tid fordndrades de internationella influenser-
na. Omorienteringen skedde gradvis och det ir inte
mojligt att ange nagon enskild brytpunkt. Redan 1910
kom den forsta boken om amerikanskt utbildningsva-

sen: Forenta staternas folkskola och lirarebildning
(Kuypers 1910), men trots att den handlade om USA
vittnar den om ett fortsatt tyskt inflytande. Dels var
den skriven av tysken Franz Kuypers, och dels inleddes
den med konstaterandet att det amerikanska utbild-
ningsvisendet pd manga punkter var influerat av
Tyskland (Kuypers 1910:12—13). Under 1920-talet {6lj-
de en relativt jimn str6m av litteratur om amerikansk
utbildning. Bland annat publicerades tvd verk om
Daltonplanen (Siegvald 1924; Sundstrom 1925), vilket
var de tva forsta svenska verken i skriftserien dir
U.S.A. kom att framtrida som progressivismens hem-
land. 20 Trenden fortsatte i Lorentz Larssons bok Nya
skolor i U.S.A. (1931) som baserades pd besdk i ett fler-
tal progressiva skolor.

Under 1940-talet publicerades Ester Hermanssons
I amerikanska skolor (1940) samt Elsa Skiringer-
Larsons (1941) Demokratisk fostran i U.S.A. Bockerna
var resultatet av en gemensam studieresa som de bada
folkskolldrarinnorna féretog under varen och somma-
ren 1939. De besékte ett 40-tal skolor, deltog i kurser i
pedagogik och deltog i en konferens. Hermanssons
huvudintresse var att undersoka denna fraga: "hur
arbetar man i reformskolorna just nu och vilka allmin-
na intryck far
(Hermansson 1940:5). Skiringer-Larsons intresse var
mer specifikt — hon intresserade sig for demokratisk
fostran, samarbete mellan hem och skola samt férsko-
lebarns fostran. 27 Under 1940-talet publicerades
ocksa en kritisk granskning av John Deweys tinkande,
skriven av filosofidocenten Folke Leander (1942), John

man av U.S.A:s skolvisen?”

25 Endast tva titlar handlar om nordiska linder: Nya nordiska undervisningsplaner (1940) som bestar av utdrag
ur danska och norska liroplaner, samt Nordiska uppfostringsideal (1943) bestiende av foredrag vid Féreningen
Nordens sommarkurs som belyste det specifikt nordiska i synen pa uppfostran. En av skriftseriens handled-
ningar — Birgit Wenngrens Balans (1962), avsedd for gymnastikundervisningen — bygger pa en balans- och

rorelselidra som utvecklats i Danmark av Else Hamburger.

26 Under 1920-talet var dock litteraturen om U.S.A. inte begrinsad till progressiva aspekter. Ovrig utgivning
var: Theofil Nilsson (1922) Psykiska mdtningar i amerikanska skolor; Alex Berglund (1926) Yrkesundervisning i
Amerika; Yngve Norinder (1929) Den amerikanska fortsittningsskolan.

27 For en mer ingdende skildring av de bada bockerna, se Donald Broadys artikel ”Progressivismens rotter” i

Den dolda ldroplanen (1981).



Deweys pedagogik och dess etiska forutsittningar: en kritik.
Det ir for 6vrigt en bok som sticker ut i egenskap av att
vara just en kritisk granskning.

Intresset for USA ebbade si smaningom ut. Det
sista verket som handlade om amerikansk utbildning
var Annie Dahlqvists (1954) Lds- och skrivsvirigheter:
nagra amerikanska behandlingsmetoder. Hir framtridde
dock inte USA som kvalitativt skilt fran Sverige. Dahl-
qvist menade att det pa flera punkter fanns likheter
mellan Sverige och USA, nagot hon hinforde till att
Sverige sedan tidigare paverkats av amerikanska meto-
der.

Pedagogikens forsvenskning

Nir det amerikanska inflytandet ebbade ut var det
inget land som tog 6ver rollen som dominerande peda-
gogisk influens. Allt mer kom den pedagogiska diskus-
sionen att handla om svenska forhéillanden. De svens-
ka forfattarna dkade i andel. Under de sista 39 dren
(mellan 1946 och 1984), 6versattes endast tva verk
(bada amerikanska): Willard C Olsons Skolans ansvar

Tabell |.Antal dversittningar och svenska verk. 29
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for barnets utveckling och Millie Almys Eleven i cent-
rum. 28 Den skriftserie som ursprungligen hade en
dominans av utlindska verk (8 av de 13 forsta titlarna
var oversittningar) hade forsvenskats.

SVENSK LERARTIDNING

Pedagogiska skrifter

ESTER HERMANSSON

I amerikanska skolor

ELSA SKARINGER=LARSON

Demo

sl

»mychket stimulerande

ldsning»

Bild 1. Reklam for skriftserien i Svensk larartidning (1941:1270).

Perisd Evencko forfottare Utlandska forfottore Swmma
18%3-170% -] 3l [62%) 540
12101915 Il 7 [45%) ia
19201525 Ik l& [3E%) 42
19301535 k-] o 134%) 13
13401545 13 | 3 (1z=) 15
1950-195% (1] 1 (5% I
1901785 13 1 (T%) 14
19701534 17 z =y 13
15961264 TOTAL 148 &l 35%) g

28 Dessutom publicerades en konferensdokumentation pa engelska: Proceedings of the international congress on

education of the deaf, vol I-11. (1970).

29 Berdkningarna utgar endast fran den forsta upplagan, med undantag frin nir senare upplaga ir grundligt
reviderad. Vissa verk har givits ut som dubbelnummer. Dessa har dndi riknats som ett verk. Diremot har verk
som givits ut i exempelvis tre delar raknats som tre verk.



46 Den ldsande lararen

Ett inslag i denna forsvenskningsprocess ir att den
inhemska forskningen har kunnat beskrivas som en
internationell foregangare. I den forsta boken om lis-
och skrivsvarigheter framholl Bertil Kagen i sitt
forord: "Vart land har, kan man séga, varit lyckligt lot-
tat genom att det tidigt haft foresprikare for dessa
problem, tidigare kanske dn de flesta linder” (Tamm
m fl 1943: 3). Denna stolthet 6ver den svenska forsk-
ningen kom senare dven att gilla matematiksvarighe-
ter.

Kanske ir det osdkert om vi egentligen vet s
mycket om matematiksvarigheternas pedagogik.
Forskningen pa omradet ir alltjimt underutveck-
lad. Detta giller kanske i dnnu hogre grad de
internationella insatserna dn de svenska. Med en
viss berittigad stolthet tror jag, att vi idag kan
sdga, att det inom svensk pedagogisk forskning
presenterats si méinga arbeten under 1950- och
1960-talen att vi nu dtminstone kan diskutera for-
merna for undervisning av elever med matema-
tiksvarigheter (Magne 1973:5).

Samtidigt som den pedagogiska diskussionen for-
svenskades, blev sjilva pedagogiken desto mer interna-
tionell. Kring mitten av 196o0-talet utgavs tva texter
som markerade en mer internationell orientering: Stoff
till studium av utomeuropeiska kulturkretsar och interna-
tionellt samarbete enligt liroplanen for dk 8 och 9
(Haellquist, Hultqvist & Sondén-Haellquist 1964)
samt Undervisning — eller underging? Unesco, u-ldnder
och undervisning om internationellt samarbete och utom-
europeiska kulturer (Haellquist 1967). Sammantaget
kan processen 6ver tid beskrivas som att internationa-
liseringen "byter plats” i den meningen att det ir
svenska skribenter som f6r pennan, samtidigt som
denna i hégre utstrickning kommer att handla om en
undervisning som &r internationellt priglad.

Liroplanen

Under nistan hela skriftseriens tid var en pedagogisk
auktoritet, intressant nog, franvarande: liroplanen.

Bok efter bok gavs ut utan att liroplanen aktualisera-
des som en utgangspunkt. Denna tystnad ir inte obe-
griplig. For det forsta var ju vildigt manga av skriftse-
riens tidiga verk orienterade mot utlandet eller skrivna
iutlandet. For det andra gick det relativt manga ar mel-
lan de olika liroplanerna (f6r folkskolans del 1900,
1919, 1955, 1962), vilket torde ha underlittat pedago-
giska diskussioner som inte var kopplade till liropla-
nen.

i hem, arbetsliv och samhalle . ..”
(Lgr 69, s 139)

"Eftersom matematikundervisningen skall
fylla en praktisk uppgift, bor eleverna arbeta
med sddana rakneuppgifter, som man moéter

Bild 12. En ny textgenre ser dagens ljus. Nar laroplanen
trader fram som en central pedagogisk auktoritet blir laro-
planscitatet ett sitt att kommunicera idéer om god under-
visning. Ur Horberg & Knutsson (1970:119) Vagar till indi-
vidualisering.

I skriftserien forindrades detta pa ett patagligt sitt i
samband med grundskolans inférande. Nu utkom fyra
skrifter med ett tydligt avstamp i just liroplanen.
Trenden inleddes med en bok som nimnde liroplanen
redan i boktiteln Stoff till studium av utomeuropeiska
kulturkretsar och internationellt samarbete enligt liaropla-
nen for ak 8 och 9 (Haellquist, Hultqvist & Sondén-
Haellquist 1964). Det forsta kapitlet i Birgit Wenn-
grens Rytm och rorelse (1974) fick heta "Utgangs-
punkten — liroplanen.” Kapitlet inleddes med ett langt
laroplanscitat som slog fast vad undervisningen ”skall’
astadkomma. Det ir en inledning som paminner om
en ildre tradition av pedagogiska texter dir undervis-
ningens mal inledningsvis slogs fast. Det som &r skill-
naden ir att malet nu var formulerat av liroplanen.
Gott om liroplanscitat priglade dven bockerna Vigar
till individualisering (Horberg & Knutsson 1970) och
Tryckta liromedel (Lovgren 1971). De bada sistnimnda
nimnde dessutom Lgr 69 redan pa baksidestexten, vil-



ket signalerar liroplanens nyvunna auktoritet i peda-
gogiska sammanhang.

Diskussion

Hur gar det att forklara liroplanens stirkta stillning
mot slutet av perioden? En forutsittning gar sannolikt
att finna i det jag kallat pedagogikens forsvenskning. I
takt med att de pedagogiska texterna forlorar sina uni-
versella, globala ansprak, okar sannolikheten att ett
svenskt styrdokument ska ges en central plats.

En annan férklaring kan sékas i vetenskapens for-
indrade position. Nir skriftserien borjade ges ut var
det obligatoriska skolvisendet relativt nyetablerat. An
mer firsk var den vetenskap som kunde gora ansprik
pa att ligga en grund for lirarens praxis. Trots, eller
tack vare, det kunde vetenskapen uppfattas som oer-
hort l6ftesrik. Det syns i Tréttheten och skolarbetet diar
folkskollirare Gustav Hilén (1918) mélade upp en bild
av en vetenskap med framtiden fér sig. Medan ildre
pedagoger som Rousseau och Pestalozzi byggt sina
pedagogiska idéer pa fantasi och subjektiva iakttagel-
ser hade den moderna pedagogiken, utan att férringa
de klassiska pedagogerna, arbetat med experiment.

Denna nya riktning inom pedagogiken ir blott
nigra fi artionden gammal. Som vetenskap hor
den alltsd till de allra yngsta. Betinka vi dels detta
och dels dess ytterst svara forskningsomrade, sa
forsta vi, att den dnnu ej kunnat hinna utveckla sig
i sin fulla kraft. Men bérjar man studera dess
skrifter, méaste man f6rvinas 6ver den mingd
intressanta problem, som de redan dragit in
under sitt forskningsomréade (Hilén 1918:5).

Vetenskapen var siledes ung, men den var samtidigt
bradmogen, och att den skulle aldras med virdighet
tycks ha varit en sjilvklarhet. Emellertid har denna till-
tro till vetenskap, som manga papekat, forsvagats
under 19oo-talets lopp (Lyotard 1984). Mingden forsk-
ning har visserligen 6kat, men den har ocksa blivit mer
odverskadlig och specialiserad. Det har blivit svarare
att géra ansprdk pa att sitta inne med sanningen om
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barnet, skolan eller undervisningen. Det 4r nog delvis
i ljuset av en sadan situation, dir vetenskapen inte
lingre utstiller nigra 16ften om att visentligt battre
kunna guida den pedagogiska verksamheten, som vi
kan se liroplanens stirkta position. I nista kapitel
kommer konsekvenser av denna 6kade liroplansstyr-
ning att diskuteras.

a7
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4. Skriftserien som
bildnings- och
moderniserings-
projekt

SEDAN LANGE HAR det funnits uppfattningar om att
lirare behover mer kunskaper och att skolan behéver
férandras. Som vi har sett har uppfattningarna om vil-
ken typ av kunskaper och vilken typ av forindring som
behovs sett olika ut i olika tider. Genom historien ar
det givetvis en rad olika aktorer som har bidragit till att
ge innehall &t dessa ambitioner. Pedagogiska skrifter kan
ses som en av manga roster i ett stérre samtal kring
vilka kunskaper lirare behéver och hur skolan bor f6r-
indras. I detta kapitel diskuteras vilken syn pa bild-
ning och modernisering som kom till uttryck i skrift-
serien.

Skriftserien som bildningsprojekt

Skriftserien kan ses som ett led i en strivan att skapa
en helt ny typ av ldrare. Det dr en lisande lirare, en
larare som pa fritiden férfinar sin pedagogiska bild-
ning, som har kunskaper om barnpsykologi, metodik,
hilsa, fostran, frimmande linders skolvisen, under-
visningshistoria, mitningar av kunskaper och intelli-
gens. Det idr friga om en timligen bred uppsittning
formégor och kunskaper som lararen férvintas besitta.

Denna nya larartyp kan ses som ett tidigt brott mot
en sarskild tradition inom lirarutbildningen, nimli-
gen att lirare forvintas kunna ungefir samma saker
som sina elever — bara ndgot mer och med nagot stor-
re sikerhet (jfr Carlgren & Marton 2000). Att det fun-
nits en sddan tradition kritiserades ocksd i en text som
trycktes i skriftserien: Folkundervisningskommitténs
betinkande Folkskoleseminariernas ombildning. Har kri-
tiserades bland annat den centrala stillning som kate-
kesen hade i utbildningen av lirare:

[O]m katekesen nu, sisom hittills skett, blivit fli-
tigt 1ast och omldst under de sex eller sju skoldren,
sedermera genomgangen i konfirmationsskolan,
sedan aterupptagen och noggrant inpriglad i min-
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net for intridesprovningen vid seminariet, dd ma
man, iven med fortroende for katekesen som
larobok och vérdnad for dess innehall, vara berit-
tigad att tvivla pa limpligheten av att den, sisom
seminariets liroplan foreskriver, skall lisas bade i
forsta, andra och tredje seminarieklasserna och
intligen till det huvudsakligaste av sitt innehall
anyo genomgds i den fjirde (Folkskoleseminarier-
nas ombildning I11 1912:6).

Det var alltsd inte genom att drilla de blivande lirarna
i de kommande liromedlen som man skapade goda
larare. Viktigare dn att utveckla "en till virtuositet upp-
driven f6rmaga att behandla den for barnskolan avsed-
da laroboken” var att utveckla seminarieelevens "reli-
gidsa behov och intresse” (ibid.). En liknande kritik
drabbade Folkskolans ldsebok:

"Folkskolans lisebok” 4r en i minga avseenden
fortrifflig bok [...]. Men knappast dr det folksko-
lans lisebok, som en lislysten och vetgirig tjugu-
aring viljer ut at sig for att vidga sitt vetande och
stifta bekantskap med den svenska litteraturen
(Folkskoleseminariernas ombildning I1I 1912:6).

Traditionen att drilla lirare i de framtida liromedlen
fick ocksa en kraftfull kritik genom skriftserien som
helhet. Genom att ar ut och ar in ge ut pedagogisk lit-
teratur formedlades budskapet att lirare kan, och bér,
lasa litteratur som ibland var timligen avancerad, och
som inte alls kunde bli aktuell som liromedel.

Denna bild av den lisande liraren fick kanske sitt
mest patagliga uttryck i B. Rud Halls bibliografi Svensk
och utldndsk litteratur i pedagogik, psykologi och etik
(1913-1914). Verket omfattar hela 607 sidor och bestar
av en forteckning 6ver bocker, artiklar och kapitel,
Kklassificerade pa det mest minutiosa sitt. Den lirare
som var intresserad av djurpsykologi, barnens lekdrift,
viljans frihet, sparsambhet, vilskrivning, John Dewey,
1611 4rs skolordning eller kanske bara Smalands bild-
ningshistoria, kunde via innehéllsregistret litt hitta
fram till sitt intresseomrade.
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Bildningens potential

Vad var poingen med att l4sa texter? Sirskilt i skriftse-
riens borjan uttrycktes en stark tilltro till vad kunska-
per kunde astadkomma. Det understroks med kraft att
lararen inte skulle sla sig till ro med en likgiltig instill-
ning till vad som skett inom den pedagogiska, psykolo-
giska och medicinska forskningen. Liraren behévde
exempelvis kunskaper om

.. psykologi: "H v a 1 j e skolman maste [...] nédvin-
digt besitta en djup och vidtgiende kinnedom om den
psykologiska forskningens resultat.” (Lay 1899: 157)

Bild 13. Mer
lasning.
Tvabandsverket
Sju ars skolre-
form i Osterri-
ke Il avsluta-
des med en
annons for fler
bocker i samma
genre.
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... stamning: ”Stamningens orsaker och visen samt
allminna foérhéllningsregler borde icke vara okinda
for nagon larare. Darfor borde dessa saker jamte en
grundlig framstillning av talets fysiologi och hygien
(talteknik) upptagas pa seminariernas arbetsplan”
(Sjoholm 1911:120).

. adenoider: "Varje lirare [...] bor kinna till de
visentligaste anatomiska och patologiska sakférhallan-
den rérande adenoider av det enkla skil, att okunnig-
het om dem menligt inverkar pa de slutmdl, varje lira-
re syftar till [...].” (Hagelin 1908:5)

... uppmirksamhetens vdsen: ”[...] lararens hela arbete,
vore det dn si samvetsgrant och gediget utfort, blir till
ringa nytta, om han ej intuitivt eller genom studier for-
matt tringa si djupt in i uppmirksamhetens visen, att
han funnit medlen att leda den dit han 6nskar”
(Norberg 1917: 3).

Denna tilltro till vetenskapens roll var stor, om in
inte allenaraddande i skriftserien. Parallellt med en tid-
vis stark vetenskapsoptimism lopte en uppfattning om
uppfostran och undervisning som starkt beroende av
lararens personlighet. Paul Georg Miinch, en av fre-
sprakarna for den sa kallade arbetsskolan, menade att
den moderna pedagogiken stillde sirskilt hoga krav pa
ldrarens personlighet:

Annu f6r hundra ar sedan synes, enligt uttalan-
den i manga stora mins minnesanteckningar,
underofficersbegivning varit tillrickligt i den
gamla "lisskolan”. I den modirna arbetsskolan
diremot, dir man kriver frigérandet av sjilsliga
krafter, vickandet av skapande vilja, okonstlat
vixande, en inifrin kommande kraftutveckling,
kan en lirare utan konstnirlig ingivelse och
konstnirlig gestaltningsforméiga ingenting hel-
gjutet utritta (Miinch 1925:10, jfr Kerschensteiner

1929).

Binet (1916b) foresprikade istillet en arbetsdelning
mellan forskning och praktiska erfarenheter. I Nyare
asikter om barnen (1916b) gjorde han en jimforelse
mellan den "gamla” och den "nya” pedagogiken. Den

gamla — som dnnu priglade undervisningen — var
rotad i erfarenheter. Lirare hade gjort iakttagelser som
lett till att undervisningen forindrats. Efter hand hade
dessa iakttagelser glomts bort, men sjilva metoderna
hade ofta fortlevt. Binet menade att denna gamla peda-
gogik hade fungerat, om 4n inte pa nagot imponeran-
de sitt. "Jag skulle vilja jimfoéra dem med ett gammalt
dkdon, som gnisslar och ror sig mycket langsamt, men
som i alla fall gar framat” (Binet 1916b:327). Under
senare drtionden hade ett mer vetenskapligt forhall-
ningssitt brett ut sig, med etableringen av barnpsyko-
login ("pedologi”). Problemet med denna nya pedago-
gik var dock dess brist pd relevans for praktiken.
"Pedologien ser ut som en precisionsmaskin, ett hem-
lighetsfullt, lysande och invecklat lokomotiv, som vid
forsta paseendet vicker beundran, men delarna tyckas
icke passa ihop, och maskinen har en stor brist, den
kan icke ga” (Binet 1916b:328). Mot bakgrund av detta
gap mellan traditionell undervisning och modern
vetenskap argumenterade Binet for en arbetsdelning
mellan den gamla och den nya pedagogiken.
Uppgiften fér den gamla, pa erfarenhet grundade
pedagogiken, var att formulera vilka problem som
skulle studeras, medan den nya vetenskapliga pedago-
giken skulle ge metoderna for deras 16sning (Binet
1916b:329).

Professionsrelevant bildning

Vilken typ av bildning var det da som just lirarna
ansdgs vara i behov av? Lirarna var ju inte ensamma
om sitt intresse fér bildning. Under decennierna kring
forra sekelskiftet fanns det manga sociala grupper som
genom foredrag, boklisning och studiecirklar sckte
utoka sitt vetande. Lirares bildningsstrivanden kan
ses i ljuset av denna trend, men Pedagogiska skrifter bar
ocksa pd sina sirdrag. For askadlighetens skull kan vi
jamfora med Arbetareinstitutets bildningsprojekt.
Arbetareinstitutet bildades 1880 och enligt dess grun-
dare Anton Nystrém handlade det om att erbjuda arbe-
tare "vetenskaplig, humanistisk och estetisk skolning”
(Bolin 1930: 8). Dessa kunskaper hade dock ingenting
med sjilva yrkesarbetet att gora "Denna undervisning
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har dirfor ej yrkesskickligheten till mal utan den all-
mdnt mdnskliga bildningen” (ibid.).

Skriftseriens bildningsprojekt var annorlunda. Man
publicerade inte texter av allmint bildningsvirde. Det
var inte tal om att ¢ka lirarens bildning i, sig, konst
och naturvetenskapliga upptickter, ej heller om att
utveckla dmnesldrares dmneskunskaper. Bildnings-
projektet var helt och hallet vikt 4t pedagogiska fragor.
Specifikt for lararkarens bildningsprojekt var alltsa att
man gjorde det egna arbetet och den virld i vilken det
utspelades till objekt for bildningsstriavanden. Snarare
in att 6ppna upp for kunskaper om minniskan, natu-
ren och universum gjordes skolan till ett eget univer-
sum.

Sammantaget kan innehallet i skriftserien karakteri-
seras som ett professionsrelevant bildningsprojekt.

Vad som betraktades som professionsrelevant var
inte statiskt. Sidant som under en tidsperiod betrakta-
des som centralt var i en annan tid ifragasatt eller
omgavs med tystnad. P4 1960-talet skulle sannolikt
ingen kommit pd idén att ge ut en bok om tysk utbild-
ningshistoria, stamning eller om hur man stiller fra-
gor till elever. P4 1910-talet skulle ingen kommit pa
idén att publicera bocker om matematiksvarigheter
eller om hur man undervisar om linder i tredje virl-
den. Synen pa vad liraren behéver kunna har stindigt
skiftat, pa ett sitt som inte 4r helt 6verskadligt. Ett
6vergripande monster gar dock att urskilja. De omra-
den som lirare forvintades ha kunskaper om var hela
tiden vida, men de blev med tiden nagot mer snéiva.
Fram till 1923 gavs det ut en hel del litteratur kring
skolhilsa. Att denna litteratur férsvann (med undantag
f6r Herlitz 1941) kan tolkas som att lirarrollen avgrin-
sades.

Skriftserien som moderniseringsprojekt

Bildningsprojektet handlade inte bara om att bilda
lararen i en tidl6s mening. Manga av texterna omgavs
av det modernas anda, och hade sma eller stora ambi-
tioner att i nagot avseende bidra till pedagogisk for-
indring. Den moderniserande ambitionen avspeglas
bland annat av att nio av texterna innehaller ordet

"ny” i titeln. Det har t ex handlat om Nya uppfostrings-
metoder (Tadd 1902-1905), Nyare dsikter angdende bar-
nen (Binet 1915-1916); Nya skolor i U.S.A. (Larsson
1931) och Nya nordiska undervisningsplaner (1940).
Skriftserien kan dirmed betraktas som ett forum for
spridning av nya idéer om skolan: som ett modernise-
ringsprojekt. Genom konkreta skildringar av andra
linder, genom hinvisning till vetenskapens framsteg
eller genom aberopande av den senaste liroplanen,
kunde man féra fram idéer om hur skolan kunde for-
andras och forbittras. Det ska visserligen inte forne-
kas att det samtidigt funnits konservativa element,
kanske sarskilt d4 under bérjan av 19oo-talet, di det
tyska inflytandet fortsatte i faror som pl6jts upp redan
i borjan av 18oo-talet. Icke desto mindre har drém-
men om framtiden, om det annorlunda, genomsyrat
skriftserien.

Eftersom skriftserien spinde ver manga omraden
och textgenrer kom ocksi foreslagna forandringar att
spanna over ett brett spektrum. Inte minst férespraka-
des en metodisk omorientering. Ibland kunde denna
innebdra idéer om att forindra skolan som helhet: I
skriftserien finns t ex bocker om Decrolys metod
(Hamaide 1930), Jena-planen (Petersen 1931; 1933)
Daltonplanen (Siegvald & Brandt 1925; Sundstrém
1925), Gesamtunterricht (Augzell 1931) och arbetsskola
(tex Minch 1925-6). Férindringarna kunde &ven
omfatta nagot mer begrinsade aspekter av undervis-
ning: reformering av enskilda dmnen eller utveckling
av mer avgrinsade metoder. Exempelvis har det hand-
lat om att dndra kraven pa vad och hur eleverna brukar
sitt minne; att utveckla nya metoder f6r askadningsun-
dervisning; att bereda plats for mer skonhet i skolans
undervisning; att verka for hilsa; att hjilpa elever med
vissa inldrningssvarigheter; att verka for nationell och
demokratisk fostran; att utveckla nya metoder for test-
ning av elevers kunskaper och anlag.

Vid sidan av alla dessa medvetna och uttalade f6rs6k
att skapa en ny skola férindrades ocksa det pedagogis-
ka samtalet pa ett annat, mer diskret sitt. Forindring
skapades inte bara genom att nya teman introducera-
des, utan ocksé genom att fragor som man tidigare lagt
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stor vikt vid (t ex minnet, fragan, hilsa) upphorde att
vara centrala fragor. Det 4r friga om en sorts moderni-
sering i det tysta, en férsvinnandets modernisering.

Den moderniseringstanke som kommer till uttryck i
skriftserien ska inte uppfattas som oférinderlig. Som
vi ska se gar det att urskilja olika innebérder av moder-
nisering, som hinger samman med vilka idéauktorite-
ter som aberopas.

Modernisering och auktoritet

Pastdenden om att skolan bor forindras i olika avseen-
den fir littare legitimitet om de kan fa st6d fran nigon
form av auktoritet. Den friga som nu ska diskuteras ir
hur synen pa skolans modernisering férindras i takt
med att vissa auktoriteter vinner eller tappar mark. Det
dr aterigen vetenskapen, frimmande linder och liro-
planen som diskuteras.

Vetenskapen. Skriftserien tillkom under en tid da
psykologin fortfarande var en relativt ung vetenskap.
Sd har till exempel den amerikanska psykologen
Thorndike skrivit att det var forst som universitetsstu-
derande han moétte ordet psykologi (Cremin 1964:
110). Under 180o0-talet vixte psykologin fram som en
vetenskap, och mot slutet av arhundradet kan vi bevitt-
na framvixten av barnpsykologisk forskning. Rela-
tionen mellan pedagogik och psykologi var nira. Det
talades om en ung vetenskap som var pa vig mot mog-
nad. For varje ar som gick, en lite mer avancerad veten-
skap.

Denna tillforsikt infor psykologins forméga att ligga
en fast grund for praktiken uttrycktes exempelvis hos
seminarieldraren W. A. Lay. Efter att ha diskuterat ratt-
skrivningsmetodikens historia kom Lay till slutsatsen
att det fanns en stor splittring mellan olika liger. Det
den ene foresprakade, forkastades eller férdémdes av
den andre. Ingen metodiker hade lyckats med att
vinna "allmint erkinnande; det har dnnu icke lyckats
nagon metodiker att sa afvipna sina motstindare, att
han segrat” (Lay 1899:21). Att ingen segrat —d v s att
meningarna om den frimsta metodiken var delade —
var dock att betrakta som ett tillfilligt stadium.
Splittringen kunde 6vervinnas:

Rittskrivningsundervisningen erbjuder fér nirva-
rande en hogst oredlig bild, ett virrvarr af mening-
ar, som bekidmpa hvarandra. Orsaken hirtill 4r litt
att inse: den psykologiska grundvalen saknas. I
foljande del af detta arbete vilja vi nu férsoka att
lagga denna grundval (Lay 1899:22).

Vetenskapens formaga att skilja mellan god och mind-
re god pedagogik gjorde den dirmed skickad att funge-
ra som motor i pedagogisk forandring. Detta uttrycktes
ocksa av Adolphe Ferriére (1924) som i sin Reformera
skolan! menade att det fanns tva typer av pedagoger:
vetenskapligt skolade och "vane-pedagoger”.

Nir ett praktiskt problem uppstar, s siga sig de
vetenskapligt skolade: ”Lat oss forsdka pa olika
sitt, och 1at oss prova, vilket sitt som lyckas bist
under for ovrigt lika forutsittningar.” Forst stude-
ra de experiment, som gjorts av andra forskare.
Sedan experimentera de i sin tur i hopp om att
fullkomna sin subjektiva arbetsmetod och pi
samma gang bidraga till den objektiva och univer-
sella pedagogikens framatskridande.

Vad betriffar vane-pedagogerna, si fraga de sig:
"Hur ha minniskorna gjort fore mig? Vad tinker
Herbart om saken? Hur géra mina kolleger?”
(Ferriere 1924:13)

Frimmande ldnder. Ett andra sitt att ge forandring legi-
timitet har varit att hdnvisa till utlindsk pedagogik.
Hir har man kunnat dberopa de erfarenheter och
praktiska skolférsok som redan har genomforts, om dn
inte i Sverige. Man skulle kunna beskriva det som en
sorts modernisering pa internationella erfarenheters
grund, som inneburit en sorts syntes av framtid och
erfarenheter. Historikern Reinhart Koselleck (2004)
menar annars att moderna samhillen kinns igen pa
att dess bild av framtiden (‘férvantningshorisont’) blir
loskopplad fran tidigare erfarenheter (‘erfarenhets-
rum’). Detta resonemang missar dock en central
aspekt av den moderna erfarenheten, nimligen dess
formedlade och globala karaktir. Centralt i moderna
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samhillen ir att erfarenheter férmedlas via olika
media, och att dessa ofta i4r av internationellt ur-
sprung. Skriftseriens modernism kan sigas kombine-
ra erfarenhet och framatblickande.

Liroplanen. Nar man i anslutning till Lgr 62 och Lgr
69 borjade lyfta fram liroplanen var det en ny sorts
auktoritet som framhivdes. Ett av dess sirdrag dr att
en liroplan har karaktiren av ett slutgiltigt dokument.
Detta skiljer den fran vetenskapen som kinnetecknas
av en stindig férinderlighet som signalerar att veten-
skapen alltid 4r ofullstindig, stindigt en blek kopia av
det som skall komma. Med ldroplanens position
sdsom idéauktoritet bygger man snarare pa ett doku-
ment som omgirdas av den statliga slutgiltighetens
aura.

Tre framtidskonceptioner

Tron pd framsteget, att framtiden kommer bli bittre 4n
samtiden, brukar ses som ett typiskt kinnetecken pa
en modern tidsuppfattning. Tron pd framsteget kan
samtidigt ta sig lite olika uttryck, beroende pa vad
framtidstron stédjer sig pa. De tre olika f6érindrings-
auktoriteter som diskuterats ovan, tycks bidra till tre
kvalitativt skilda uppfattningar om framtidens natur.
Vetenskapen formedlar idén att framtidens skola ir
under utveckling. I takt med att vetenskapen gor fram-
steg — och det gor den — kommer vi kontinuerligt att
rora oss mot en bittre skola. De frammande linderna
som forandringsauktoritet kan sigas ge budskapet att
framtidens skola redan finns. Utanf6r landets grinser
har framtidens pedagogik redan utvecklats, och det
giller nu att importera (valda delar av) den. Léiroplanen
som forindringsauktoritet uppvisar likheter med savil
vetenskapen som de frimmande linderna. Liroplanen
signalerar, liksom de frimmande linderna, idén att
framtiden redan finns, i den meningen att den redan
ir uttinkt. I likhet med vetenskapen, dr detta dock ett
tinkande som inte nodvandigtvis dr provat i autentiska
situationer. Ytterliggare ett kinnetecken pa liroplanen
som forindringsauktoritet ir dess aldrande. Liro-
planen uppdateras inte pd samma sitt som vetenskap-
lig forskning eller praktiska skolférsék i frimmande

linder. Liroplanen formedlar dirmed en paradoxal
framtidskonception: framtiden finns redan, men for
varje dag blir den lite ildre.

Diskontinuitet och yrkeskunnande

Marshall Berman (1987) argumenterar i sin studie Allt
som dr fast forflyktigas for att det moderna samhillets
frimsta kidnnemirke dr dess dynamik. "Att vara
modern dr att befinna sig i en miljé som utlovar dven-
tyr, makt, glidje, vixt, férvandling av oss sjilva — och
som samtidigt hotar att forstora allt vi har, allt vi kin-
ner till, allt som vi dr” (Berman 1987:13). Denna ambi-
valenta beskrivning av moderniteten kan kanske dven
tillimpas pa den pedagogiska idéutveckling som har
skildrats i den hir skriften. De innovationer som har
mott ldrarna pd en mingd olika omréaden har signale-
rat att den pedagogiska praktiken inte behéver vara sta-
tisk. Lararen dr inte domd till att aterupprepa pedago-
giska monster frdn dldre tider. Att undervisa kan tvirt-
om vara liktydigt med den spidnnande kinslan av att
befinna sig i utvecklingens framkant, oavsett om detta
handlar om introduktion av intelligensbegrepp, stam-
ningskurser, arbetsskola, ny kristendomsundervisning
eller laskliniker. Samtidigt har den kontinuerliga f6r-
indringen av vad som anses viktigt ocksd inneburit att
ildre kunskaper har devalverats. De kunskaper som en
gang sdgs som viktiga och moderna riskerar forr eller
senare att goras irrelevanta.

Denna kinsla av att "allt som ir fast forflyktigas” ar
inte bara en aspekt av det moderna samhillet. Det kan
ocksa ses som ett yrkesspecifikt sirdrag som skiljer
lararyrket fran andra yrken. Carlgren & Marton (2000)
uppmirksammar att lirares kunskapsutveckling inte
ar kontinuerlig som i exempelvis traditionella hant-
verksyrken. Med varje skolreform stills nya krav pa
lararens kunskaper och de gamla riskerar att bli forald-
rade. "Dessa brott i yrkets kunskapsutveckling ir
ibland av paradigmatisk karaktir, vilket innebir att det
inte gdr att anvinda det kunnande som utvecklats i den
tidigare praktiken i den nya praktiken som lararna for-
vintas utveckla” (Carlgren & Marton 2000:92).

Vilka ir betingelserna for att liraryrkets kunskaps-
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bas ska fi denna diskontinuerliga karaktir? Av de tre
forindringsauktoriteter som hir har diskuterats, dr det
sannolikt fraimst liroplanen som bidragit till en dis-
kontinuerlig kunskapsutveckling. Medan vetenskapen
och frimmande linders skolvisen i regel utvecklas
kontinuerligt skrivs liroplaner i regel med decenniers
mellanrum. Vetenskap och pedagogisk praktik under
19oo-talet kan liknas vid ett stindigt pagaende fyrver-
keri, medan varje liroplan framstar som en mer exklu-
siv hindelse med uppgift att omforma skolan pa ett
mer omfattande sitt — som en pedagogisk big bang.
Dirfor torde det finnas ett samband mellan en liro-
plansstyrd pedagogisk diskussion och en mer diskon-
tinuerlig kunskapsutveckling.
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PEDAGOGISKA SKRIFTER BORJADE ges ut i en tid da folk-
skollirare kunde anklagas for sin halvbildning, och da
bildningstérstande lirare kunde beklaga sig 6ver bris-
ten pa pedagogisk litteratur. Skriftserien kan ses som
ett svar pa denna situation. L G Sjéholm var en av dem
som var med nir det forsta numret kom ut:

Den forsta drgangen skrifter utkom 1898. Samma
ar borjade jag min lirarverksamhet, och jag
minns med vilket intresse hiftena med det blagré-
na omslaget mottogs. Och nu har jag alla argang-
arna — en vildig rad (Sjéholm 1942:104).

Sjoholms svillande bokhylla kan ses som ett exempel
pa en mer allmin bildningsprocess som lirarkiren
genomgick och som sades stirka lirarens sociala still-
ning. 1911 kunde Fridtjuv Berg konstatera att kritiken
mot lirarens bristande bildning linge varit hird. Frin
akademiska kretsar hade man ”ofta ej velat tillerkinna
oss medborgarritt inom bildningens rike utan snarare
riknat oss som en av de barbariska horder, vilka man
forestillt sig ligga ligrade i obygderna dirutanfor”
(Berg 1928:81). Emellertid var numera situationen for-
battrad. Allt fler erkinde den bildningsoffensiv som
lararkaren genomfort: "vi ha ryckt in i kulturens rike
och Gvertagit virvet att icke blott férsvara utan ock
utvidga dess grainsmarker” (Berg 1928:81).

Som bekant varade denna framgangssaga inte for
evigt. I vissa avseenden kan det tyckas som om lararka-
ren idag dr tillbaka pa ruta ett. Medan 18oo-talets lira-
re beskrevs som ”halvbildade” beskrivs dagens lirare
ibland som ”semi-professionella”. Den sprakliga skill-
naden dr minimal: i bada fallen beskrivs liraren som
blott en del av en helhet, som en ofullkomlig avspeg-
ling av nagonting annat. Som om liraren var "det
andra yrket”, skapad av ett revben frin de bildade eller
de professionella.
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Denna likhet mellan nutid och datid vicker bland
annat fragor kring hur villkoren fér professionell
utveckling har forindrats. Pedagogiska skrifier var ett
exempel pd hur representanter for lirarkiren sjilva
drev fragan om lirares kunskaper och skolans forand-
ringar. Utgivningen kan sigas ha vilat pa ett outtalat
antagande: att skolan och dess lirare kan utvecklas genom
lasning av texter. Det dr just denna idé om att skapa
lisande lirare som ska behandlas i detta avslutande
kapitel. Tva fragor om relationen mellan lisning och
pedagogisk forandring igir och idag anmiler sig. Har
texter fordndrat historien? Kan de férandra historien
dven i framtiden? Fragorna later sig svarligen besvaras,
men det ir i alla fall mojligt att fora ett resonemang
om hur villkoren for texters inflytande forindras i takt
med samhillets och skolans férindring.

Socialitet och lasning

Skolor har alltid varit titbefolkade platser. P4 relativt
smd ytor har man samlat vildigt manga barn. Det som
skett under 19oo-talet dr dock att skolorna vixt i
omfang och att skolorna inte bara rymmer en stor
mingd barn, utan ocksa en relativt stor mingd vuxna.
Att lirare omges av ett flertal kollegor har blivit en
sjilvklarhet.

Men sa har det alltsd inte alltid varit. P4 landsbygden
har ménga ldrare inte haft nigra kollegor 6ver huvud
taget. Hur paverkade denna ensambhet relationen till
fortbildning? Ett exempel pad hur ensamhet kunde
upplevas beskrevs 1910 i tidskriften Dagny, i artikeln
”Samverkan mellan Nordens lirarinnor”, skriven av
signaturen "En svensk landsbygdsldrarinna”. For-
fattaren uttryckte en stark lingtan efter kontakter med
lararinnor i de nordiska linderna. Hon lingtade efter
det nordiska skolmétet, men insdg samtidigt att hon
inte skulle vaga knyta nigra kontakter med fraimlingar
dir. Hon 6nskade att det fanns andra sitt att etablera
en kontakt. Att ta emot ldrarinnor i sitt hem skulle hon
gdrna gora:

Hir sitter jag i min ensliga skola pa landsbygden.
Lingt har jag till kamrater. Rundt omkring allmo-

gehem och statarhem. En landthandlare — en sta-
tionsinspektors- och en underofficersfamilj — det
ir den ligre societeten och den hégre — det ar
prastfamiljerna och herrgardsfamiljerna. Jag hor
inte riktigt till ndgondera. Jag maste gi mellan alla
tre lagren. Hur girna skulle jag ej under ett par
veckor eller tre under sommaren ta emot en
gemytlig dansk laererinde eller en stolt Gunvor
Torsdatter fran Nordlanden eller en syster fran
landet med de tusen sj6ar. [...] De kunde komma
tva eller tre. Jag skulle nog bereda dem plats. Hvad
vi skulle lira af hvarandra, forstd och jimf6ra hvar-
andras arbetssitt och lirometoder etc. (En svensk
landsbygsldrarinna 1910:350).

Ensamheten fodde drommar om moéten med andra
minniskor, om konkret erfarenhetsutbyte mellan
minniskor. I just detta exempel nimdes inte lisning
som ett alternativ till den ensamheten, men inda
paminner artikeln om att f6r den tidens ensamma
lirare kunde lisning vara ett centralt sitt att komma i
kontakt med omvirlden. Det betyder inte att den
tidens ldrare liste mer dn vad dagens lirare gor, men
att lisningen jamfort med idag, hade en sorts konkur-
rensfordel. I avsaknad av pedagogiska tips fran kolle-
gor kunde man konsultera en bok.

Informatism och lasning

Bokhistorikern Robert Darnton papekar, i en studie
over lisande i det forrevolutionira Frankrike, att det dr
oerhort svart att veta hur den tidens lisare reagerade
pa det de liste, eftersom de levde i en virld som men-
talt sett var s olik var. Vad som dock verkar klart dr att
den tidens bocker drabbade lisarna pa ett annat sitt:
"I en period nir television och radio inte hotade det
tryckta ordets dominans vickte bocker kidnslor och
rorde upp tankar med en kraft som vi knappast kan
forestilla oss. Richardson, Rousseau och Goethe pres-
sade inte bara tarar ur sina lisare; de forindrade liv”
(Darnton 1996:213).

Det Darnton hir antyder ir att texters effekter hing-
er samman med utbudet av information i ett givet



sambhille, och att dagens informationssamhille inte
formar att bereda plats for lika starka reaktioner pa
lista texter. Dirmed kan man tinka sig att nya villkor
har skapats for den typ av kunskapsspridning och
sjalvbildning som texter innebir. Pedagogiska skrifter
tillkom i en tid nir utbudet pa pedagogiska texter upp-
levdes som begrinsat. I den férsta motionen fran 1895
som ledde fram till skriftserien talades det om det
"vemod” som den tidens lirare kinde inf6r bristen pa
svensksprakig pedagogisk litteratur (Wiberg 1957:11).
Méjligen kunde den tidens lirare uppleva en storre
aptit pa texter. Man kan ocksa fraga sig om den tidens
texter hade ett storre inflytande 4n dagens texter.

Samtidigt ska inte klyftan mellan vér tid och tidigare
epoker Gverdrivas. Uppfattningen att var tid kinne-
tecknas av att vi mer dn nigonsin skoljs 6ver av intryck
och kulturprodukter ir ganska gammal. Runt forra
sekelskiftet talade sociologen Georg Simmel
(1911/1997) om det han kallade "kulturens tragedi.”
Tragedin bestod i att kulturproduktionen fér varje ar
som gick oundvikligen blev mer och mer omfattande,
samtidigt som enskilda minniskor inte kunde utveck-
la sin férmaga att ta till sig kulturproduktionen i mot-
svarande omfattning.

P3 ett snarlikt sitt liknade Diesterweg sin tids bokut
givning vid en naturkatastrof: "Alla klaga 6fver floden
af bocker, hvilken, som man siger, hotar att drinka
oss.” (Diesterweg 1900:8). 3° Denna kontinuitet
paminner om att det inte gar att dra en skarp grins
mellan tvd samhaillstyper, dir information 4r en brist
respektive i 6verflod, vilket gor det svart att dra nigra
entydiga slutsatser om hur villkoren for textspridning
har férindrats.

Att lasa liroplaner och tabeller

Men dven om dagens informationssamhille inte fod-
des Gver en natt 4r det ett faktum att den vetenskapliga
diskussionen av idag ir mycket omfattande. Socio-
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logen Sten Andersson talar om att det under de senas-
te decennierna skett en forskningsexplosion utan mot-
stycke i historien.

Varje sekund fods en ny vetenskaplig rapport
nigonstans i virlden. Vi lever i en vetenskaplig-
gjord virld, dir vetenskapliga begrepp och forsk-
ningsresultat ligger som ett raster mellan minni-
skan och verkligheten — som ett slags sjitte sinne
eller som det sinne som genomsyrar alla de andra
(Andersson 2004:7).

Man kan dock fraga sig om denna kvantitativa expan-
sion verkligen leder till en motsvarande dkning av det
vetenskapliga inflytandet. Kanske dr det tvirtom. De
flesta vetenskapliga artiklar blir exempelvis aldrig cite-
rade (Eriksen 2001: 115). I den odverskadlighet och
komplexitet som vetenskapens expansion innebir, kan
vi vinta oss forsok till komplexitetsreduktion. Detta
kan dstadkommas genom en kanonisering av enklare
texter.

I avsaknad av konkret vigledning fran vetenskapens
stindigt expanderande universum kan vissa texter som
ar korta och lises av "alla” komma att fa en central
betydelse for skolans utformning.

Man kan da fraga sig vilken typ av texter det dr som
forefaller att fa ett inflytande i vér tid.

Som den hir genomgangen av Pedagogiska skrifter
visat gar det att se en tendens som bestar i att liropla-
nen blev till en auktoritet, ett dokument som kom att
bli flitigt citerat. Liroplanen d6k upp i flera skrifter i
samband med grundskolans tva forsta liroplaner, och
kom att lyftas fram som ett centralt dokument som
dberopades 1 citatrutor, baksidestexter och i ett fall
redan i titeln pa en bok. Nir liroplanen gavs denna
centrala position var det, for skriftseriens del, en ny
tendens.

Pa senare tid har en annan typ av text kommit att bli

30 Diesterweg menade dock att lirarna inte riskerade att bli drinkta. Dirtill var deras intresse for bocker allt for
litet: "Men 6fversvimningen af bocker synes emellertid géra foga skada, dtminstone betriffande larare.
Tusenden finnas, som icke under hela dret kopa en enda bok” (ibid.).
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vilciterad: tabellen. Savil nationellt som internationellt
har jimforelser mellan skolprestationer kvantifierats
och samlats i tabeller, med massiv uppmirksamhet
som f6ljd. Dessa tabeller kan ses som en ny typ av tex-
ter, som i grunden bidrar till nya férhallningssitt gent-
emot andra linders skolvisen. Mot bakgrund av det
stora internationella intresse som fanns tidigt i skrift-
serien dr det av intresse att jimfora denna tidiga inter-
nationalism med den internationalism som himtar
niring ur tabellen som text. Tre skillnader blir da tyd-
liga:

1. Fran intryck till siffror. De internationella kun-
skapsmitningarna bygger pa att en nations framgang-
ar kan kvantifieras. Dirmed férmedlas ett intryck av
objektivitet. De internationella beskrivningarna i
skriftserien saknade diremot dessa kvantitativa matt.
Kvalitativa matt, eller snarare intryck, formedlades
istillet. Manga var baserade pa besdk i klassrum och
ménga dgnade sig at att beskriva ndgot si svarfangat
som dess atmosfir. S hir kunde det till exempel lata i
en rapport frin Wiens reformerade folkskolor: "Man
far det bestimda intrycket, att barnen blivit livligare,
sjalvstindigare, friare i sitt upptridande” (Andersson
1932:40).

2. Fran mangfald till Finland. Samtidigt som vi idag
har ett malrelaterat betygsystem skulle man kunna
sdga att de internationella kunskapsmitningarna har
inneburit en sorts globalt betygsystem, dir nationers
skolsystem jimfors pa en och samma — relativa — skala.
Detta globala betygsystem dr obarmhirtigt relativt:
endast en nation tilldelas det hogsta betyget. Pa senare
tid har detta varit Finland. Detta ger de internationella
impulserna en ny karaktir. Fér dven om det tidigare
har funnits linder som har dominerat (Tyskland kring
sekelskiftet, U.S.A kring 1940-talet), si har de aldrig
varit helt ensamma. Det har aldrig funnits ett land
som anvints som allenarddande facit f6r hur skolan
ska organiseras.

3. Fran modernism till konservatism. Ett lands fram-
gangar i en internationell kunskapstivling kan forkla-
ras pa olika sitt. Det som vil kommit att bli en domi-
nerande forklaringsmodell — i Sverige — ir att Finland

uppvisar likheter med en ildre svensk skola. Finland
blir da landet som fortfarande har kvar betyg i laga ald-
rar, betyg i ordning, hog status for lirare o s v. Ddrmed
har Finland givit argument for en skolpolitik med kon-
servativa fortecken. Det innebir ett nytt sitt att anvin-
da sig av internationella impulser. Traditionellt sett har
andra linders skolor anvints for att skapa en ny, fram-
tida skola, som aldrig ndgonsin funnits i Sverige. Man
vande sig till utlandet for att s att siga ta en genvig in
i framtiden. Internationalism var synonymt med
modernism, inte med konservatism.

Texter som forandrar?

Texter bir pa en forindrande potential. Walter J. Ong
(1982/1999:54f) menar, i sin studie av talspraklig och
skriftspraklig kultur, att skriftsprakliga samhillen ir
mindre traditionalistiska 4n talsprakliga kulturer. I
muntliga kulturer behéver kunskapen upprepas hogt
for att den inte ska forsvinna, och gamla visa min och
kvinnor betraktas med vordnad, medan skriftliga kul-
turer, som lagrar kunskap utanfér hjirnan, ir mer
inriktade pad nyskapande. I relation till hur lirares
yrkessocialisation har beskrivits dr denna killa till
nydaning intressant. Det har hivdats att lirare i stor
utstrickning formas som lirare av det faktum att de
sjdlva har en historia som elever. Denna speciella
socialisation kan bidra till att utveckla en konservatism
hos liraren (Durkheim 1938; Lortie 1975). Men om
man ligger till textlisning far man en annan bild. Man
kan tinka pa texter som ett (av flera) sitt att bryta mot
inflytandet fran det forflutna.

Vilken roll som olika typer av texter rent faktiskt spe-
lat i historien gir dock inte att uttala sig om i detta
sammanhang. Att texter bir pa en férandrande poten-
tial betyder inte nédvindigtvis att forandring kommer
till staind. En intressant fraga, som legat utanfoér ramen
for denna text, ar vilket inflytande Pedagogiska skrifter
har haft. Manga av dess texter ir idag bortglomda, men
vilken roll spelade de nir de var aktuella? Hur ménga
var de lirare som experimenterade med Otths idéer
om uppritt skrift som ett sitt att motarbeta ryggrads-
krokningar? Hur manga seminarierektorer blev inspi-



rerade av Borgstroms minnestester som ett sitt att
undersoka lirarkandidaters begdvning? Hur manga
ldrare var det som vigade spranget att forsoka lira sig
att modellera sedan de list Fryes framstillning om
modellering som ett sitt att representera virldens lut-
ning? Och hur manga var de lirare som indrade sitt
satt att stilla fragor till eleverna, sedan de list Berg-

TACK
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qvists klassiska behandling av dmnet? Hir finns en
stor forskningsuppgift.

Vad vi heller inte vet 4r vilken typ av texter som i
framtiden kommer att fa ett inflytande 6ver skolans
utformning. Ar det vetenskapliga texter? Liroplaner?
Journalistiska artiklar? Skonlitterdra skildringar? Eller
ar det tabeller?

Ett antal personer har haft vinligheten att lisa och kommentera tidigare versioner av denna text: Maria Andrée,
Solweig Eklund, Magnus Hultén, Asa Hytter Landahl, Christian Lundahl och Solveig Paulsson. Till er alla, ett

stort tack.
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