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UNDER LANG TID HAR EN CENTRAL TANKEFIGUR varit styrande fér skolans
utveckling — nimligen att forskningen kan bedrivas utanfor skolan och
resultaten direfter implementeras i skolan. Ingrid Carlgren skrev om denna
utveckling i nr 2 av Forskning om undervisning och ldrande. Under de senaste
decennierna har insikten om nédvindigheten av att involvera lirarna i forsk-
ningen vuxit. Lirares intresse for forskarutbildning har 6kat och olika
modeller for samverkan mellan lirare och forskare har utvecklats med syfte
att fa till stind en mer praxisnira forskning — en forskning dar kunskapsut-
vecklingen relateras till de fragor och problem som lirare brottas med i
undervisningen.

En forskningsbaserad verksamhetsutveckling férutsitter en balans mellan
olika typer av forsknings- och utvecklingsinsatser. Skolan behdver forskning
av olika slag for att utvecklas. Den ena forskningsansatsen ska darfér inte
stillas emot den andra — det viktiga dr att det finns rimliga proportioner
mellan olika typer av forskningsansatser. Mycket av den forskning som
bedrivs vid lirositena ir relevant och viktig for skolan, men det dr nédvin-
digt att skola och forskola ocksé bedriver ett eget kunskaps- och utvecklings-
arbete.

Skolans verksambhet har inte utvecklats pi ett sitt som inkluderar forsk-
nings- och utvecklingsarbete. For att fa till stind ett sidant maste en rad for-
utsittningar som saknas idag skapas. I detta nummer av Forskning om
undervisning och lirande, redovisas hur kommuner, férskolor/skolor, lirare
och forskare forsoker samverka kring gemensamma projekt, relaterade till
konkreta undervisnings-/lirandeuppdrag. Hir redovisas ocksa konkreta
resultat av sddan forskning.

RIKSDAGEN HAR NYLIGEN ANTAGIT EN NY sKoLLAG dir det sigs att utbildning-
en ska vila pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet. Det bor ocksa
stirka forutsdttningarna for utvecklingen mot en professionell kunskapsbas
for lararyrket. Lirarnas yrkesetiska principer (antagna av Lararforbundet
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och Lirarnas Riksforbund) anger ocksa att utbildningen ska vila pa veten-
skap och beprovad erfarenhet.

Vid Lirarnas forskningskonvent som anordnades av Lirarférbundet under
varen 2010 deltog lirare, skolledare och forskare som fran olika perspektiv
belyste utvecklingen av olika forsknings- och utvecklingsarbeten som stodjer
utvecklingen av ldraryrket och skolans utveckling. Lirarférbundets ordféran-
de Eva-Lis Sirén framholl mycket tydligt i sitt inledningsanférande att fler
larare behover forska om hur lirandet gir till och att det 4r viktigt att det 4r
larare som tar makten &ver kunskapsbildningen for lararyrket. Karridr-
mojligheterna behover dka — befattningar for sirskilt kvalificerade ldrare och
lektorer behover inrittas. Detta dr en 6desfraga for lararyrket och skolans
utveckling, framholl Eva-Lis Sirén.

FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE vill fista uppmairksamheten pa
noédvindigheten av att lirare i hogre grad deltar i sin egen och skolans
kunskapsutveckling. Darfor f6ll det sig naturligt att erbjuda de medverkande
vid Lararnas forskningskonvent att skriva artiklar som byggde pa deras
inldgg vid konventet. Merparten horsammade inbjudan och i detta nummer
av Forskning om undervisning och ldrande finns olika inligg som belyser vad
vetenskap och beprovad erfarenhet innebir for f6rskola och skola.

Att det nu dntligen sdgs i skollagen att utbildningen ska vila pa vetenskap-
lig grund och beprévad erfarenhet utgjorde ocksa en viktig aspekt i inliggen
pa konventet. Samma krav som stills pa universitet och hogskolor giller nu
aven skolan. Flera av talarna vid konventet berérde i likhet med Eva-Lis Sirén
att det dr hog tid att resurser och férutsittningar f6r denna utveckling stills
till férfogande i sddan omfattning att decenniers forsummelser pa detta
omrade kan repareras.

Innehallet i skriften r6r manga olika aspekter pa vetenskap och beprovad
erfarenhet som grund for skolans och f6rskolans verksamhet.

Tomas Kroksmark tar upp hur forskning i den lokala skolans praktik kan
bedrivas och hur de viktigaste fragorna kan definieras, dels hur lirare kan fa
kompetensutveckling som leder till en didaktisk forskarkompetens och dels
hur ett lokalt engagemang kan skapas fér forskande lirare, och var tiden till
forskning i tjansten for lirare kan hamtas. Han ger ocksa en historisk bak-
grund till bade forskningens och pedagogikens framvixt och for ett resone-
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mang om vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet i relation till skolans
praktik. Darefter presenterar han sin syn pa den lokala skolans forskning
och avslutar med en vision om modellskolan som bygger pa lirares egen
didaktiska forskning. I visionen ligger ocksa att vetenskapligt grundad skol-
verksambhet leder fram till trivsel och trygghet for alla samt till full social
och kunskapsmissig méluppfyllelse.

Eva Alerby presenterar tillsammans med Ulrika Bergmark, Anna
Wikstrém, Iris Rosengren Larsson, Goran Dahlén och Susanne Westman
hur en 6msesidig samverkan dir forskning och praxis gar hand i hand, ir
nagot av en forutsittning for att utveckla en skola pa vetenskaplig grund. De
anser att det ytterst handlar om att lirare utvecklar ett f6rhallningssitt som
leder till att kvaliteten hojs i den egna yrkesprofessionen och dirmed kan
bidra till skolans och férskolans utveckling. De pekar pa en intressant
utveckling dir kommuner finansierar doktorander i till exempel dmnesdi-
daktik och hur dessa kommundoktorander kan bygga broar mellan pedago-
gisk forskning och pedagogisk praktik. Genom émsesidig samverkan blir
forskningsfrigorna mer relevanta och resultaten kommer praktiken till del.

Niklas Pramling och Cecilia Wallerstedt presenterar resultaten fran en stu-
die om att ldra och undervisa i musik. Oberoende av stadium visar sig
undervisande larare i musik vara ovana, ovilliga eller obenigna att beréra
musikidmnets innehallsliga dimension. De har frigat sig vilket lirandeobjekt
i musik man kan tidnka sig. Vad bestar kunskapen i musik av? Pramling och
Wallerstedt har tagit med sig dessa fragor ut i f6rskolor och grundskolans
forsta dr i ett tredrigt utvecklings- och forskningsprojekt.

I deras studie har lirare provat en ny sorts utmaningar i undervisning om
estetiska dmnen, inklusive musik. Det har skett intressanta framsteg i
undervisningen under projektets gdng. Avslutningsvis noterar forfattarna att
genom projektet understroks nagot som nu flera studier entydigt pekar pa:
Musikalitet dr inte ndgot som vissa har och andra inte. Kunskaper i musik r
nagot man lir och di miste undervisningen anta de inommusikaliska
didaktiska utmaningarna och inte stanna vid att ordna "social samvaro med
musikaliska inslag”.

Lasse Fryk beskriver hur man inom lirarprogrammet i Goteborg har
utvecklat en inriktning som tar sin utgangspunkt i skolan som kulturell
métesplats. Vilka kunskaper och kompetenser behéver de unga utveckla f6r
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att std rustade som aktiva och handlingskraftiga medborgare i dagens och
morgondagens samhille? Man forsoker vidga vyerna och méta eleverna i
deras egen miljo. Fryk menar att dmnet samhillspedagogik tillf6r en ny
dimension i lirandet, dir det handlar om att uppgradera handlingsaspekten
och bildningstinkandet.

Anders Arnqyist tar upp férindringarna av arbetsformerna i grundskolan.
Han belyser hur undervisning har utvecklats till mer elevaktiva arbetsitt
eller rent av till férmén for eget arbete. De senaste drens sociala och politis-
ka dtgirder har inneburit betydande férandringar i skolans arbetsformer.
Utvecklingen har en mycket komplicerad orsaksbild. Hir belyses sarkilt rela-
tionen mellan individuellt och kollektivt lirande.

Astrid Pettersson, Mikael Nordenfors och Mats Hansson skriver om olika
fragor i anslutning till bedémning. De pekar pa att kunskapsférindringar
(for det mesta kunskapsférsimringar) ofta lyfts fram utan att de vare sig
analyseras eller problematiseras. Men bedémning ir en komplex process
som madste problematiseras. Astrid Pettersson redovisar en studie som visar
det okande intresset for bedomning som dmne i avhandlingar/licuppsatser.
Detta dr intressant och kan ses som ett bevis pd det 6kande intresset frin
lararnas sida att delta i forskningen

Nordenfors skriver om ett pagdende forskningsarbete rérande bedémning
av skriftspriksutvecklingen hos grundskoleelever. Han har utvecklat en
metodik f6r analys av text i férhallande till kursplanens krav. Hansson har
lett ett utvecklingsarbete om NO-dmnena och tillhérande bedémning. For
manga lirare gav detta projekt exempel pa hur de kan tolka kursplanens mal
pa ett konkret sitt. De fick dven mojlighet att se elevernas forkunskaper som
utgadngspunkt for att arbeta vidare med olika dmnes- och begreppsomraden.

Cristina Robertson diskuterar lirares relationer till forskningen. Genom
att larare far okad vetenskaplig insikt i hur barn och elever lar och i vilka
situationer de verkar lira sig bast, blir ldrare bittre pa att skapa miljoer som
optimerar barns och ungdomars méjlighet att lira. Didaktiskt forskning,
exempelvis learning studies, skulle kunna genomforas for att stirka lirares
formdga att forsta och utmana sina elevers tinkande inom olika dmnen eller
dmnesomriden. Forskning kan ocksa utmana en lirare att se nya perspektiv
och bidra till ett 6kat kritiskt tinkande — inte bara till det som sdgs och
skrivs om skolans verksamhet utan dven till omstindigheter i egen verksam-
het och arbetssituation. Hon understryker att utbildning pé vetenskaplig
grund inte bara fir handla om att 6ka spridningen av forskningsresultat. Det
ir en férlegad idé som inte leder till resultat, utan forskningen maéste direkt
in i skolans verksamhet.
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Under arens lopp har alldeles f6r manga férandringar i skolan genomforts
utan att det funnits nigot egentligt stod i forskningen som visar att nyord-
ningarna verkligen skulle leda till 6kad maluppfyllelse. En gedigen veten-
skaplig grund kan ge larare och skolledare rag i ryggen for att, i likhet med
vad Robertson hivdar, kriva hallbara forskningsbevis for att den nya atgir-
den verkligen frimjar barnens lirande innan nya si kallade reformer lanse-
ras. En vetenskaplig grund skulle ¢ka ldrarnas rost i samhillet och stirka
den egna professionen. Den storsta vinsten ligger dock férmodligen i att
larare rent allmint tillimpar ett mer granskande forhallningssitt i relation
till resultatet av eget arbete.

SKOLAN OCH LARARNA HAR ANSVAR for att verksamheten genomfors pa ett
professionellt sitt, vilket sjdlvklart inkluderar en gedigen kunskapsbas. Vad
det kan betyda och hur det kan utvecklas har beskrivits ovan. Det kraver
dock forskningsinsatser pa fler omraden som bland annat handlar om sam-
hillets utveckling i relation till skolan. Vad betyder segregeringen i samhil-
let f6r skolans méjligheter att lyckas och hur mycket bidrar skolan till de
okade klyftorna? Det mest eftersatta omradet ar trots allt hur kunskapsbasen
for lararyrket ska utvecklas.

Lat oss hoppas att det kommer att innebira betydande férbattringar av for-
utsittningarna for bade skola och sambhille att skollagen nu foreskriver
utbildning grundad pa vetenskap och beprévad erfarenhet.

Stockholm, september 2010
Solweig Eklund
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Skolans odesfraga

Forskande larare och

TOMAS KROKSMARK

en skola pa vetenskaplig grund

Tomas Kroksmark

Larare har traditionellt haft en nagot forsiktig hallning till vetenskap och
forskning inom skolans omrade. Det forklaras dels med att den forskning
som under decennier gjorts av pedagoger inte har haft skolans "kritdamm”
som sitt naturliga och framsta fokus, dels av det faktum att larare inte fors-
kar sjdlva, att karen inte tagit makten over den egna kunskapsutvecklingen.
Om skolan ska utvecklas och elevernas kunskaper forbattras maste sko-
lan grundas pa sadan forskning och vetenskap som ir skolnira och relevant
for den lokala skolans praktik. Den basta garantin harfor ar vetenskapligt
skolade larare som kan identifiera det kunskapsbehov som foreligger.

1 DEN NYA SKOLLAGEN HETER DET att "Utbildningen
ska vila pa vetenskaplig grund och beprévad erfa-
renhet”. Hur ska vi f6rsta detta — en barn- och ung-
domsskola pa vetenskaplig grund och beprovad er-
farenhet? Samma krav som stills pa universitet och
hogskolor giller nu 4ven i skolan. Kravet ir emel-
lertid inte langsokt. Lirare dr en akademiskt vilut-
bildad yrkesgrupp som bor vara gott skolad i forsk-

ning och vetenskapligt tinkande. Skolan ir ocksd
en verksamhet som dr kunskapsintensiv, vilket
innebdr att allt som gors dir maste vila pa siker
kunskap, sddan som har sin grund i vetenskap. I
sjilva verket dr kunskapsbegreppet skolans vikti-
gaste.

Minga forskare! har under decennier emellertid
pekat pd att larare dr den akademiskt utbildade pro-

1 Brusling, 1987; Franke & Dahlgren, 1996; Robertson-Hérberg, 1997; Hegender, 2009; Kroksmark, 2011;
Doyle, 1977; Edwards & Protheroe, 2004; Erbilgin & Fernandez, 2008; Gitlin, Rose, Walthers & Maglety,
1985; Ottesen, 2007; Valencia, Martin, Place & Grossman, 2009; Zeichner & Tabachnick, 198s.
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fession som har det svagaste intresset for forsk-
ningsgrundad kunskap. Forklaringarna till detta ar
manga men den kanske viktigaste ir att den forsk-
ning som gors 4 skolans vignar sillan dr relevant
for den lokala skolans behov och da den &r det nar
den bara i sillsynta fall ut till de yrkesverksamma
lararna. Da vi stiller fragan till en av landets rekto-
rer i f6r-, grund- eller gymnasieskolan om vilken
vetenskaplig grund som undervisning och lirande
vilar pa i det konkreta vardagsarbetet i den lokala
skolan, ir det fa som kan leverera ett 6vertygande
svar. Anledningen ir en lang tradition som av skil-
da skil uteslutit en sadan attityd inom yrket dar
kvalitetstinkande och utveckling pd ett naturligt
sitt skulle ha funnit sin inspiration och grund i
forskning.

Lirarnas forsiktiga hallning till vetenskap och
forskning kan forklaras pa atminstone tva skilda
sitt som ar viktiga och avgorande. For det forsta,
den forskning som gjorts av pedagoger under de-
cennier har inte haft skolans "kritdamm” som  sitt
naturliga och frimsta fokus. Forskningen har i
stillet och i allt visentligt gillt fragor som rért sig
pa en betydligt hogre abstraktionsnivd in sa.
Dirmed har det varit svart for lirare att i praktiken
kinna igen den kunskapsutveckling som forsk-
ningen erbjuder och idnnu mer sillan har forsk-
ningsresultaten varit omsittningsbara i den lokala
skolans praktik. De som beviljat anslag for forsk-
ning om skolan (den under senare ar allra vikti-
gaste anslagsgivaren ir Utbildningsvetenskapliga
kommittén inom Vetenskapsradet) har fraimst pre-
mierat sddan forskning om skolan som inte ir
skolnira. Dirmed etableras en fortroendeklyfta
mellan forskningen och lirarna; forskningen for-
mar inte sitta fingret pa skolans praktiska och lo-
kala problem och méjligheter — lirarna har ingen
nytta av det som forskningen kommer fram till.
Utbildningsvetenskapliga kommittén har emeller-

tid nyligen fitt ett nytt uppdrag i regleringsbrevet
fran staten, som gor att det nu kan 6ppnas andra
moijligheter, for just sddan forskning som jag hir
kallar skolnira och som innebir forskning i sko-
lan.

Den andra forklaringen till lirares hittills kall-
sinniga instillning till forskning ir det faktum att
lirare inte forskar sjilva, att kiren inte tagit makten
over den egna kunskapsutvecklingen. Visserligen
ingar en miniforskarutbildning i lirarutbildning-
en, men den ter sig forhallandevis meningslos da
den forskande kompetens som studenten tillskan-
sar sig inte sedan kommer till anvindning (i egen
forskning) i yrket. P4 sa vis saknas en, savil histo-
risk som utbildningsgrundad, vetenskaplig tradi-
tion inom liraryrket. Om en siddan ska kunna
komma till stdnd 4r det nédvindigt att kopplingen
mellan lirarutbildningens forskning och forskning
ilararyrket gors homogen si att lirare kan bedriva
egen forskning i den lokala praktiken (inte vid uni-
versiteten) — dir yrkesgruppen identifierar lokala
kunskapsutvecklingsbehov, studerar dessa syste-
matiskt, omsitter resultaten i den egna praktiken
till att bérja med, féljer upp konsekvenser och ef-
fekter och till sist sprider forskningsinformationen
till andra larare och skolor.

Just den hir delen av en profession — att 4ga och
kontrollera kunskapsutvecklingen inom yrket — dr
den enskilt viktigaste komponenten di det kommer
till att tillskansa sig makt, status och respekt. En
akademiskt utbildad profession som limnar ifran
sig den hir delen dr ocksd utlimnad &t vetenskap-
ligt godtycke som styrs av andras intressen och di-
rigeras av villkor som inte dr majliga att paverka.
Den skolnira forskningen riskerar da att hamna i
fragor, i teorier och metoder som inte ir genuint
grundade i lararyrket eller i skolans praktik. Detta
ar lararyrkets nu mest brinnande 6desfraga; fors-
kande lirare — en skola pa vetenskaplig grund.



Forskning och beprovad erfarenhet

i skolan

D4 skollagen anvinder termen vetenskaplig grund
kan den knappast tolkas pa annat sitt dn att allt
som gors i skolan ska vara byggt pa den forskning
som gors om skola och utbildning men ocksd pa
sadan forskning som larare gor i den lokala yrkes-
praktiken. Men vad menas med forskning och ve-
tenskaplig grund i skolan?

Forskning hor i allminhet universiteten till — dven
om ménga branscher numera héller sig med egna
forskningsavdelningar; si som likemedelsindust-
rin, fordonsindustrin, rymdteknik, etc. Mycket
talar for att det nu kan bli skolans och kommuner-
nas, och de fristdende skolornas, nya uppgift att
utveckla egna forskningsdivisioner. Anledningen
till att det alls gar att tala i dessa termer dr — utéver
det som jag ndmnt ovan om skollagens krav, det
tilltagande intresset bland lirare fér egen forsk-
ning, bristen pa pedagogikforskare med relevant
kunskap om den lokala skolans praktik och att 13-
rare inte forskar — att lirarnas storsta fackférbund,
Lararforbundet och Lirarnas Riksforbund, driver
fragan om forskande lirare.> Summan av nimnda
forutsattningar talar for att steget inte dr langt till
att lirare som yrkesgrupp ska bérja erévra en kol-
lektiv forskarkompetens och att det ir dags for
forskande larare i skolan. Vid sidan av den hir ut-
vecklingen sker dock andra saker som kan innebéra
att kommunerna och de storre fristiende skolfére-

TOMAS KROKSMARK

tagen maste inrdtta egna institut eller avdelningar
for forskning.

Den enskilt viktigaste faktorn som kan fa fart pa
en siddan utveckling ir, utéver ett brinnande in-
tresse fran lirarna och kommunerna, att universi-
teten och hogskolorna allt oftare talar om att kom-
petensutveckling fér lirare ska "bira sina egna
kostnader”, det vill siga att overhead-kostnaderna3
kan komma att ligga pa dver 100 procent# f6r verk-
samheter som kommuner och fristiende skolor
képer for att lirare ska kunna inhdmta (forskar)
kompetens eller samproducera kunskap genom
forskning tillsammans med universitetens forska-
re. Om kommunerna ska betala stora administra-
tiva kostnader till universiteten och hogskolorna for
kompetensutveckling och forskningssamarbete, dr
min gissning att det kommer att driva pd en ut-
veckling mot att kommuner och fristdende skolor
sjilva inridttar och driver forskningen. Av ekono-
miska skil, men ocksa av vetenskapliga.

Det ir inget som hindrar att kommuner eller
fristdende skolor anstiller professorer, docenter
och disputerade for att utveckla den lokala skolan
pa vetenskaplig grund och att den forskande lira-
ren har en given plats i den lokala kvalitetsutveck-
lingen. Nir sa sker, kan skolan liknas vid likeme-
delsforskningen, industriforskning eller annan
forskning som drivs i annan regi 4n via de anslag
som staten lamnar direkt till universitet och hog-
skolor, via till exempel Utbildningsvetenskapliga

2 Noterbart i detta ssmmanhang ir att Lirarférbundet foreslar att 1 %o av den totala skolbudgeten i en kom-
mun ska reserveras for skolforskning. I Lirarnas Riksférbunds medlemstidning Skolvirlden (Nr 17, oktober
2009) siger ordféranden Metta Fjelkner: "Om kommunerna satsar en ynka procent av sin utbildningsbudget
skulle det f6r grundskolan, gymnasieskolan och vuxenutbildningen innebéra 1,2 miljarder kronor” (s. 15).

3 Dessa ir avgifter som liggs pa den faktiska undervisningskostnaden som gar till universitetsinstitutionen,

fakulteten och till universitetet centralt.

4 Ett av landets stérsta universitet har overhead-kostnader pa 83 % plus lokalkostnader fér undervisningen

som ligger pa mellan 18—20 %.
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kommittén. Fragan dr om detta ska ses som ett hot
eller som en méjlighet. Det beror formodligen pa
vilken som blir den skolnira och lokala forskning-
ens idé och hur nira kommuner och fristidende
skolor ligger sig universitetens idé.

Universiteten — som férmodligen dr virldens
nist bista idé — har genomgitt olika faser i sin egen
utveckling for att na fram till dagens sjilvklara krav
pa vetenskaplig grund. Det forsta universitetet
grundades i Bologna ar 1088. Hir fanns ingen
forskning i den mening som vi idag ligger i be-
greppet, di 6verfordes snarare beprovad erfarenhet
fran kloka och skickliga likare, jurister och prister
till yngre blivande kollegor. Bologna-universitetet
kan sidgs ha varit ett professionsuniversitet, efter-
som det var till olika yrken som man kunde utbilda
sig. Parallellen till lirarseminarierna dr uppenbar.

Det forsta universitetet med forskning grundades
sd sent som &r 1812 i Berlin. Det var Willhelm von
Humboldt som introducerade kravet pd forskning i
kombination med undervisning. Det dr alltsd hit
som vi méste vinda oss for att hitta ndgot som f6r-
tjanar bestimningen forskning. Fér oss som &r in-
tresserade av en skola och ett utbildningssystem pa
vetenskaplig grund dr det nodvindigt att ta vir ut-
gangspunkt i vad som intriffade i Berlin 1812. Det
ir forst direfter som vi kan finna kunskap om sko-
lan — undervisning, lirande, kunskap, ledarskap,
bedémning, etcetera — som vilar pa vetenskaplig
grund. Nir det giller liraryrkets vetenskapliga
grundliggning maste vi i Sverige gi dnda fram till
1977 for att finna en sddan. DA blev utbildningen till
lirare en universitetsutbildning — med krav pa en
vetenskaplig grundliggning av yrket. Denna har
emellertid gatt ovantat trogt. Det dr dnnu 2010 inte
sjilvklart att hivda att lararutbildningarna i landet
forfogar Gver sidana resurser som gor det moijligt
att bedriva forskning om yrkets olika delar och pa
ett sadant satt att yrkesutbildningen kan sigas vila

pa vetenskaplig grund. Inte heller dr det sjilvklart
att varje lirarstudent tillskansar sig ett vetenskap-
ligt satt att tinka och forstd yrket. Ett exempel 4r att
lirarstudenterna under utbildningstiden tilldgnar
sig en forsta grund i vad utbildningsvetenskap ar
och hur skolndra och professionsgrundande forsk-
ning genomfors. Ofta gors datainsamling inom
ramen for den verksamhetsforlagda delen i lirarut-
bildningen — det vill siga da studenterna ar i den
lokala skolans praktik. I detta moment av vetenskap
och forskning moter lirarstudenten emellertid
knappast ndgon verksam lirare som har egen veten-
skaplig kompetens eller forskningserfarenhet.
Dirmed undergrivs effektivt de blivande lirarnas
fortroende f6r en skola och ett yrke pa vetenskaplig
grund.

Den som emellertid forst forstod att utveckla en
pedagogik, en teori om lirande som vilar pa den
noédvindiga vetenskapliga grunden, var Johann
Friedrich Herbart (1776-1841). Han blev professor
i pedagogik i Kénigsberg 1809 (som eftertridare
till filosofen Immanuel Kant) och skapade som
sddan systematisk kunskap om lirande. Den bygg-
de pa principen om resultatstyrning snarare idn
malstyrning. Direfter vixer det upp forsknings-
grundad kunskap om skola och utbildning i snart
sagt virldens alla linder. Herbarts forskning nadde
under 18oo-talets senare del/19oo-talets forsta ar
den finlidndska skolan och lirarutbildningen dir. I
Sverige fick Herbart, eller nyherbartianerna, ringa
eller inget inflytande. Kanske kan en 100 ar lang
tradition av forskning och vetenskap férklara varfor
finska lararstudenter avkrivs masternivin i utbild-
ningen, att man i Finland talar om en "research-
based teacher education” (Jyrhimd, et al, 2008) —
och att detta hinger samman med att den finska
skolan anses som en av de frimsta i Europa? Den
herbartska traditionen innebdr darutéver att man i
Finland under mer 4n ett sekel lart sig att arbeta i



en tydligt resultatstyrd skola.

Beprivad erfarenhet dr ett begrepp som identifie-
rar kunskaper om skola och utbildning som inte ir
forskningsgrundade men dir ling erfarenhet leder
fram till att nigon eller nagra generella antaganden
kan goras eller slutsatser dras om skolans grundbe-
grepp: undervisning, lirande och kunskap. Ska vi
finna grundaren av den beprévade erfarenheten far
vi leta. Férmodligen finner vi aldrig den personen.
Diremot kan vi notera att Salomo (ca. 8oo f. Kr.)
bygger Ordspriksboken i Gamla Testamentet pa
beprévad erfarenhet. Samma sak giller f6r Sokrates,
Platon och Aristoteles. Det finns alltsd en skrift-
spraklig kunskapstradition som bygger pa bepro-
vad erfarenhet.

Den som ofta uppfattas som grundaren av en
allmin teori fér undervisning dr Johann Amos
Comenius (1591-1670) och da med sirskild hanvis-
ning till hans fullstindigt magnifika Didactica
Magna (ca. 1629-1631) — Stora undervisningsliran
— med den majestitiska undertiteln: En fullstindig
framstillning av konsten att lara alla allt. (Sic!)> och
hans likaledes foérnimliga Orbis Sensualim Pictus
(1650)° — vistvirldens mest spridda och anvinda
ABC-bok. Men Comenius var ingen forskare i von
humboldtsk mening, han byggde sitt tinkande pa
justbeprovad erfarenhet och eget tinkande. Samma
sak med Jean Jacques Rousseau och Johan Heinrich
Pestalozzi — fantastiska tdnkare och praktiker, men
forskare i dagens mening var de inte.

I den nya skollagens formulering gors egentligen
ingen skillnad mellan dessa pedagoger och didak-
tiker: Vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet
— heter det. Skolan bor darfor lira av sévil praktisk
klokskap (fronesis, for att tala med Aristoteles) och
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systematiskt grundad kunskap och kompetens. Jag
skulle vilja sortera in det under forskningsomradet
didaktik (se Kroksmark, 1994). Den vetenskap som
bist kan motsvara lirarutbildningens och den lo-
kala skolans behov av forskningsgrundad kun-
skapsutveckling. Didaktik hanterar vad-fragor (fra-
gor om val av undervisningsinnehall), hur-fragor
(val av undervisningsmetoder), varfér-fragor (inne-
hillens och metodernas relevans, rimlighet och le-
gitimitet), nir-frigor (innehallens och metodernas
placering i ett utbildningssystem), vem-fragan
(innehallens och metodernas relevans i férhallande
till kunskaper om elevens lirande/learning studies
och lirarens specifika kompetens), var-frigan (det
fysiska rummets betydelse f6r lirande). Inom en
specifik del av didaktiken (fenomenografisk didak-
tik) gors hur-fragan till en vad-fraga, vilket bygger
pa iakttagelsen att da vi lir oss ndgot dr det alltid
nagot vi lar oss pd ett speciellt sitt. Elevernas liran-
de beskrivs dd som kvalitativt olika, det vill siga vi
lar pa olika sitt och kunskapen om dessa kvaliteter
ir avgérande for hur liraren viljer innehall och
metod (jfr Kroksmark, 1987/2009).

Vilka ar skolans kunskapsbehov?

Den svenska skolan maste bli bittre. Det giller
kompetenser i att se varje elevs forutsittningar och
behov som en resurs och mojlighet snarare dn en
belastning och ett problem, att férhindra destruk-
tiv konkurrens mellan eleverna och den kanske
viktigaste uppgiften av alla, att lirare formar skapa
trygga och spinnande miljder for lirande for alla
barn och ungdomar. Till detta maste kompetens-
omriden adderas som ror kunskapsbegreppet, un-
dervisning och lirande, allt via en forskande kom-

5 Utgiven av Bokforlaget Daidalos 1989 och av Studentlitteratur 2000 i 6versittning av Tomas Kroksmark.
6 Utgiven av HLS forlag 2005 i 6versittning av Lars Lindstrom.
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petens och en vetenskaplig attityd till yrket. Vi
skulle ocksd kunna argumentera i linje med vad jag
anfort ovan — att den forskande liraren i grund och
botten dr en odesfraga for lirarna som har med
makt att gora, makten 6ver den egna kunskapsut-
vecklingen inom professionen.

Men vad idr det for omrdden som lirare genom
egen forskning boér arbeta med? Ett svar pi den
fragan kan Skolinspektionen ge till alla de skolor
som den granskar varje ar. De utpekade forbatt-
ringsomrddena bor vara givna for den som ansva-
rar for den lokala kunskapsutvecklingen. En annan
mojlighet dr att stodja sig pa de nationella utvirde-
ringar och kunskapséversikter som Skolverket ater-
kommande tillhandahaller; till exempel i den om-
fattande kunskapsoversikten Vad pdaverkar resulta-
ten i svensk grundskola? (09:1127, 2009) dir forfat-
tarna pekar pa fyra huvudorsaker som kan ligga till
grund for att elevresultaten i Sverige dr i dalande. I
den lokala skolans praktik maste man bestimma
sig for vilka aspekter pa skolans arbete som ir na-
tionella och vilka som &r lokala? Det r en sorte-
ringsfraga om vilket innehall i den lokala forsk-
ningen som man kan paverka och vilka som inte
gar att paverka genom egen forskning. Dirutover
skulle det i den lokala skolans praktik vara en sjilv-
klarhet att via egna studier folja upp aspekter i det
lokala arbetet som exempelvis:

Differentieringen — dir sirskiljande l6sningar,
genom till exempel sirskilda undervisningsgrup-
per for elever i behov av sirskilt stod, ir till men for
larandet. Detta dr inte endast ett problem pa individ-
nivd, utan ocksa pa gruppniva (Skolverket, 2009).

Individualiseringen — dir mindre tid f6r lirarledd
undervisning och mer tid for individuellt elevarbe-

te hindrar lirandet (Skolverket, 2009). Det dr emel-
lertid viktigt att skilja mellan individuellt arbete
(som Skolverket avser) och individualisering, som
innebir att varje elevs forutsittningar tillvaratas.

Segregeringen — dir det fria skolvalet, bland annat
genom bildandet av fristdende skolor, bidragit till
att elever med likartad bakgrund samlats pi samma
skola. Dirmed har resultatskillnader 6kat mellan
olika skolor och elevgrupper vilket medfort att
skillnaderna mellan de bista eleverna och de sva-
gaste okat.

Decentralisering — som innebdr att svensk skola
gatt fran ett av virldens mest centraliserade till ett
av virldens mest decentraliserade och avreglerade
system. Staten gav ansvaret for skolan till kommu-
nerna vilket f6rt med sig att skillnaderna mellan
olika kommuners sitt att hantera skolan — inte
minst resursmissig — d4r omfattande.

En viktig fraga dr vad som ir majligt att paverka
lokalt, att mojligheter och friutrymmet f6r f6rand-
ringar gors synligt pa lokal nivd liksom att sortera
vilka delar som &r lokala angeligenheter och vilka
som inte ir det; vad kan man paverka lokalt genom
egen forskning i kommunen eller i den fristdende
skolorganisationen?

Utéver de orsaker som Skolverket pekar pa, som
forsvagat den svenska skolan i en internationell
jamforelse, anges ocksa att Sverige pa kort tid ge-
nomgitt omfattande strukturomvandlingar, frin
ett varuproducerade till ett tjinste- och kunskaps-
producerande sambhille. En sddan omstillning for
med sig krav pd andra och mer avancerade arbets-
former i skolan och pi hégre abstraktionsnivaer
i kunskapsprocessen. Globaliseringsradet och
LearnIT7 pekar var for sig pa att nya kommunika-

7 LearnlIT ir ett KK-stiftelsefinansierat forskningsprogram som med stéd av 145 miljoner kronor studerat for-

hallandet mellan IKT och lirande.



tionssystem (Internet och digitalisering) fér kun-
skapsutveckling, sdrskilt bland unga minniskor,
paverkar resultaten i de internationella testen.
Ytterligare en stor forindring utgérs av 6vergdngen
fran Web 1.0 (den sk wikiwebben) till webb 2.0 som
ir en social webb med utvecklade kommunikativa
mojligheter. Digitaliserad kommunikation genere-
rar annan sorts kunskap och kompetens, andra
metoder och strategier for lirande vilka i sin tur
troligen kriver andra former f6r undervisning in
de som &r de vanligaste i en analog skola.

Den hir typen av fragor har lokal, nationell och
global karaktir. De behover studeras av lirare som
ir i den lokala praktiken eftersom det innebir stall-
ningstaganden till en sidan férindring som till
exempel att alla elever i grundskola och gymnasie-
skola ska ha en egen persondator (1-1-projekt). En
sddan forindring kan fa dramatiska effekter i den
enskilde lirarens arbete, i den lokala skolan och i
en hel kommun (jfr Tallvid & Hallerstrém, 2009).
Det hir exemplet ser jag som en av de viktiga makt-
fragorna i skolan som giller kontrollen &ver den
egna kompetensutvecklingen.

Annat som uppges vara orsaker till att resultaten
forsvagas i svensk skola ir att de tidigare skolaren
(forskolan till och med skolar 6) inte haft samma
tydliga kunskapsuppdrag som det som inférs nu.
Under 2000-talet har dessa skolformer utvecklat
ett nytt fokus pd mal och resultat, vilket fort med
sig att stora grupper av lirare fitt ett delvis, eller
helt, annorlunda uppdrag jimfort med tidigare.
Hir ser vi ytterligare en viktig friga som de yrkes-
verksamma borde ha stort intresse av att belysa
genom egen forskning.

Faktorer som inte kan hinforas till den lokala
skolan och kommunen ir sddana som visar att an-

8 Giller lisdret 2008-2009.
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ledningarna till att resultaten fo6r de svenska elev-
erna fortsitter att sjunka har sin grund i nationella
och internationella uppfattningar om vad som &r
viktig kunskap och att den skiljer sig frin vad som
virderas som centralt i Sverige. Det dr d4 inte bara
en fridga om nationella traditioner, utan det kan
ocksa ha att géra med hur digital kompetens virde-
ras inom ramen for ett utvecklat kunskapssamhil-
le. Likasd om entreprendrskap och kreativitet rik-
nas som kunskap, om innovativa undervisnings-
modeller har med kunskapsutveckling att géra. D
blir det nagonting helt annat 4n att endast tilligna
sig mitbara faktakunskaper som har ett enda svar.
Om kunskap ir att kunna se och uppticka saker
som ligger bortom det uppenbara ir det en svar-
konstaterad kvalitet i lirandet.

Den lokala skolans forskning

Oavsett hur forskningen om lararyrket och skolan
ser ut dr det rektorer och lirare i den lokala skolan
som ir ytterst ansvariga for att eleverna ska na de
nationellt uppsatta malen — savil de virdegrundade
som de kunskapsrelaterade. Det 4r skolans vikti-
gaste och tydligaste uppdrag. Pi riksnivi ir det
firre dn 40 skolor (av 6 137 som sitter betyg i skolar
98) som klarar minst betyget godkint fér alla elever
i samtliga dmnen. I studier som jag gjort visar det
sig att rektorer och ldrare har fyra sirskilt identifie-
rade problem med kraven pia full maluppfyllelse
(Kroksmark, 2011).

Tolkningen av malen och hur de ska omvandlas till
konkret arbete i den lokala skolan. Kursplanemalen
ir skrivna pid en sddan abstraktionsnivd att de
maste tolkas lokalt av den enskilde ldraren eller av
ett team av ldrare i arbetslaget. Tolkningarna ska
ges ett konkret innehall, och eleverna ska inhimta
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de kunskaper som malen anger och pi ett sidant
sdtt att kvaliteten i lirandet ska kunna bedémas av
lararen i enlighet med de bedémningskriterier som
finns i kursplanerna eller i lokala planer.

Didaktisk kompetens. Lirarna maste forfoga Gver
en medveten och utprévad metod som pa ett sikert
(vetenskapligt) sitt leder samtliga elever i en skola
fram till minst godkinda resultat/betyg i alla
imnen. En rad studier (bl.a. Hattie, 2008) visar att
lararens didaktiska kompetens dr den enskilt vikti-
gaste komponenten for att eleverna ska nd goda
kunskaper.

Bedémarkompetens. Ofta har termen beddmning
en negativ laddning. Det ir i sddana sammanhang
da bedémningen av en elevs kunskapsprestationer
inte analyseras i termer av vilka didaktiska atgirder
som ska sittas in. D4 blir konsekvensen endast en
beskrivning av vad elever har presterat. Bedomning
ir, ritt anvind, ett instrument for att faststilla den
enskilda elevens kunskapslige; att analysera orsa-
kerna till detta; att géra didaktiska val som leder
eleven framat och att dessa didaktiska val f6ljs upp
och utvirderas.

Beskrivande statistik dr grunden for rektorer och
larare for att forstd vad bland annat Skolverkets och
Skolinspektionens sammanstillningar av data be-
tyder och innebidr for den egna skolans kvalitet i
forhallande till liknande skolor och till rikets skolor
for Gvrigt. Statistiska data anvinds pa olika sitt da
en skolas kvalitet ska bestimmas. De anvinds of-
tast ocksd i den mediala beskrivningen av skolan.

De hir identifierade kunskapsbehoven ir lokala
angeligenheter, nigot som rektorer och lirare
maste ta ansvaret for att studera och utveckla. Men
da ldrare inte forskar sjilva gor andra det & deras
vignar. Kunskapsbildningen blir da framst en
annan in den som lirare saknar och soker i den
lokala skolans praktik. Forskningen blir ocksa i
allminhet generell och genomférs pa en allt for

hog abstraktionsniva, av mer eller mindre relevans
for den lokala skolans behov.

Om skolan ska utvecklas och kunskapskvalite-
terna hos eleverna forbittras maste skolan grundas
i sddan forskning och vetenskap som ir skolnira
och relevant for den lokala skolans praktik. Den
bista garantin for en sddan skola ir lirare som ir
vetenskapligt skolade och som kan identifiera det
kunskapsbehov som foreligger och de kunskaps-
luckor som hindrar eleverna fran att na full mal-
uppfyllelse. Dessa krav maste nu stillas ocksd pi
skolan — pa samma sitt som andra avancerade delar
av vart samhaille férutsitter. Skolans avsaknad av
egen forskning gor att den kan uppfattas som inef-
fektiv och oserids, flummig och svajig. Tillsynes
nojda elever och forildrar ricker inte — det dr resul-
taten som riknas ocksa i skolan.

En skola, som jag vill kalla en Modellskola, som
bygger pa att verksamma lidrare och rektorer grun-
dar arbetet med eleverna i egen forskning och pa
vetenskaplig grund — i nira samarbete med fors-
kare vid universitet — 4r en moéjlighet for kommu-
nen att utveckla den bista skolan. Férmodligen ir
detta det forsta exemplet pa hur organiserad forsk-
ning kan genomforas i skolan av ldrare sjilva.

Modeliskolan - den lokala skolans
maojlighet
Modellskolan har som vision att bygga pa lirares
egen didaktiska forskning; en vetenskaplig grund
som ett Gverordnat kriterium. Det som gors i
Modellskolan av ldrarna och av eleverna ska ta sin
utgdngspunkt i siker och prévad kunskap. I visio-
nen ligger ocksa att vetenskapligt grundad skol-
verksambhet leder fram till trivsel och trygghet for
alla samt till full social och kunskapsmissig mal-
uppfyllelse.

Modellskolor idr egentligen inget nytt. Sidana har
funnits tidigare i manga olika sammanhang.



Nimnas kan, bland annat, den skola som filosofen
och pedagogen John Dewey startade tillsammans
med hustrun Alice Chipman Dewey ar 1886 i
Chicago. Den kallades Forsoksskola och var till for
att John Dewey skulle kunna préva sina pedago-
giska teorier i en konkret skolpraktik. Manga av de
teser om undervisning och inldrning som han se-
nare presenterade har sina férutsittningar i For-
soksskolan.

I Sverige har vi fram till 1960-talet haft 6vnings-
skolor knutna till landets olika lirarutbildningar.
Motivet for sddana skolor var att lirarkandidaterna
(som de da kallades) skulle kunna gora sin praktik
dir. De var sirskilda och skulle kunna visa hog
kvalitet och utvecklad pedagogisk medvetenhet.
Sddana skolor finns fortfarande i bland annat
Finland. Under slutet av Go-talet ersattes 6vnings-
skolan med vad som kom att kallas foérsoks- och
demonstrationsskolor, FoD-skolor. I dessa kunde
lararutbildningarna bestilla olika typer av lektio-
ner — man undervisade om en viss teori eller metod
for lirande i lirarutbildningen som kandidaterna
sedan kunde ses genomférd i en konkret skola.
Sadana skolor finns inte lingre i Sverige.

Modellskolans idé

En Modellskola ir nigot annat 4n forsoks- och de-
monstrationsskolor. Modellskolan ir en didaktisk
idé som uppstar inom ramen fér en redan funge-
rande skola, i en kommun eller i fristiende regi,
dir samtliga larare deltar. Modellskolan férutsatter
kollektiv kompetensutveckling — dar samtliga yrkes-
grupper i en lokal skola deltar. Nagon tanke pi att
nagra fa sa kallade pilotlirare eller liknande ska g
fore for att sedan limna sina erfarenheter och kun-
skaper vidare till kollegorna finns inte alls hir. S&
fungerar det inte i skolan, yrkeskulturen ir kollek-
tiv.

Modellskolan bygger pa nagra konkreta antagan-
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den om hur lirare ska arbeta for att eleverna ska
kunna na virdegrundsmalen och full social och
kunskapsmaissig maluppfyllelse i en trygg arbets-
miljo. For att detta ska kunna ske krivs en skola pa
vetenskaplig grund som i sin tur férutsitter fors-
kande larare.

I en sadan skola maste lirare forska i sin egen
praktik om sadana fragor som ir identifierade som
kunskapsbehov i praktiken. Forskning som gors av
larare i samarbete med forskare vid universiteten
ska verka for att lirare till exempel utvecklar:

« kunskap om lirandets analoga och digitala

mysterium (forskningen ir didaktisk pa si vis

att den koncentrerar sig pa undervisning och li-

rande — i allminhet eller av nagot skolinnehall

som finns i liroplanernas eller kursplanernas
mal). Det bor i forsta hand gilla fragan om hur
elever lir sig (begreppsbildar). Detta dr viktig
kunskap som kan ligga till grund for val av un-
dervisningsinnehall och -metoder;

« kunskap om hur man i den lokala skolan kan

anvinda bedémning som grund f6r att utveckla

kunskap om lirande och didaktiska handlings-
strategier;

- tydligare begrepp (som stoder ett yrkessprak —

sd att den professionella kommunikationen i

skolan blir tydligare);

o kritiska f6rhallningssitt (som till exempel

innebir granskning av nya modetrender eller

kommersialiseringen av skolans liromedel);

« kunskapsoversikter (vad vet forskningen om

till exempel lisinldrning, dldersblandad skola,

nivagruppering, pojk- och flickklasser, etcetera);

« handledningskompetens f6r den egna yrkesut-

vecklingen men ocksa for att bittre mota elever-

nas nya lirandebehov i ett kommunikationsin-
tensivt och digitaliserat samhille.

Om forskning i den lokala skolan ska bli maijlig
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kravs att lararna tillsammans med forskare gor
nagra viktiga antaganden som ir gemensamma for
alla som arbetar i 1-19-skolan. Det gir att identi-
fiera fyra sddana antaganden:

« Olikhetstanken — alla manniskor ir olika; ett vid
det forsta paseendet mycket banalt antagande. Vi
behover bara se oss omkring det allra minsta for att
konstatera detta faktum. En biolog skulle hivda att
det ar forutsittningen for liv 6ver huvud taget. Jo,
visst, men om alla lirare, i det 6gonblick de méter
en barn-/elevgrupp skulle géra antagandet att bar-
nen/eleverna lir sig pa olika sitt, att de begrepps-
bildar med skilda innehall, att de forstar och hand-
lar i sitt lirande pa olika sitt, blir antagandet langt
ifrdn banalt. Snarare ir det kanske det mest kom-
plexa antagandet vi kan géra om undervisning och
lirande i skolan &ver huvud taget. Om alla lirare
skulle ta sin utgdngspunkt i det antagandet skulle
det leda till att en viktig del av professionen skulle
ligga i a) att inse att lirande sker pa kvalitativt olika
sitt, och b) att den insikten leder till att lirare inte
bara behdver ta reda pd vilka dessa skillnader ir,
utan ocksa kunna anpassa undervisningen till just
den insikten.

« Didaktik som gemensamt dmne — som innebir
att den viktigaste professionella plattformen for alla
larare, oberoende av pi vilken nivad de arbetar, ir
kunskaper i lirandets mysterium och kompetens i
hur lirande sker i en konkret undervisningssitua-
tion. Didaktik avgrinsar i allminhet fragor som r6r
val av undervisningsinnehall och hur det konkreti-
seras och legitimeras i forhallande till amnets ka-
raktir och kursplanernas mal i skolan.

« Variationsteorin — ir ett antagande som sitter
fokus pa tvéd viktiga aspekter av undervisning och
lirande. Den forsta dr utgdngspunkten som tas i
den lirandes perspektiv, att forstd vad och hur
eleven avgridnsar aspekter ur ett lirandets objekt
som forklarar orsaken till att tva elever kan lira helt

olika saker ur samma undervisning. Om en elev
uppfattar en aspekt av nigot och en annan elev
uppfattar en helt eller delvis annan aspekt av
samma sak siger vi att de ser saken/férstar saken
pa olika sitt och att det vi lir oss ldr vi oss pa olika
satt. Tanken &r att lirare maste se och forstd att
elever lir pa olika sitt genom att de avgrinsar en
viss del av en majlig helhet.

Den andra utgangspunkten forklarar den forsta
genom antagandet att di vi urskiljer en specifik
aspekt av nigot gor vi det i forhallande till en varia-
tion. Att till exempel siga att nagot dr tungt siger
ingenting — om vi inte samtidigt anger vikten i
forhallande till nigot; vi forstar att vi talar dialekt
forst da vi hor andra dialekter inom nationalspra-
ket; en kvinna blir en aspekt av minniskan endast
om vi samtidigt eller tidigare har sett en man och
vice versa; etcetera. Konsekvensen av detta an-
tagande dr att lirande forutsitter och gynnas av att
innehallet varierar. I Skolverkets kunskapséversikt
2009, Vad paverkar resultaten i svensk grundskola?
heter det:

[ flera studier (Runesson, 1999; Emanuels-
son, 2001; Gustavsson, 2008) ges exempel pi
hur undervisning som inbegriper lirarens
systematiska och medvetna variation av un-
dervisningsinnehdll nar ett kvalitativt bittre
resultat dn undervisning som inte gor det. [...]
Poingen beskrivs vara att fa lirarna att vinda
uppmairksamheten mot undervisningsinne-
hallets kvalitativa karaktir och elevernas méj-
liga forstaelse av detta och inte fokusera un-
dervisningsmetoder rent allmint (Skolverket,
s. 210).

o Med-erfarenhet — ar ett grundantagande som
forklarar orsakerna till att eleverna ser/uppfattar
och lir sig olika saker pa skilda sitt. Traditionellt
inom pedagogisk forskning gors antagandena att



larandets kvalitet dr beroende av fallenhet och be-
gavning och/eller i kombination med de socioeko-
nomiska férutsittningar som eleven lever under.
Kombinationen god begavning och hog socioeko-
nomisk standard ger fordelar da eleven ska ldra sig.
Minga kunskapsoversikter och forskningsrappor-
ter gor sdidana antaganden. Skolverkets kunskapso-
versikt 2009, Vad paverkar resultaten i svensk
grundskola? dr ett exempel pa ett sidant analys-
snitt.

Ett annat 4r Skolverkets SALSA-redovisning, som
bygger pa ett matematiskt matt som anger de {or-
vintade resultat som en skola ska kunna na med
hinsyn tagen till socioekonomiska f6érutsittningar.
Greppet i analysen blir di samhillsvetenskapligt
och determinerande — skolan ses da i huvudsak
som en del av ett speciellt samhille, eleverna ir en
konsekvens av de strukturer som samhillet bygger
pa. Ett SALSA-virde for en skola kan pa sa vis bli en
felaktig riktningsvisare — nir man dit kan man
vara néjd.

Ett alternativ 4r att forsta olikheterna i elevernas
larande ur ett mer renodlat humanvetenskapligt
perspektiv — dir minniskan sitts i centrum. D4
blir utgingspunkten att eleverna finns i skolan,
oavsett vilka fordldrar de har; var de valt att bositta
sig eller vilken utbildning de har eller vilket yrke de
ir i. Eleverna finns i skolan pa de villkor som ir
deras egna. For liraren som moéter eleverna i klass-
rummet eller i barngruppen ir det den konkreta
situationen som riknas i termer av att det maste
ske nagonting som utvecklar motiv och nyfikenhet
for att vilja ldra sig ndgot — oavsett omkringliggan-
de omstindigheter.

Om vi ska forsta elevernas skilda sitt att organi-
sera verkligheten at sig utgor det ett alternativ till
antagandet att olikheten och variationen i lirandet
ir en konsekvens av all den tidigare erfarenhet som
eleven har med sig i métet med skolan. Alla har
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erfarenheter. Fran det att vi fods till det 6gonblick
som nu giller. Eftersom vi levt vara liv pa olika
platser, i olika tider, i olika familjer och tillsam-
mans med olika minniskor etcetera gor de indivi-
duella erfarenheterna fran dessa sammanhang, att
vi forstar och uppfattar vardagen pa skilda sitt. En
person som levt sitt liv i storstaden med manga
syskon, som ir fodd pa 1950-talet har andra erfa-
renheter dn den som dr foédd pa landsbygden, utan
syskon och pa 199o-talet. Elever som dr fodda i till
exempel samma stadsdel och under samma 4r har
olika familjer och olika sammanhang som lagger
grunden till skilda erfarenheter. Just detta ir inte
sa konstigt att forstd. Vi forstar virlden olika av det
skilet att vi lever skilda liv. Det viktiga hir ir att
vara erfarenheter paverkar vart sitt att lara, de blir
dirmed en viktig och grundliggande del av lirares
didaktiska kompetens.

Férledet med 1 med-erfarenhet dr i det hir sam-
manhanget ett betydelsefullt antagande. Nir vi
erfar saker presenterar de sig med ett betydligt
storre innehall 4n vad vi i allménhet tinker pa. En
doft ir inte bara en doft som vi erfar, utan vi med-
erfar ocksd nigot i doften som kan piminna oss
om barndomens gymnastiksal, en gammal bil,
mormors skafferi. Det dr allts3 alltid nigot i erfa-
renheten som gor den vidare, rikare, storre, etcetera
dn bara doften. Nir vi ser en bil pa gatan, ser vi den
fran en sida i taget. Om vi ser den framifran med-
erfar vi baksidan pa bilen trots att vi inte kan se just
den sidan. Nér vi talar med en man &r det inte bara
mannen vi erfar, utan vi med-erfar ocksid manlig-
heten/minskligheten/ etcetera; nir vi lyssnar pa
musik dr det inte bara toner vi erfar, vi med-erfar
en melodi eller en klang, en stimning.

I skolan erfar eleverna olika innehéll som de for-
vintas lira sig och de med-erfar dessa innehall pa
ett rikare sitt dn vad de sjilva tinker pa eller note-
rar. En algoritm ir inte bara siffror stillda i en viss
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figuration — den visar sig ocksa i termer av hur al-
goritmen ska bli operationaliserbar och hur den ska
hanteras; kraftbegreppet ir inte bara en friga om
hur kroppar rér sig, utan i med-erfarenheten pre-
senterar sig ocksd olika krafter som paverkar skilda
rorelser. Med andra ord utgérs med-erfarenheten
av de for-givet-tagandena som vi gor i alla livets
olika erfarenheter. Det vi kan anta 4r att dessa for-
givet-taganden ir avgérande for hur vi uppfattar det
som vi ska ldra oss.

Modellskolans verklighet

Lirare i Modellskolan som utvecklar vetenskaplig
kompetens gér det genom egen forskning. Sidan
gors i den egna skolan, tillsammans med etablera-
de forskare vid universiteten, i en kombination med
vad som ir didaktisk och vetenskaplig kompetens-
utveckling. Denna utgérs av en delvis ny och an-
norlunda typ av poingsatta kurser (pd halvfart, 15
hp per termin, pa avancerad niv) genom att forsk-
ningsfragor utvecklas i dialog mellan lirarna och
forskarna och dir forskningen i praktiken skapar
fragor vars svar soks i litteraturen. Det dr ett alter-
nativ till universitetskurser med strukturen att 13-
rare liser forskningslitteratur som sedan behand-
las vid seminarier. Hir dr tanken den motsatta —
forst praktik (forskning) sedan teori (litteratur).
Genomforandet sker pa arbetstid. Forskningen
gors i det dagliga arbetet bland elever och kollegor.
Den dr delad mellan 1. konkret forskning; under-
sokningar som genomf6rs av lokala forsknings-
team (arbetslaget) och 2. teoretiska studier som
stédjer och kritiskt granskar forskningen. Allt
ryms inom ramen for universitetskurser om 15 hp
pd avancerad nivd som kan leda fram till

Masterexamen i didaktik® (240 hp). Examen ger
behorighet for forskarutbildning och kvalificerar
for avancerade jobb inom kommunen och hégsko-
lan samtidigt som de flyttar maktpositionerna i
skolan nidrmare ldraren.

Studier p4 halvtid plus undervisning pa heltid: 50
procent + 100 procent, hur ir det majligt inom
ramen for en heltidstjanst som lirare? Allt ligger i
en genial kombination mellan att undervisa och
forska samtidigt —i lektionsplaneringen ingér ocksa
forskningsplanering, i undervisningen ligger forsk-
ningen som kan innebira att liraren studerar sin
egen undervisning med hjilp av en kamera eller
undersoker hur en viss elevgrupp gor for att lira sig.
Om ldraren undervisar i engelska eller i historia
eller 1 bild eller har ett berittarprojekt i forskolan
gar det att samtidigt gora systematiska datainsam-
lingar i den konkreta verksamheten som sedan
leder till analyser och f6rfinad och bittre kunskap
om lirande och undervisning samtidigt som lira-
ren undervisar. Ovrig tid himtas fran kompetensut-
vecklingstiden, fortroendearbetstiden, fran konfe-
renstid samt en del fran egen fritid.

Kan och vill ldrare arbeta smart dr skolans 6des-
fraga snart 16st. Vi kommer da att ha forskande 1i-
rare och en skola pa vetenskaplig grund i Sverige.
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Omsesidig samverkan
mellan pedagogisk forskning
och pedagogisk praktik

Eva Alerby, Ulrika Bergmark, Goran Dahlén, Iris Rosengren Larsson,

Anna Vikstrom & Susanne Westman

Vad innebar det i praktiken att skolans och forskolans verksamhet skall vila
pa vetenskaplig grund och beprdvad erfarenhet? Det vi tycker ar intressant
att lyfta fram ar pa vilket satt forskningen bedrivs, hur forskningsfragorna
kommer till och hur resultaten kommer den pedagogiska praktiken tillgodo.

| denna artikel diskuterar och problematiserar vi relationen mellan den
pedagogiska forskningen och forskolans och skolans verksamhet. Diskus-
sionerna exemplifieras fran ett konkret forsknings- och samverkansprojekt,
dir forskning och praktik har gatt hand i hand. Vidare ger en forskare, en
doktorand, en lararutbildare, en skolledare och en larare sin personliga syn
pa samverkan mellan pedagogisk forskning och praktik.

I FORSLAGET TILL NY SKOLLAG star att ldsa: "Utbild-
ningen ska vila pé vetenskaplig grund och beprévad
erfarenhet” (SOU 2009/10:165). Denna tanke beto-
nades dven i de yrkesetiska riktlinjerna som de tva
fackférbunden fér larare,
Lararnas Riksférbund, antog 2001 (Lirares yrkes-
etik, 2001). Ytterst handlar det om att lirare utveck-
lar ett forhallnings- och handlingssitt som syftar
till att hoja kvaliteten i den egna yrkesprofessionen
och som dirmed kan bidra till skolans utveckling
(Myndigheten for skolutveckling, 2008).

Men vad betyder det da att utbildningen ska vila

Lirarférbundet och

pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet?
Det kan i och for sig verka sjdlvklart, dir ett tink-
bart scenario ir att den undervisning som sker och
de kunskaper som foérmedlas ute i vira férskolor
och skolor verkligen tar avstamp i olika forsknings-
resultat, men dven i den erfarenhet som lirarkiren
besitter. Vad som da blir intressant att lyfta fram 4r
pa vilket sitt forskningen bedrivs, hur forsknings-
fragorna kommer till och i slutindan hur resultaten
kommer den pedagogiska praktiken tillgodo, men
dven hur den beprovade erfarenheten tas tillvara. I
praktiken finns det 4n si linge allt f6r f3 exempel
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pa reell samverkan mellan forskning och praktik
pa den pedagogiska arenan. Nir méts forskaren
och den pedagogiska praktiken i en 6msesidig
samverkan? Vilken kunskap behdovs for att utveckla
den pedagogiska praktiken si att den kan méta den
kommande generationens kunskapsbehov? P4 vilka
sdtt kan den pedagogiska forskningen och den pe-
dagogiska praktiken mdétas, med det yttersta malet
att frimja lirande?

Inom ramen for denna artikel kommer vi att
diskutera och problematisera relationen mellan
den pedagogiska forskningen och forskolans samt
skolans verksamhet. Diskussionerna kommer att
exemplifieras i ett konkret forsknings- och samver-
kansprojekt, dir forskning och praktik har gatt
hand i hand. Vidare kommer personer med erfa-
renhet av forsknings- och samverkansprojekt — en
forskare, en doktorand, en lirarutbildare, en skol-
ledare och en lirare — att ge sin personliga syn pa
detta. Men 1t oss forst reflektera Gver hur kopp-
lingen mellan pedagogisk forskning och pedago-
gisk praktik minga ginger har tagit form.

De flesta lirare med nagra ar i yrket har troligen
erfarenheter av att tvingas genomfora férandringar
som deras beprovade erfarenhet manga ganger
talat emot. Likasd vittnar manga lirare om att de
kint sig ifragasatta pa ett sitt som ofta har uppfat-
tats som kritik av deras professionalism. Liraryrket
ir en profession som sivil gemene man som poli-
tiska makthavare har manga asikter om, asikter
som ofta och livligt diskuteras i savil den allminna
som den politiska debatten. "Lirarna saknar kun-
skaper”, "det 4r for lite ordning och reda i skolan”,
"skolan ir flummig”, “elever fir inte tillrickliga
kunskaper”, "ldrarutbildningen haller inte mattet”,
och sa vidare, dr uttalanden som ofta gor sig horda.
Men finns det till exempel nigon enda lirare som
forordar “flummighet” och som inte anser att
elever ska tilligna sig kunskaper? Andra fragor

som i anslutning till detta infinner sig ir till exem-
pel vilken kunskap lirare behéver och hur lirarens
arbete ska styras?

Skolans styrning - lararnas verklighet

Skolans styrdokument &r, precis som namnet anty-
der, tinkta att styra skolans arbete och leda elever
och lirare mot uppstillda mal. Vikten av tydliga
styrdokument, som revideras i takt med tiden ifra-
gasitter vi inte, men vi stiller oss fragande till i
vilken utstrickning styrdokument med automatik
leder till att svenska barn lir sig vad som avses? 1
vilken utstrickning dr det mojligt att styra larares
arbete med aldrig si exakt formulerade kursplaner
eller utforliga anvisningar? Styrdokumenten stiller
hoga krav pa de verksamma forskollirarna och li-
rarna. For att dessa krav inte ska bli orimligt hoga
blir kompetensutveckling, i form av till exempel
fortbildnings- och utvecklingsprojekt dir maélet 4r
att omsitta styrdokumentens intentioner i prakti-
ken, betydelsefulla (Vikstrém, 2005).

Makthavarnas férhoppningar att kunna styra
skola och férskola (och diarmed samhaillsutveck-
lingen) genom férindringar av skolans och forsko-
lans styrdokument, men 4ven av lirarutbildningen,
verkar inte avta. Lirare forvintas utféra nya uppgif-
ter och anamma nya pedagogiska grepp vilka
stundom saknar forankring i sivil forskning som
beprovad erfarenhet. Inom skola och forskola har
nirheten till forskningen inte varit sirskilt stark
och det har inte heller varit en naturlig karridrvig
for verksamma pedagoger att bli forskare. Vi kan-
ske till och med skulle kunna siga att forskningen
inom forskole- och skolfiltet inte har upplevts till-
rickligt angeldgen eller relevant for de yrkesverk-
samma pedagogerna. [ forskningen har lirarna
manga ginger gjorts till forskningsobjekt eller
mottagare, istillet for att forskarna har sett dem
som samarbetspartners.



Att lararutbildningen tidigare inte var direkt
kopplad till forskning har dven det bidragit till ett
avstind mellan forskning och liraryrket. Ingrid
Carlgren (2009) visar att det under 1930- och 4o-
talen initierades flera forskningsprojekt dir lirarna
var aktiva i forskningen, exempelvis genom att for-
mulera hypoteser, men att forskningen sedermera
kom att fokusera utbildningsplanering och 6vergri-
pande fragor, varpd samarbetet i stort sett upphor-
de. Carlgren menar att denna utveckling berodde
pa att det vixte fram en férestdllning om att ldrarna
inom givna ramar skulle omsitta forskningens re-
sultat. Finns det da vigar som leder mot en mer
levande forskningsanknytning i den pedagogiska
praktiken?

Kommundoktorand - en mojlig vag
till samverkan

Ett sitt att komma bort frin detta mer passiviserade
forhallningssitt, vad giller kopplingen mellan
forskning och praktik, r att utveckla ett samspel
mellan yrkesfilt och forskning med utgingspunkt
i de erfarenheter och fragestillningar som florerar
pé den pedagogiska praktikens arenor. Hir skym-
tar ett dndrat forhallningssitt — fran att forska om
till att forska med — och ménga tecken tyder pa att
skolan och lirarna nu boérjat atervinna forlorad
mark genom utvecklingen av den praktiknira
forskningen.

Skolverket fick 2008 i uppdrag att sammanstilla
och sprida kunskap om resultat som framkommit
vad giller skolforskning, i syfte att 6ka kunskapen
om forskning hos sévil skolledare som pedagoger.
Regeringen tillsatte dven en sirskild utredare som
bland annat konstaterade att det i skolan:

... rent allmint finns ett behov av forsknings-
resultat, men att de borde vara mer konkreta
och littillgingliga. Onskemal framfors om
praktiknira forskning och klassrumsforsk-
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ning men dven om oversikter. Nir det giller
spridningen av forskningsresultat férordas att
forskningsspridningen i framtiden bér bygga
pa dagens goda erfarenheter samt att det be-
hévs en mer samlad funktion for forsknings-
spridning. Moétet — dialogen dar forskning kan
diskuteras och bearbetas — antas 6ka anvind-
ningen av forskningsresultat (SOU 2009:94).

Anslagen till forskning inom den pedagogiska
praktiken ir i dagsldget i det nirmaste obefintliga,
mindre dn en promille av kostnaderna for hela ut-
bildningsvisendet, och avstindet mellan den peda-
gogiska praktiken och pedagogiska forskningen dr
ofta stort (Lirarforbundet, 2010). Dirfér behovs
forsknings- och utvecklingsprocesser som kan bli
en bro mellan den pedagogiska forskningen och
den pedagogiska praktiken, och som ger lirarna
verktyg och kompetens att sjilva, utifran ett veten-
skapligt perspektiv, forska i sin egen praktik.

Ett sitt att skapa dessa processer ir att kommu-
ner och hégskolor samverkar kring forskningspro-
jekt dir en moijlig link mellan akademin och den
pedagogiska praktiken kan vara en kommundokto-
rand. For kommunen innebir en kommundokto-
rand att det bedrivs forskning inom ett omrade dir
kommunen bedomt att det dr angeldget att dka sin
kunskap. En kartliggning av intresse och omfatt-
ning vad giller kommundoktorander, som har
gjorts pa initiativ av Lirarférbundet och Sveriges
kommuner och landsting, visar ett 6kat intresse
hos savil kommuner som hégskolor och universitet
vad giller samverkan kring detta (Lirarférbundet
och Sveriges Kommuner och Landsting, 2010). En
kommundoktorand kan i sin tur bidra till utveck-
ling av verksamheten och att broar mellan pedago-
gisk forskning och pedagogisk praktik byggs, vilket
Susanne Westman, doktorand vid Luled tekniska
universitet uttrycker pa foljande sitt:
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I mitt arbete som férskolldrare har métet mel-
lan teori och praktik alltid legat mig varmt om
hjartat och varit sjilva drivkraften i min yrkes-
utévning tillsammans med kollegor. For att
fordjupa mina kunskaper har jag efter arton
ar som forskolldrare och nagra ar som lararut-
bildare blivit doktorand kopplad till forskar-
skolan Larande i praxis vid Luled tekniska uni-
versitet. [ rollen som doktorand har jag haft
friheten att, utifrdin min erfarenhet av teori
och praktik, dra upp riktlinjerna for ett forsk-
ningsprojekt som grund fér mitt avhandlings-
arbete. Detta har medfort en naturlig riktning
mot praxisnira forskning och métet mellan
teori och praktik i férskolan. Min férhoppning
ir att verksamhetens egna angeligna fragor
ska synliggéras och avspeglas i den kunskap
som byggs.

Moten mellan
den pedagogiska forskningen och
den pedagogiska praktiken

Ytterligare sitt att frimja utvecklingen mot en fors-
kande praktik och en praktiknira forskning ir via
fortbildning av lararkaren pa olika nivaer. Detta kan
exempelvis ske genom att forskare och foretridare
for den pedagogiska praktiken, och da framfor allt
larare men dven barn och unga, tillsammans stiller
fragor och dven soker efter svar. Denna ansats i
forskningen forordas till exempel av Tom Tiller
(1999) i det han kallar forskande partnerskap.
Exempel pa forskning, i form av olika kompetens-
och skolutvecklingsprojekt, som har skett i nira
samarbete med lirare och elever har bedrivits av
Anna Vikstrém, forskare och lararutbildare vid
Luled tekniska universitet (se t.ex. Vikstrom, 2005).

Samarbetet har bland annat gett tillgdng till lira-
res beprévade erfarenheter, vilka i sig ofta dar empi-
riskt vilgrundade, och lirarna har getts redskap for

att bittre forsti och utveckla sin praktik. Kunskapen
har dessutom handlat om det som &r direkt relevant
och omedelbart anvindbart for lirarna i deras yr-
kesutévning — att adstadkomma lirande. Positiva
erfarenheter har gjorts i granslandet mellan forsk-
ning och utvecklingsarbete vad giller det naturve-
tenskapliga filtet. Det har visat sig att lirare som
via fortbildning far hjilp att tilligna sig ett antal
grundliggande och generella begrepp inom omré-
det okar tilltron inte bara till sin egen f6rmaga att
undervisa, utan dven sin tilltro till vad som ir moj-
ligt for barn att lira sig. Anna Vikstrom beskriver
nedan nigra av sina erfarenheter:
Som ldrarutbildare i naturvetenskap méts jag
ofta av forvintningar fran studenterna i stil
med: ”Vi vill lira oss sant som vi kan lira bar-
nen sedan”, atfoljt av 6nskemal om ldmpliga
arbetsmetoder och 6vningar i form av experi-
ment och annat. Skulle kanske forskning
kunna bidra med kunskaper om vilka meto-
der som dr mest effektiva och ger bist resultat
i form av barnens naturvetenskapliga kunska-
per? Fér om det nu vore sa att ldrares arbete,
och didrmed elevers lirande, kan styras genom
att i kursplaner si exakt som méjligt ange vad
eleverna forvintas lira sig, borde vi da inte
ocksa kunna beskriva hur detta ska ga till?
Det vill siga, beskriva hur liraren ska utféra
sitt arbete i klassrummet pa effektivast majli-
ga sitt. I mina 6gon bygger vara makthavares
tilltro till vilken faktisk inverkan kursplaner
far i klassrummen, pa en ganska naiv bild av
ett orsak—verkan-samband for relationerna
mellan styrmedel, undervisning och lirande.

Erfarenheter frin samarbetsprojekt tyder pa att li-
rare, via samverkan med en forskare, fir tillging
till analytiska verktyg (Vikstrém, 2005). Med hjilp
av dessa analytiska verktyg kan de sedan kollektivt



och pa djupet studera och diskutera elevers lirande
och genom detta dven fa mojlighet att uppticka f6r-
givet-taganden. Dirmed kan fokus férindras — fran
fokus pa aktiviteter och gérande till fokus pa liran-
dets objekt och hur eleverna forstar detta. Lirare
som pa detta sitt forindrat sitt fokus tycks utveckla
en analytisk kompetens. I férlaingningen kan detta
innebdra att de fir bittre forutsittningar att lira
och utvecklas i sin egen praktik, nigot som givetvis
dven gynnar elevernas lirande. Yrkesrelevant forsk-
ning i skolan, dir lararna aktivt deltar i produktio-
nen av ny kunskap, kan gora skolan bittre. Ett ex-
empel pa denna typ av forskning ir learning studies.
Ference Marton (2009) menar att lirare som
deltar i learning studies ges mojlighet att aktivt med-
verka i yrkesrelevant forskning, och dirmed sjilva
bidra till att bygga upp yrkets kunskapsbas. Ut-
gangspunkten i Martons resonemang tas i liran-
dets objekt, det vill siga de formagor som eleverna
forvintas utveckla. En lirare dr en person som ska
kunna skapa goda férutsittningar for att en person
lar sig nigot. Liraren maste dirmed kunna foku-
sera bade denne ndgon, det vill siga eleven, och
detta ndgot, det vill siga lirandets innehall, och
dven gora detta samtidigt. Liraren miste ha malet
for larandet i sikte, men ocksa hela tiden vara med-
veten om var eleven befinner sig i relation till detta
mal. Den relationen férindras nir lirande pagir
och ldrare siktar darfor alltid mot ett rorligt mal.
Férutom det sjilvklara och grundliggande fak-
tum att lararen sjilv maste forstd lirandeobjektet
pa det sitt eleverna med hjilp av undervisningen
forvintas forstd det, stills stora krav pa lirarens
analytiska kompetens. Det ricker inte med att kurs-
planer foreskriver undervisningens innehall och
mal, lirare maste ges tid och moéjlighet att tillsam-
mans med andra diskutera vad som skiljer ett sitt
att férstd nagot fran ett annat sitt att forstd samma
sak. Det vill siga, att pa djupet diskutera vad det
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innebir att f6rstd och kunna nigot. Genom att er-
bjuda lirare mojligheten att studera sig sjilva och
varandra i undervisningssituationer kan lirare fa
syn pa det som dr majligt att lira i en viss situation,
vad som ir sirskilt betydelsefullt for en viss elev-
grupp och for ett visst lirandeobjekt. Hir kan en
forskare vara en virdefull samarbetspartner som
kan bidra med teoretiska och analytiska verktyg
som hjilper lirare att uppticka for-givet-taganden
och fa syn pa det som ir kritiskt, allt for att dstad-
komma det lirande som efterstrivas. I detta samar-
bete kan ny kunskap vinnas, kunskap som lika
mycket frambringats av lirarna sjilva som av forsk-
aren i en 6msesidig samverkan.

Exempel pa praktiknira forskning —
Skolutvecklingsprocessen Vdrdefullt

Den typ av forskning som sker i en nira och reell
samverkan mellan den pedagogiska praktiken och
den pedagogiska forskningen benimns ofta som
praktiknira forskning. Inom det utbildningsveten-
skapliga omradet har praktiknidra forskning ut-
vecklats till forskning som manga ganger bygger pa
deltagande och nira samarbete (Alexandersson,
2000). Ett konkret exempel pa praktiknira forsk-
ning dr skolutvecklingsprocessen Virdefullt som
genomforts i ett av Pited kommuns skolomriden
(Bergmark, 2009). Denna process ir dven ett exem-
pel pd hur samverkan mellan den pedagogiska
praktiken och den pedagogiska forskningen kan
gora skolans verksambhet bittre.

Ar 2003 genomforde Skolverket en inspektion av
Pited kommuns skolor (Skolverket, 2004). Resul-
taten fran inspektionen visade bland annat att ar-
bete kring viardegrundsfragor och etik borde stir-
kas i en av kommunens skolor. Detta blev starten
for skolutvecklingsprocessen Virdefullt. Samtidigt
pabérjade en av skolans lirare, Ulrika Bergmark,
sina forskarstudier som doktorand vid Lulea tek-

27



28 Utbildning pa vetenskaplig grund

niska universitet. Studierna finansierades delvis av
den aktuella skolan, medan den huvudsakliga fi-
nansieringen kom fran universitetet. Forsknings-
omradet var etikfragor kopplade till lirande och
forskningen genomférdes inom ramen f6r den pe-
dagogiska verksamheten pd den aktuella skolan
och i nidra samverkan med skolans lirare. Ulrika
Bergmark beskriver i det féljande sin syn pa den
samverkan hon var en del i:
Jag har haft en fot i skolan och den andra i
universitetet. Detta arrangemang innebar
moijligheter for att skapa en bro mellan uni-
versitet och skolpraktik. Genom béade formella
och informella méten i skolan har jag och la-
rare, elever och skolledare skapat relationer till
varandra. Jag tror att relationerna mellan mig
och deltagarna i mina studier paverkat deras
vilja att dela med sig av sina erfarenheter av
skolpraktiken. Lirare och elever har varit villi-
ga att vara med i min forskning, men jag har
ocksa varit med om att vissa har tackat nej till
inbjudan. For mig visar det att det har funnits
en fortroendefull relation mellan oss: de har
kint frihet att sdga ja eller nej till min inbju-
dan om att vara med i forskningen. De som
har tackat ja har gjort det for att de verkligen
vill vara med.

Jag har ocksa under forskningens gang upp-
levt att jag aktivt har kunnat bidra till skolut-
veckling, bade i min roll som forskare och
som processledare. Det har varit viktigt for
mig att mota de minniskor jag triffade i sko-
lan med respekt, 6dmjukhet och 6ppenhet si
att de bada processerna skolutveckling och
forskning ir ett gemensamt arbete och inne-
bir omsesidigt lirande.

Samverkan bidrog for skolans del bland annat till
foérdjupade reflektioner 6ver den pedagogiska verk-

samheten, vilket i sin tur resulterade i konkreta
forandringar. Hir bidrog just nirheten till dokto-
randen till att de forskningsresultat som framkom
influerade skolutvecklingen under hela processens
gang.

Inom ramen f6r projektet Virdefullt har lirare, just
pa grund av den nira kopplingen till forskningen,
fatt mojligheter till fordjupad reflektion ver sin egen
praktik, och fatt redskap for att utveckla densamma.
En av de deltagande lirarna, Iris Rosengren Larsson,
har foljande erfarenheter att delge:

Under dessa fyra ar si har det hela tiden varit
en utmaning! Jag har fatt lira mig att jag kan
sd mycket mer in jag tror och att om jag vagar
anta utmaningen si kommer jag att vixa som
pedagog! Utmaningarna har varit manga, till
exempel att reflektera i loggbok och blogg,
analysera artiklar, bli skuggad, omsitta teori i
praktik och att genomféra aktionsforskning i
sin egen verksamhet. Dessa utmaningar har
lett till att min yrkesmedvetenhet har 6kat be-
tydligt, men dven genom den litteratur vi list
och framfor allt de diskussioner vi haft kring
den. Jag kan sitta ord pa min pedagogiska var-
dag pa ett helt annat sitt dn innan — jag kin-
ner mig mycket proffsigare idag eftersom jag
delvis erovrat ett "nytt” sprak. Allt detta leder
till att min yrkesstolthet ocksa okat. Jag ser det
som en stor forman att samarbeta med en
forskare eftersom jag tror att skolutvecklingen
blir mer aktiv och levande i detta samarbete.

For att praktik och forskning ska berika varandra dr
det viktigt att forskningen nirmar sig den pedago-
giska praktiken och vice versa. Detta forhallnings-
sitt innebir att forskaren blir mer skicklig i att be-
skriva och forstd den undersokta praktiken, men
dven att forskningsresultat kan spridas inom sko-
lan pa ett effektivt och genomgripande sitt, vilket



enligt Skolverket (1995) annars verkar vara en evig
"hur-friga” inom svenskt skolvisende. Hur ska
forskning kunna gora avtryck i forskolans och sko-
lans dagliga verksambhet, det vill siga komma den
pedagogiska praktiken till godo?

Den nira samverkan mellan, i detta exempel,
doktorandens forskningsarbete och skolledning
samt lirare resulterade dven i en 6nskan, fran skol-
omrédets sida, om ytterligare férdjupade kunska-
per vad gillde etiska fragor kopplade till lirande.
Som ett resultat av detta utvecklades dirfor olika
alternativ av savil fortbildningskurser fér samtliga
pedagoger inom skolomradet som podnggivande
universitetskurser. Malet med kurserna har bland
annat varit att ge lirare verktyg for att pa ett veten-
skapligt sitt utveckla och forska i sin egen praktik.

Skolutvecklingsprocessen Virdefullt 4r ett exem-
pel dir forskning och praktik gir hand i hand. Vad
giller den forskning som doktoranden har bedrivit
inom ramen f6r sin forskarutbildning har den re-
sulterati ett antal vetenskapliga artiklar publicerade
i internationella tidskrifter samt en doktorsavhand-
ling (Bergmark, 2007; Bergmark, Ghaye & Alerby,
2007; Bergmark & Alerby, 2008; Bergmark, 2008;
Bergmark, 2009).

Nir det giller de resultat som framkommit via
sjalva skolutvecklingsprocessen menar skolled-
ningen att det finns ett virde i att lyfta fram de
konkreta forandringar som skett i verksamheten
under processens ging. Skolan kan genom mit-
ningar konstatera att trivseln bland eleverna har
okat och att den nu ligger 6ver snittet i kommunens
skolor, samt att klottret och forstorelsen pa skolan
har minskat till ett minimum (Personligt, 2008;
Skolbarometern, 2008). Vad giller elevernas kun-
skapsresultat har det skett en snitth6jning av bety-
gen pi ca 15 poing sedan projektets bérjan. Vidare
kan det konstateras att for forsta gingen i skolans
historia var alla elever som gick ut ar nio varen
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2008 behoriga att soka ett nationellt program pa
gymnasieskolan (Siris, 2010). Aven om det inte gar
att vetenskapligt beligga att dessa férandringar
beror pa utvecklingsprocessen Virdefullt dr det
svart att bortse fran dess positiva inverkan pa sko-
lans kvalité, enligt de skolledare och lirare som
deltagit i processen. Fran ett skolledarperspektiv
ger Goran Dahlén uttryck for sina erfarenheter:
Ur mitt perspektiv som skolledare s anser jag
att skolnira forskning kan ha en positiv inver-
kan pa elevernas studieresultat och pa de for-
bittringsarbeten som sker i skolan. Vi bor sti-
mulera och stddja fler lirare att disputera f6r
att pd det sittet oka den vetenskapliga kompe-
tensen i skolan. Vi bér ocksa finna enklare
former f6r larare att skaffa sig kunskap och
redskap for att kontinuerligt och pi ett veten-
skapligt och systematiskt sitt forbittra sin
egen verksamhet och undervisning. Slutligen
sd anser jag att vi bor arbeta for flera motes-
platser for forskare och praktiker i skolan,
bade minskligt och digitalt. For i métet mel-
lan minniskor tinks nya tankar och fods ny
kunskap.

Skolutvecklingsprocessen Virdefullt ir ett gott
exempel pa vad som kan hinda nir forskning och
praktik gar hand i hand. De processer som startar
nir forskning bedrivs i reell samverkan mellan
akademin och den pedagogiska praktiken har
i det exempel som beskrivits ovan bidragit till
savil viktiga forskningsresultat som utveckling
av den pedagogiska praktiken. Vidare har bide
forskare och praktiker utvecklat nya kunskaper
och dven breddat och férdjupat det egna lirandet,
vilket ytterst gagnar alla de barn och unga som
finns inom utbildningsvisendet.

En utmaning som kan uppstd i samband med
praktiknira forskning ir hur forskare ska férhalla
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sig till forskningsetiska regler som bland annat
talar om informerat samtycke och att de resultat
som emanerar frdn de deltagande personerna be-
handlas s att obehoriga inte kan kinna igen dem
eller ta del av enskilda personers svar eller uttalan-
de. Aven om alla som deltar i forskningsprocessen
har godkint sin medverkan, genomférs kanske
forskningen inom ett skolomrade eller kanske till
och med i en specifik forskola eller skola. Forsk-
ningen och utvecklingsprocessen ir troligen dven
kind for lirare, elever samt forildrar, och sikerli-
gen dven for andra personer i skolomridet och dess
nirhet. Det blir dirmed svart att lova de medver-
kande personerna att de inte kommer att kunna
identifieras eller att det blir kdnt var forskningen ir
gjord. Dirfor ar det av yttersta vikt att samtala med
de deltagande lirarna om att de eventuellt kan bli
igenkinda av andra och huruvida de accepterar det.
Négot som dock ir speciellt viktigt 4r att skydda de
enskilda eleverna fran att bli igenkinda.

En annan aspekt av svirigheter med att enskilda
personer inte ska kunna bli igenkinda ir att det
inom praktiknira forskning ofta finns ett intresse
av att utveckla praktiken. Om lirare och elever gor
ndgot intressant utvecklingsarbete, som ingar i
forskningen, kan det finnas ett intresse fran deras
sida att dela dessa goda erfarenheter med kollegor
eller andra intressenter. En konsekvens av att vilja
dela med sig av erfarenheter blir d4 att personerna
avslojar vilka de 4r, om de exempelvis medverkar i
konferenser, fortbildningsdagar eller workshops.
Det dr ddrfor viktigt att genom hela forsknings- och
utvecklingsprocessen fora samtal med deltagarna
om begrinsningar och méjligheter med att inte bli
identifierade kontra ppenhet.

Avslutande reflektioner

De forskningsfragor som vixer fram i samverkan
mellan den pedagogiska forskningen och den pe-

dagogiska praktiken angar savil barnen och lirar-
na som forskarna. I métet mellan forskningsprak-
tiken och den pedagogiska praktiken ger de tva
kulturerna tillgang till varandras kunskaper, fragor
och verksambheter. I forlingningen behéver vi kan-
ske inte betrakta dessa tva virldar som dikotomier,
utan istillet som varandras forutsittningar.
Forskare far tillgang till barnens och lararnas erfa-
renheter och lirarna, och i forlingningen iven
barnen, far tillging till forskarnas erfarenheter,
och resultat av vikt f6r bada virldarna kan komma
fram. Vi kan genom att pendla mellan nirhet och
distans inom de bida virldarna uppticka och ifra-
gasitta det vi tar for givet och stilla oss fragan vad
det dr som egentligen hinder i det som till synes
tycks hinda. Hir ir tid och férutsittningar for re-
flektion av storsta betydelse for savil den pedago-
giska praktiken som forskningens praktik och
motet dem emellan (van Manen, 1990).

Motet mellan forskningens och praktikens virld-
ar erbjuder pa detta vis mojligheter och utmaning-
ar och kraver ett klimat som inbjuder till deltagan-
de; ett klimat som dr tillitande och stédjande, dir
gemensam reflektion och en levande dialog far
vixa och dir mojligheten att uttrycka sig pa olika
sdtt far finnas (Ghaye & Ghaye, 1998). Detta kan i
sig vara en utmaning och kraver respekt f6r, och
ansvarstagande frin, varje enskild person som del-
tar likvil som en sirskild medvetenhet fran forsk-
aren under forskningsprocessens alla faser. I vilka
delar av forskningsprocessen involveras deltagar-
na? Hur skriver forskaren om den kunskap som
vuxit fram och de erfarenheter som framkommit
pa ett respektfullt, tillforlitligt och trovirdigt sitt?
Omsesidig samverkan dir den pedagogiska forsk-
ningen och den pedagogiska praktiken gar hand i
hand stiller krav pa reflektion, medvetenhet och
transparens.

Att std med bada fotterna i forinderligheten



inom séavil forskning som praktik ser vi som en
stor férmén, men tillika utmaning. Vi ser att olika
pedagogiska verksamheter och kulturer, inom bade
den pedagogiska praktiken och den pedagogiska
forskningen, 6msesidigt kan berika varandra — allt
for att frimja lirandet hos den kommande genera-
tionen.
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Att lara och undervisa i musik —
mot nya didaktiska utmaningar

Cecilia Wallerstedt & Niklas Pramling

Oberoende av stadium visar sig undervisande larare i musik vara ovana, ovil-
liga eller obenigna att berdra musikimnets innehallsliga dimensioner. Vart
har den musikaliska kunskapen tagit vagen i musikdmnet? Vi har fragat oss
vilka larandeobjekt i musik man kan tdnka sig. Vad bestar kunskap i musik
av? Vad ar den innehallsliga dimensionen? Inte racker det med att man ar
aktiv, modig och glad for att man ska kunna spela ett instrument eller for att
exempelvis kunna diskutera skillnaden pa Elvis Presleys och Idol-Olas musik?
Hur kan larare bidra for att mojliggora larande inom musik?

NAR VI PRATAR MED LARARE som undervisar i
musik och frigar dem vad den stérsta utmaningen
iyrket dr, blir svaret ofta nagot i stil med ”att fa alla
i gruppen att vara delaktiga”, "att alla ska vara akti-
va” och "att alla barn kinner sig trygga och vigar”.
Man 6nskar att alla barn ska kinna glidje och ge-
menskap pd musiklektionerna. Vid nirmare efter-
tanke dr samtliga dessa ambitioner av den karakti-
ren att de lika girna skulle kunna ha uttryckts aven
SO- eller matematiklirare. Inom vilket dmne/inne-
hall i skolan eller forskolan ir det inte viktigt att
kinna sig trygg och delaktig?

Oberoende av stadium visar sig undervisande li-
rare i musik vara ovana, ovilliga eller obendgna att
beréra musikimnets innehéllsliga dimensioner.
Detta framgar genom helt olika typer av studier, i
forskolan (Asplund Carlsson, Pramling & Pramling

Samuelsson, 2008), i grundskolan (Lindgren, 2000)
och pa gymnasiet (Zandén, 2009). Om matematik-
lararen finner det vara en utmaning att lira barn
rikna med brak eller hantera divisionsalgoritmer
kunde man tinka sig att musikliraren skulle tycka
att det var en utmaning att i alla att hora skillnad
pé dur och moll, att fa alla att klara bytet mellan C
och G7 pa gitarr eller att fa redskap for att kunna
komponera en egen lat, eller? Vad ir den innehalls-
liga dimensionen i musik? Vart har den musikalis-
ka kunskapen tagit vigen i musikimnet?

I de teoretiskt varandra nirliggande perspektiven
fenomenografi (Marton & Booth, 2000), utveck-
lingspedagogik (Pramling Samuelsson & Asplund
Carlsson, 2003) och variationsteori (Marton & Tsui,
2004) anvinds begreppet ldrandets objekt for att
analytiskt finga vad lirandets innehall ir. T utveck-

35



36 Utbildning pa vetenskaplig grund

lingspedagogik anvinds parallellt ldrandets akt som
beskriver formen for lirandet. En akt, som till ex-
empel att mila till musik, kan vinklas mot olika
larandeobjekt. Det beror pa vart uppmirksamheten
i aktiviteten riktas. Antag att liraren anordnar en
aktivitet dir hon eller han later barnen méla medan
de lyssnar pa musik. Om fokus dr pa hur man kan
anvinda penseln pa olika sitt formas ett lirandeob-
jekt inom dmnesinnehéllet bild. Riktas fokus istil-
let mot att genom bilden férsoka fanga musikstyck-
ets form, da ir lirandeobjektet himtat ur det musi-
kaliska innehallet (Wallerstedt, 2008). Ytterligare
ett fokus man kan tinka sig dr att man vill att bar-
nen ska koppla av och vila, s de orkar med att
jobba med matte efterat. I ett siddant fall kan man
kanske inte tala om nigot lirandeobjekt Gverhu-
vudtaget.

Vi har fragat oss vilka lirandeobjekt i musik man
kan tinka sig. Vad bestar kunskap i musik av? Vad
ir den innehallsliga dimensionen? Inte ricker det
med att man idr aktiv, modig och glad fér att man
ska kunna spela ett instrument eller for att exem-
pelvis kunna diskutera skillnaden pa Elvis Presleys
och Idol-Olas musik? Hur kan lirare bidra till att
mojliggora lirande inom musik?

Ett nytt perspektiv

Vira fragor har vi tagit med oss ut i forskolan och
grundskolans forsta ar i ett tredrigt utvecklings-
och forskningsprojekt (Pramling Samuelsson,
Asplund Carlsson, Olsson, Pramling & Wallerstedt,
2008). Syftet var att undersoka hur det som i tidi-
gare studier visat sig vara en god ansats for lirande
i andra dmnen (matematik, skriftsprak, naturkun-
skap m.m., Pramling 1994, Pramling Samuelsson
& Asplund Carlsson, 2003) skulle te sig i motet
med ett estetiskt innehall. Ansatsen var metakog-
nitiva dialoger och de estetiska innehallen musik,
poesi och dans (eller estetisk rorelse). Poingen med

metakognitiva dialoger dr att medvetandegtra hos
barnen (och liraren) vilket lirande det dr som
sker.

Under projektets ging samarbetade vi med sju
arbetslag i férskolan och tva i grundskolans férsta
ar. Vi videodokumenterade verksamheten ute i
varje skola under fyra terminer. Vi triffade ocksé
alla larare och forskare tillsammans och analyse-
rade filmerna samt métte inbjudna géster som holl
i fortbildning, till exempel en danspedagog, en
tonsittare och en rytmiklirare. Kontinuerligt liste
lirarna teoretisk pedagogisk litteratur, framfor allt
Det lekande lgrande barnet (Pramling Samuelsson
& Asplund Carlsson, 2003).

Vid de tillfillen da vi videodokumenterade verk-
samheten ledde lirarna aktiviteter/lektioner med
barnen. Vi provade dels att filma tillfillen med
mindre tydligt specificerade lirandemal, dir plane-
ringen av tillfillet mest rorde aktiviteten (till exem-
pel att ha en siangsamling). Vi prévade ocksa att
foresla ett antal vildigt specifika mal dir lirarna
planerade utifrdn detta (till exempel att géra bar-
nen medvetna om symmetriska rorelser i dans).

I var studie har siledes lirare prévat en ny sorts
utmaningar i undervisning om estetiska dmnen,
inklusive musik. Att kalla dessa utmaningar nya
kan sikert verka konstigt for vissa. Kanske kinner
en del att det 4r detta de alltid har gjort, arbetat med
att forsoka lira barn om inomestetiska eller inom-
musikaliska aspekter. Det dr dock inte s det fram-
star i forskningslitteraturen. Att underséka hur 1i-
rare pratar om sitt imne ir inte detsamma som att
undersoka hur lirare arbetar i klassrummet. Men
nir lirare ska verbalisera vad kirnan i musikimnet
ir framtriader ofta sociala, eller vad vi skulle kalla
utomestetiska aspekter. Vi har istillet velat nirma
oss musikimnet utifran det musikaliska innehal-
let.

Ett satt att forstd musikalisk kunskap dr att lyss-



ning ligger till grund for de flesta musikaliska akti-
viteter (Bundra, 20006). Musiklyssning i det hir
perspektivet blir mer dn att bara sitta sig framfor
en CD-spelare och sluta 6gonen, eller att ga pa en
rockkonsert. De som spelar tillsammans i en en-
semble eller sjunger i kér, de dr formodligen fullt
upptagna av att lyssna, pd varandra och till sig
sjalva. I kursplanen fér musik i grundskolan
(Skolverket, 2000) anvinds termen hérforstielse.
Det framstir som ett i sammanhanget passande
begrepp. Det krivs en viss horforstielse for att veta
nir det dr dags att byta ackord, nir det ir lige for
refringen eller nir tersen behover intoneras lite
ljusare. Och det behovs likvil for att kunna relatera
dagens musik till dldre musik i vart kulturarv, eller
till att utveckla sin egen musikupplevelse (North &
Hargreaves, 2008).

Att gora larande mojligt
pa vetenskaplig grund

Den vetenskapliga grund for lirande som vi anlig-
ger har skrivits fram av bland andra Marton och
Tsui (2004). Ett grundantagande ir att for att ndgot
ska bli majligt att urskilja f6r nagon krivs en viss
variation. Vi ser till exempel linga personer som
langa for att vi tidigare, eller samtidigt, ocksa har
mott/moter korta personer. Om alla minniskor
vore lika langa skulle vi inte ligga mirke till lingd
som en aspekt av minniskors utseende. Si forkla-
ras ofta variationens betydelse. Overfort till musik
kan vi tdnka oss att vi inte skulle ligga marke till
olika musikstilar om allting vore samma musikstil.
Nu finns det mingder av musikstilar och vi marker
skillnad pa till exempel svensk folkmusik och vis-
terlindsk klassisk konstmusik. Om nagon inte
mairker skillnad, och vi anser att detta kan vara en
virdefull kunskap, da har vi en typ avinommusika-
lisk didaktisk utmaning. Vilka ar de karaktaristiska
dragen hos folkmusik? Vad dr avgorande att ligga
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mirke till for att hora skillnad? Kanske att vi hor en
viss typ av instrument som ofta anvinds i folkmu-
sik, till exempel fiol? Ja, men fiol anvinds ocksa i
klassisk musik. Vi provar att halla nigot konstant,
instrumentet som framfér musiken (fiol), och later
musikstilen variera. P4 si sitt kan fiol separeras
fran en viss musikstil, d4 fiol i princip kan anvin-
das till att spela vilken genre som helst, och upp-
mirksamheten kan riktas mot det som faktiskt
skiljer ut den ena stilen fran den andra. Idén i teo-
rin om variation dr att det som framtrider for
nagon ir det som varierar mot en invariant bak-
grund. Vilka aspekter som ar avgérande/kritiska att
urskilja for att kdnna igen exempelvis en viss mu-
sikstil dr en empirisk fraga och maste undersokas
ur den liarandes perspektiv.

Att hora eller urskilja aspekter av musik dr en
fraga om perception. Perception har i forskning
undersokts och forstatts pa olika sitt. Om vi vill
veta hur en minniska uppfattar ljud eller musik
kan vi studera detta dels genom att méta rent fy-
siska reaktioner hos lyssnaren. Redan nyfédda
spidbarns perception dr pa detta sitt mojlig att
undersoka (Pouthas, 1996). Man kan sitta elektro-
der pd dem och kontrollera hur hjirtfrekvensen
paverkas av olika auditiva stimuli. Denna typ av
experimentell perceptionsforskning har linge prag-
lat den musikpsykologiska forskningen (North &
Hargreaves, 2008).

Under de senaste decennierna har fokus i musik-
lyssningsforskning flyttats allt mer mot sociala
aspekter av lyssningen. Forskningen har bokstavli-
gen flyttat ut ur laboratorierna och in i sambhillet, i
minniskors vardagsliv. Om vi inte tinker oss att
studera lyssning utifrdn fysiska/biologiska meto-
der, hur gor vi da? Genast blir vi hinvisade till att
lita den lyssnande individen representera (fram-
stilla/aterge) sina lyssningsintryck i verbala uttryck
(genom att kld upplevelsen i ord), eller kanske
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genom att lita lyssnaren mala eller dansa hur den
uppfattar musiken. Fragan blir d4: Ar det man kan
siga om musiken samma sak som man kan kinna
eller uppleva? Och i si fall, kan man kinna eller
uppleva sidant i musiken som man saknar ord
for?

Vygotsky (1978) introducerade distinktionen
mellan elementira och hégre mentala processer.
Elementira processer ir siddana som gir av sig
sjilva. Att nigon hor att telefonen ringer fungerar
exempelvis som en elementir process. Att kunna
hora att dominantackordet i en kadens ir firgat
med en septim &r istillet en typiskt hogre mental
process. Savil ‘dominantackord’, ’kadens’, 'firgad’
och septim’ ir begrepp som hor till en viss specia-
liserad praktik. Nir man som deltagare i en praktik
vil har tillignat sig dessa begrepp sa paverkar det
ens perception (Luria, 1976; Vygotsky, 1978). Utan
begreppet septim kan vi inte hora ett Gy-ackord
just som ett Gy-ackord. I en "undervisningssitua-
tion’ kan ldraren behdva ’peka ut’ denna skillnad
for den lirande. Detta "utpekande’ (uppméirksam-
hetsriktande) gors vanligtvis genom att sprakligt
bendmna det ljudande. Det nigon uppfattar som
‘nu spelar ndgon gitarr’ kan f6r nigon annan upp-
fattas som nu spelar ndgon en rundgingslat i fyra
fjardedelstakt’. Utan sprikliga redskap kanske vi
inte ens mirker skillnad pa det som kallas G och
G7.

I den hir teorin om hur minsklig perception gar
till sdgs att vart seende och horande ir sprakligt
medierat. Det innebdr att vi ser och hér "genom”
begrepp och distinktioner som fére oss finns i vart
samhille, var historia och vart sociala samman-
hang. De begrepp som 4r anvindbara i ett musika-
liskt sammanhang, féreslar vi, utifrdn vart forsk-
ningsprojekt, kan utgéra lirandeobjekt i férskolans
och skolans musikverksamhet. Aterigen, vi menar
inte att musiklyssning dr en passiv aktivitet. De

redskap vi hir talar om ir redskap for savil intryck
som uttryck. Lat oss ta i takt” som exempel. Att
hora att tvad musiker spelar i takt kan vara en virde-
full musikalisk aspekt att ligga mirke till, liksom
att hora ifall man sjilv spelar i takt med de andra i
sitt band.

Att tala om lirandeobjekten i musik, och pa si
sitt fragmentisera musiken i bitar, leder inte det till
att hela musikupplevelsen gar forlorad, och dirmed
det som kanske ir sjilva kirnan i musikimnet?
Detta ir en berdttigad friga. Svaret pd fragan ir att
forklara hur tanken om lirandeobjekt och urskilj-
ning av dessa ryms inom en mer omfattande ut-
vecklingstanke.

Utvecklingsforskaren Heinz Werners (18go-
1964) utvecklingsbegrepp kan hir vara anvindbart.
Enligt Werner kan utveckling f6rstis som genom-
gdende tre skeden. Forst ett initialt skede av odif-
ferentierad helhet over ett skede karaktiriserat av
okad grad av urskiljning till en ny mer mangfacet-
terad helhet. Tanken 4r alltsd att ndr barnet méter
ett nytt kunskapsomrade (till exempel musik) s&
moter han eller hon en odifferentierad, dunkel hel-
het. Han eller hon hor ljud eller musik men kan
inte riktigt greppa det ljudliga. Genom att lyssna pa
olika stycken (som varierar enligt vissa dimensio-
ner) och genom samtal med andra (till exempel 13-
rare som pratar med barnen om musiken) lar sig
barnet att urskilja alltfler aspekter av ljudet (till ex-
empel klangfirgen, tempot, dynamiken, taktarten),
det vill sdga att uppticka alltmer som finns i musi-
ken.

Nir man vil fatt upp 6ronen for dessa (och andra)
aspekter kan man héra samma musik, som tidigare
var odifferentierat ljud eller musik (och annan
musik), pd ett mer differentierat sitt. Musik-
upplevelsen har pa detta sitt blivit mer mangfacet-
terad for barnet. Man kan siga att barnet har ut-
vecklat en horforstielse. Medan formagan att ur-



skilja ett visst lirandeobjekt (till exempel taktart) dr
ett pedagogiskt mal pa kort sikt ir det denna rikare,
mer mangfacetterade horforstielse som dr malsitt-
ningen pd lingre sikt. Av detta skil blir uppdel-
ningen av musiken i dess bestandsdelar ett sitt att
berika helhetsupplevelsen av att lyssna pa musik.

Musik for alla

Ovan har vi lagt fram en teoretisk grund fo6r inom-
estetiskt lirande i musik. De empiriska studier vi
har gjort har varit férst och framst i férskolan, men
idéerna om till exempel lirandeobjekt, spraklig
mediering och utveckling genom 6kad differentie-
ring ir inte pa nagot sitt enbart knutna till f6rsko-
lans praktik.

De larandeobjekt som vi har sett i den praktik vi
studerat, och som vi forstatt uppfattats som rimliga
och intressanta ir exempelvis dessa: Tempo, takt-
art, dynamik, musikalisk form, instrumentkinne-
dom (klangfirg), och genre. Musikens tempo hand-
lar om huruvida musiken gar fort eller langsamt.
Taktart handlar om med hur manga pulsslags re-
gelbundenhet en betoning aterkommer (till exem-
pel pa var tredje i %-takt, ibland kallad valstakt).
Dynamik avser skillnaden i musiken mellan starkt
och svagt. Musikalisk form handlar om vad som
hinder i musiken 6ver tiden, det vill siga hur bor-
jar stycket, hur fortsitter det och hur slutar det. Nar
man arbetar med denna dimension av variation
kan man till exempel bérja med en vanlig poplat
och dir uppmirksamma hur det finns olika delar
sdsom ’vers’ och 'refring’. Nir man upptickt och
kan skilja pa dessa kan man gé vidare med att un-
derscka om det finns ytterligare delar i laten som
inte passar in i ndgon av dessa tva kategorier, sisom
'mellanspel’ (stick) eller 'bridge’. Klangfirg ir den
aspekt av musiken som gor att vi kan skilja ett in-
strument fran ett annat, olika instrument har olika
klangfirger. Vad ir det for ett instrument vi hor
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som gor ‘det dir droppande ljudet’, ’svepande rorel-
sen i musiken’ och s vidare? Liksom i sprakut-
veckling 4r i musikutveckling ’genre’ ett viktigt
begrepp. Olika musikstilar (olika genrer, till exem-
pel pop, rock, folk, blues) karaktiriseras av olika
musikaliska aspekter och kvaliteter.

Att fa upp 6ronen f6r dessa skillnader ger lyssna-
ren en helt annan och rikare referensram mot vilka
han eller hon kan hora likheter och skillnader inom
och mellan olika musikstycken. Som vi antytt kan
dessa lirandeobjekt (och andra, listan ir inte pa
nagot sitt uttdmmande) bli urskiljbara fér barnen
genom att man arbetar med systematisk variation
och genom att man samtalar om musiken, eller
rorelsen till musiken (om man dansar till), och pa
detta sitt forsoka klara ut "vilken skillnad det ar
som gor skillnad”; till exempel vad i musiken ar det
som gor att vi kallar viss musik f6r rockmusik och
viss musik for folkmusik, vissa ackord for domi-
nantackord och vissa fér dominantseptimackord
eller vissa ljud som klingande i takt och vissa i
otakt.

Nir vi studerat det senare har det till exempel
visat sig att for vissa barn framstar den avgérande
skillnaden pa takt och otakt vara att det man gor ser
likadant ut. Om nagon spelar pi en trumma och
man vill spela i takt med denna pa sin egen trum-
ma, sker det genom att man spelar med samma
hand. Ur ett musikteoretiskt perspektiv kan ’i takt’
lika gdrna konstitueras med vilken hand som helst.
Att spela i takt krdver inte ens samma instrument,
det gir likavil att sjunga eller spela bas i samma
takt som trumman. Hir har vi funnit ett exempel
pa ndr det blir avgérande att systematiskt arbeta
med variation for att mojliggéra urskiljning av kri-
tiska aspekter av ett visst lirandeobjekt, i detta fall
i takt’.

Genom vart projekt understryks nagot som nu
flera studier entydigt pekar pa: Musikalitet dr inte
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nagot som vissa har och andra inte. Kunskap i
musik dr ndgot minniskor lir sig i relation till sin
omgivning och det idr bundet till specifika kontex-
ter (Welch, 2000). Musik dr en betydande del av var
kultur, och nagot som alla bor ges méjlighet att lira
sig, bade for att kunna tolka uttryck och sjilv ha
mojlighet att uttrycka sig. Forskolan dr en given
plats for att borja stédja lirande inom denna kun-
skapsdomin. Lirarna spelar hir en viktig roll. Vi
tror det ar viktigt att ldrare antar de inommusika-
liska didaktiska utmaningarna, och inte stannar
vid att anordna “social samvaro med musikaliska
inslag”. D4 finns en risk att de som redan har till-
dgnat sig redskap (utanfér skolan) lir sig mer om
musik medan f6r dem som inte har det gir det
musikaliska innehallet sparlost forbi.
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Samhallspedagogikens syn pa larande och
pedagogens ansvar i en globaliserad varld

Lasse Fryk

Vi lever idag i ett samhalle som ar under standig och snabb forandring.
Vuxenvirlden far allt svarare att bista det uppvaxande slaktet med sin
kompetens och erfarenhet. For ldrarna innebar detta extra utmaningar.
Vilka kunskaper och kompetenser behdver de unga utveckla for att sta
rustade som aktiva och handlingskraftiga medborgare i dagens och mor-

gondagens samhalle?

Som ldrare inom lararprogrammet soker vi sjilva svar pa dessa fragor
inom ramen for inriktningen samhallspedagogik. Vi gor det i nara dialog
med vara studenter, yrkesverksamma pedagoger och andra aktdrer i det

lokalsamhalle dar vi ar verksamma

SAMHALLSPEDAGOGIK AR EN ETTARIG inriktning
inom lirarprogrammet vid Goteborgs universitet
utvecklad av undertecknad tillsammans med kolle-
gan och sociologen Bosse Forsén vid Institutionen
for socialt arbete. Inriktningen vill tillféra en ny
dimension i lirandet oavsett stadier. Det handlar
bland annat om att uppgradera handlingsaspekten,
bildningstinkandet och det aktiva samspelet med
det omgivande samhillet — universitetets tredje
uppgift. Kulturskapandet har ocksa utvecklats till
ett centralt begrepp, som omfattar dialog, nyfiken-
het och delaktighet i ldrandet. Férindringarna i
globaliseringens kélvatten har paskyndat denna
utveckling.

Universitetets tredje uppgift — grund-
liaggande for samhillspedagogiken

Vi lever och verkar i ett samhille dir férandring
drabbar alla i en allt hogre takt. Informationstek-
nikens utveckling gir i en rasande fart, gor var-
dagslivet allt mer kunskapsintensivt och bidrar till
de okande klyftorna i samhillet. Médnniskor, infor-
mation, féretag och kapital ror sig 6ver nations-
grinserna pa ett sitt som paverkar hela samhills-
bygget och speglar olika méinniskors resurstill-
gang respektive utsatthet. I min hemstad Géteborg
visar sig denna globala rorelse bland annat i en
boendesegregation som miter sig med de mest
utsatta storstdderna i Europa. Nigot som radikalt
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paverkar barns och ungas uppvixtvillkor (Bunar,
N. 2001, Sernhede, O. 2007).

Industrisamhillets tidigare stédjande kollektiva
strukturer i form av en stark vilfirdsstat, starka
fackféreningar och en stabil arbetsmarknad dir
balansen mellan arbetstagare och arbetsgivare var
tydlig har under lang tid varit under upplésning.
Sambhillet har genomgatt en individualiseringspro-
cess dir alltmer ansvar fors 6ver pa den enskilde.
Det vilar idag pa var och en att forverkliga sina
livsdrommar och vara konstruktéren i det egna
identiseringsprojektet. Den yngre generationen
matas med bilder frin marknad, politik och media
om de stora valmoéjligheter som ligger 6ppna for
dem. Dagens gymnasieval i storstiderna ir ett ex-
empel pad den marknadsanpassning som drar in
over allt fler sektorer av vilfirdsstaten. Eleverna
bjuds i storstdderna in som utbildningskonsumen-
ter till stora missor dir utbudet dr enormt.

For resursstarka grupper innebir denna sam-
hillsutveckling nya mojligheter att stirka sina
klassmissiga positioner. Andra grupper i samhil-
let befinner sig i sociala nitverk och under struk-
turella villkor dir befintliga resurser inte pa nigot
sitt ger, eller for den delen har gett, férutsittning-
ar till sjalvférverkligande och tillvaratagande av de
mojligheter som star till buds (Gustafson, K.
2000). Klasstillhérigheten visar sig for stora delar
av dessa grupper istillet "... i form av resurssvag-
het, bristande sjilvfortroende, uppgivenhet och
ohilsa”. (Gillberg, G. 2010) Den pigiende sam-
hillsutvecklingen och dess effekt i form av en pa-
gdende individualiseringsprocess slar alltsa vildigt
olika pa olika grupper i samhillet. Som pedagog
inom lararprogrammet har detta fitt tydliga kon-
sekvenser for mitt sitt att tillsammans med mina
kollegor organisera var vardagspraktik. Det har
varit en grundliggande drivkraft till sivil utveck-
lingen av inriktningen samhillspedagogik, som

dess lokalisering i ett lokalsamhille.

Dagens pedagoger (i fortsittningen sivil forskol-
larare som lirare) har ett stort ansvar nir det giller
att bistd barn och unga i sin utveckling till demokra-
tiska medborgare intresserade av att delta i forman-
det av dagens och morgondagens samhille utifrdn
egna erfarenheter. Detta ir helt i linje med ldropla-
nens intentioner. For att som pedagog klara den
uppgiften bor det finnas ett intresse att reflektera
over i vilken mén det egna sittet att organisera sitt
mote med barn och unga verkar frigérande eller
disciplinerande. Minga pedagogers oférméga att
mota deras fragor och utmaningar, sprungna ur den
virld och verklighet som &r deras, skapar stora pro-
blem. (Sernhede, O. 2009).

I dagens skola star "imnet” fortfarande starkt som
organiserande utgiangspunkt for verksamheten. Det
tvingar eleverna att anpassa sig till schemamassiga
ramar och betingelser formade av andra och ibland
aven till arbete med fragor som det dr svart f6r dem
att se meningen med. Samhillsutvecklingen erbju-
der unga en osiker och oférutsigbar virld som f6r-
indras snabbt, samtidigt som stora delar av skolan
lever kvar i dldre strukturer och ramar som vuxit
fram i ett samhalle priglat av stabilitet och forutsig-
barhet.

Den frustration och vanmakt detta skapar hos
ménga unga tar sig olika uttryck, kraver skolans
uppmirksamhet och inte sillan en hel del extra
resurser. Utvecklandet av verktyg, for att savil for-
std som kreativt och konstruktivt méta de utma-
ningar den snabbt férinderliga och osikra verklig-
heten utanfér verksamhetens viggar erbjuder,
borde vara pedagogernas viktigaste uppgift. Som
medborgare i dagens samhille borde barn och
unga i férskolan och skolan bland annat fa 6va sin
gestaltnings- och skapandeférmaga, lira sig han-
tera osikerhet och forindring, méta mangfald och
variation, Gva sin sociala férmdga, arbeta med



strukturering av betingelser och ramar, trina sam-
arbete och konfliktlésning och dirigenom 6ka sin
sjalv- och omvirldsforstielse (Carlgren, I. och
Marton, F. 2001, Bentley, T. 1998, Hargreaves, A.
2004).

Hir har de estetiska dmnena en viktig plats.
Dansen, musiken, forfattandet, singen och slgjdan-
det skulle kunna vara viktiga sitt att reflektera 6ver
och ge form at upplevelser, erfarenheter, idéer och
tankar med ursprung i denna verklighet. P4 sa sitt
skulle sjilv- och omvirldsforstaelsen oka, samtidigt
som egnas och andras grinser kan provas och ut-
manas. Dessa uttrycksformer har dessutom en
speciell plats i vart nuvarande samhille dir méinga
unga ser dem som ett sjilvklart livselement.
Problemet ir att fa politiker ser det som meriterande
i skolvirlden. Det mirks inte minst i dagens skol-
debatt pad gymnasieniva dir dessa dmnen fitt en
styvmoderlig behandling. Férvinansvirt kan man
tycka ur savil en folkhilsoaspekt, som med tanke
pa all forskning som betonar vikten av att utga fran
barns och ungas erfarenhetsvirld i lirandet.

Att sedan den estetiska sidan av yrkeslivet i
Sverige genererar stora inkomster och begreppen
kreativitet och skapande ir nyckelord i hela det en-
treprendrskapstinkande som priglar dagens sam-
hillsdebatt spelar tydligen mindre roll. Jag ser
ingen motsittning mellan ovanstiende resone-
mang och vad olika dmnens kursplaner i grund-
skola och gymnasium kriver. Tvirtom skulle hin-
syn till dessa faktorer kunna utveckla en framti-
dens skola dir eleverna fick en roll som aktiva
subjekt med resurser och visioner oerhort viktiga
for den pagdende samhillsutvecklingen.

Samhallspedagogikens vardagliga
organisering och handlingsaspekten

Inom sambhillspedagogiken férsoker vi méta dessa
samhilleliga utmaningar genom ett annorlunda

LASSE FRYK

sdtt att organisera var tid tillsammans med ldrarstu-
denterna. Allai gruppen ir med och ligger schemat
for nigra veckor i taget inom véir egen hogskolefor-
lagda handlingsarena. Har far de som delaktiga
studenter prova det som vi hoppas kommer att mot-
svara barn/elevrollen i deras framtida yrkesverk-
samhet. I schemat finns utrymme varje vecka for
allas individuella arbeten, tid for reflektion indivi-
duellt och kollektivt och samtidigt delaktighet pa
flera olika handlingsarenor i lokalsamhillet.

En dag i veckan finns studenterna ute pa traditio-
nell verksamhetsforlagd utbildning hos en pedagog
inom f6rskola/skola/vuxenutbildning. Dir fir de
mojlighet att méta andra pedagogers sitt att tinka
om de fragor samhillspedagogiken har i sin kurs-
plan. Samtidigt blir det en arena dir de sjilva far
prova sina vingar och da i en verklighet som ligger
nira det yrke de utbildar sig for. Ytterligare en dag
iveckan fir de mer fria hinder att utifrin sina egna
pedagogiska idéer skapa lirandemiljder genom
egna projekt tillsammans med barn, ungdomar
eller vuxna i lokalsamhillet. Hir stir de sjilva
ansvariga for att i handling tillsammans med ett
kollektiv omsitta sina idéer om delaktigt och demo-
kratiskt lirande.

Genom att vi alla i gruppen r6r oss mellan dessa
olika handlingsarenor befinner vi oss inom den
hogskoleforlagda delen av samhaillspedagogiken i
en lirandemiljo som kontinuerligt forindras genom
nya influenser utifrdn. I reflekterandet skapas det
allt mer funktionella verktyg for att utveckla liran-
demiljéeridialog med andra. Samhillspedagogiken
blir pd detta sitt ett lokalsamhillsférankrat och
delaktigt demokratiprojekt, inte en universitets-
kurs i snidv mening. Samspelet med det omgivande
sambhillet, universitetets tredje uppgift, har hos oss
dirmed fatt en fordjupad innebérd (Borhagen, K.
och Ohrlander, K. 2007).
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Samarbete med socionomstudenter

Inte oviktigt i sammanhanget dr det samarbete
som varje ar dger rum med den socionomklass som
ocksa finns i samma lokaler i omradet Hammar-
kullen dar vi har var hemvist. Ansvaret f6r den
klassen delar jag med universitetsadjunkt Anna
Nelson som ir kursansvarig. Som inledning pa
bada klassernas lokalsamhillsbaserade studier ge-
nomfor de i mindre, blandade grupper ett projekt
tillsammans med ett femtiotal ungdomar fran en
skola i omrédet.

Projektet, som genomférs i samhillspedagogisk
anda, innebir en stor utmaning for alla inblandade
parter och utgér kanske det mest pafrestande insla-
get under bida klassernas forsta termin. For ung-
domarnas del innebir det ett viktigt méte med
universitetsstudenter och mdjligheter att under en
intensiv vecka féra manga olika typer av samtal.
Eleverna har stort inflytande 6ver hur veckan till-
sammans med studenterna organiseras. Diremot
avslutas det hela alltid med en utstillning som vin-
der sig utit och dir eleverna fir sti som ansvariga.

For studenternas del innebir detta projekt ett
forsta moéte med den mangkulturella virld de kom-
mer att befinna sig i ett ar framover. De far direkt
prova sina vingar i rollen som pedagoger i samver-
kan, mota konsekvenser av sitt ledarskap och sin
formaga att planera, hantera behov av férindring
och kapaciteten att 16sa konflikter. Detta giller
dven for oss som kursansvariga och elevernas pe-
dagoger.

Medborgarskapande, kulturskapande
och individuell och kollektiv reflektion

Tva av vara grundteman inom sambhillspedagogi-
ken ir medborgarskapande och kulturskapande.
Fran den utgangspunkten blir frigan om hur makt
konstrueras pa olika nivier och i olika samman-
hang i sambhillet central. Vir egen pedagogiska

praktik dr en av flera arenor dir medborgarska-
pande och makt far en kollektiv genomlysning. Vi
stravar som grupp efter att genom kontinuerlig re-
flektion oka var sjilvforstielse och kollektiva med-
vetenhet om hur genus, etnicitet, klass, genera-
tions- och andra maktstrukturer skapas, uppritt-
hélls och forindras genom virt eget sitt att sam-
spela, samtala och organisera det dagliga arbetet i
var egen pedagogiska praktik (Borgstrom Killén,
C. 2010). Att som student inom lirarprogrammet
pa detta handlingsinriktade sitt fd utéva det egna
aktiva medborgarskapandet utvecklar en praxis-
kunskap som sévil levandegér de samhillspedago-
giska kursplanemdlen som liroplansmalen i det
kommande yrket. En grund liggs ocksa for hur
man som blivande pedagog kan bista barn, ungdo-
mar och vuxna att som aktiva medborgare sjilva
bidra till utvecklingen av den sociala dimensionen
i en hallbar samhillsutveckling.

Vi uppmirksammar och problematiserar sam-
spelet mellan olika aktérer och mellan dem och
kontexterna och ramarna inom vilka det pedago-
giska arbetet bedrivs. Sa blir ramarna ocksa majliga
att paverka och aktivt omforma. Fran att tidigare ha
verkat som mer omedvetna disciplinerande makt-
strukturer blir de pd detta sitt redskap som formas
till stod i utévandet av det aktiva medborgarskapet.
P4 detta sitt fir savil barnen och ungdomarna som
pedagogerna mojlighet att frigora sig fran radande
strukturer och inta en mer kreativ, handlingsinrik-
tad och ansvarsfull hallning till den samhillsut-
veckling som skisserades tidigare. Ur detta per-
spektiv framstar pedagogrollen som en av de vikti-
gaste yrkesrollerna for att virna en demokratisk,
mangfaldig och socialt hllbar samhillsutveckling.

Pedagogik handlar ocksa om ledarskap och inom
samhillspedagogiken far det demokratiska ledar-
skapet en nyckelposition. I det vi kallar formansvar
far var och en prova att regelbundet ansvara for ett



mer medvetet utformande och gestaltande av st6d-
jande betingelser och strukturer. Man viljer sjilv
vilka teman man da vill arbeta med, synliggér syf-
tet och vilka idéer man utgar ifran och varje sadant
tillfille avslutas med en utvirdering av ledarskapet.
Medvetenheten om att kultur ir nagot som konti-
nuerligt skapas, uppritthalls och férindras genom
vars och ens handlingar gor kulturskapandet till ett
nyckelbegrepp och under formansvaret forstir
man ledarens roll i det arbetet. Vad man séger och
hur man agerar, hur man bemoéter och hur man
blir bemott spelar en avgorande roll for det relatio-
nella rum som skapas fér lirande och utbyte.
Pedagogen ute i verksamheten har ett 6vergripande
ansvar for att det kulturskapande arbetet reflekte-
ras och blir en medveten del i verksamhetens var-
dagsarbete. Parallellt har verksamhetsledningen
ett liknande ansvar fér den lirandekultur som for-
mas i personalgruppen, vilken bor vara forebildlig
for 6vrigt ledarskap inom verksamheten.

Bildningstinkandet ar grundlaggande
for yrkessprakets utveckling

Nir vi — studenter och pedagoger — inleder arbetet
med olika teman skall vi alla sa langt majligt utga
fran personligt formulerade idéer tydligt anknutna
till syftet for varje moment. Savil studenter som
pedagoger uppmuntras att begreppsliggora sina ti-
digare erfarenheter och tankar och dela med sig av
dessa i kollektivet. I det arbetet blir det egna spraket
utgdngspunkten for vars och ens formuleringar.
Man uppmanas att skriva ned sina reflektioner och
ligga ut dem pa var nitbaserade sida. Tilliten till
det egna spraket ser vi som grundliggande for del-
aktigheten i formandet av en inkluderande kultur.
Tryggheten detta skapar Gppnar for reflektioner
over varandras texter. Den egna skapandeprocessen
far naring och berikas vidare genom métet med
andras liknande arbeten, styrdokument av olika
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slag, forskning, film och skonlitteratur. Ett par
ganger per termin ges tillfille att mer samlat for-
mulera sin pedagogiska filosofi.

Denna reflekterande process tar tid och méste
ges utrymme i schemaplaneringen. Centralt i sam-
manhanget dr den effekt detta arbete far pa grupp-
niva, vilket forbereder for arbetet i ett framtida
professionellt arbetslag. Sakta men sikert utvecklas
under lisaret ett gemensamt yrkessprak framvuxet
ur en till vissa delar gemensam praktik. Begreppen
som blir centrala i det framvixande gemensamma
yrkesspraket dr laddade med savil konkreta exem-
pel alla dr bekanta med, som referenser till andra
texter diskuterade i gruppen. Vad vi 6nskar se som
resultat av denna langsamma lirandeprocess ir ett
personligt férankrat omdéme och en klokskap i
handling. Det tror vi leder till en etisk hallning som
ger sjdlvtillit och en férmaga att vara 6ppen och
viga beroras i motet med “den andre”. I arbetet le-
vandegors ocksa bildningens rotsystem dir de per-
sonliga fragorna utgér drivkraften i medborgarens
larandeprocess (Gustavson, B. 1990).

Stofftitheten och det firdigstrukturerade sche-
mat, som tyvirr koloniserar alltfér manga universi-
tetskurser, levandegor andra idéer om lirande och
kunskap. Birarna av denna tradition underskattar
effekterna av det stod till informationskonsumtion
som dessa strukturer och ramar uppmuntrar till.
Tidsbristen ger inte utrymme fér behovet av den
reflektion och bearbetning av stoffet som kravs for
att egna erfarenheter och kunskaper skall berikas
och utvecklas av de nya perspektiven. Bristen pi
reflekterat handlande utifrdn den nya informatio-
nen gér den dessutom svar att omvandla till per-
sonligt férankrad kunskap.

Nir strukturer, ramar och betingelser konstrue-
rats och aktivt bearbetats av deltagarna och pedago-
gerna kollektivt for att ge stod 4t deltagarnas olikhe-
ter i sitt att lira och utveckla kunskap, da kan vi
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tala om kulturer for lirande och delaktighet. I
denna dialogiska process blir vara olikheter tydliga.
Var och en forstar utifrdn vad man tidigare forstatt
och nyfikenheten pa vara olika kunskaps- och erfa-
renhetsbakgrunder ir nagot som sakta vixer fram.
Det sker inte konfliktfritt. Mdnga ginger ir olikhe-
ten snarare en killa till konflikt och subgruppe-
ringar, dn en resurs for individers och gruppers
vixt och utveckling. Vi inser dé varfor det ar littare
att forelisa om demokratiska processer in leva
dem. Inte bara konflikterna utan allas inkompe-
tens gar nimligen hand i hand med demokrati
arbetet. Som pedagoger inom universitet och hog-
skola har vi inte fatt speciellt mycket trining i att
leda den typen av gruppresor. Det tror jag ir en av
anledningarna till att handlingsaspekten av demo-
krati- och delaktighetsarbetet nistan i sin helhet
brukar forlidggas till den verksamhetsforlagda delen
av utbildningen.

Synen pa relationen
mellan praktik och teori

Aven synen pé teori och praktik blir pa det hir sit-
tet en annan. Det dr ldtt f6r studenterna inom larar-
programmet att fa bilden av den hogskoleférlagda
delen som teoretisk och den verksamhetsforlagda
delen som praktisk, dir teorierna skall tillimpas.
Denna uppdelning forsoker vi bryta oss ur och det
ir starkt kopplat till vart sitt att se pa relationen
minniska/identitet/sprak (Forsén, B. och Fryk, L.
1998). Eftersom utsagan att "vi forstir med det vi
tidigare forstatt” ir en grundliggande idé inom
samhillspedagogiken, bor det sprak, de upplevel-
ser och de erfarenheter studenterna bir med sig in
i utbildningen vara grunden och redskapen for allt
larande.

Var begreppsvirld formar och organiserar vara
sinnesintryck. Jag omfattar forestillningen att vi
till exempel inte ser med 6gonen utan med hjilp av

de begrepp och tidigare bakgrundsférstdelser vi
medvetet och omedvetet biar med oss i livet. Den
radikala konsekvensen av detta antagande ir att vi
inte ser samma sak nir vi i en annan mening fak-
tiskt gor det. En pedagog pa férskolan ser i en me-
ning samma barn som tva forildrar som tittar pa
sina barn i samspel, men nir de skall beskriva vad
de ser kan det ibland vara svart att veta om det dr
samma barn de ser. Ar barnen i konflikt med var-
andra kan detta gora seendet och samtalet dn mer
komplicerat. Nir den egna, av situationen aktivera-
de, forstéelsen och de egna begreppen blir den
bakgrund mot vilken den konkreta situationen
framtrader, far var och en hjilp att urskilja vad som
framstar som viktigt och visentligt. Vars och ens
tolkning av situationen blir ett resultat av situatio-
nens mote med denna bakgrund. I den processen
”skapas” det situerade barnet.

Miénga konflikter i hem, forskola och skola har
sin upprinnelse i att man inte ser denna skillnad
mellan bakgrundsforestillningar, tolkningar och
situation, utan utgar fran en forestillning dir verk-
ligheten kan betraktas objektivt och otolkad av be-
traktaren. Man brakar da i stillet om vems barn
som idr “det riktiga”. Det andra sittet att se utgir
fran att virlden alltid framstar som tolkad av ndgon
utifrdn dennes erfarenhets- och bakgrundsférsta-
else och dirmed alltid framtrider flerstimmigt.
De olikheter detta hela tiden foder blir i en nyfiken
och dialogisk kultur en spinnande killa till samtal
dir dessa olikheter kan géras kreativa och bidra till
ny forstaelse (Siljo, R. 2000, Andresen, R. 2002).

”"Alla studenter har ett sprak, sitt eget eller ndgon
annans”, for att parafrasera en av forsvarets gamla
reklamslogans om armén som egen eller en fraim-
mande makts ockupationsarmé. Med den text- och
innehallsfixering som rader inom universitetet ir
det litt att det professionella, vetenskapligt férank-
rade spraket fir en ockuperande funktion. Det lig-



ger sig som olja 6ver de tidigare perspektiv pa
imnet studenterna bir med sig in i utbildningen.
De olikheter var och en representerar nyttiggors
inte i den pedagogiska processen. Genom var for-
ankring i bildningstinkandet framstir detta li-
rande som alienerande och frimmandegér studen-
ten som professionell fran de perspektiv han/hon
bir med sig som vardagsminniska. I eftertink-
samheten, den inre dialogen och det kollektiva re-
flekterandet problematiseras istillet den egna tidi-
gare forstaelsen och studenten far méta och lira sig
mer om sig sjilv och andra. I rérelsen mellan olika
handlingsarenor inom samhillspedagogiken ir det
studenten som hela tiden befinner sig i spinning-
en mellan idé och handling och méter sig sjilv som
handlande subjekt i varje dgonblick. Mojligheten
till reflektion och dialog med andra 6ppnar for
stindigt nya perspektiv och handlingsméjligheter
och pedagogen som skapande subjekt synliggors.
Det professionella och vetenskapliga spraket blir
hir till en viktig inspirationskilla i den egna sprak-
utvecklingen som professionell.

Yttre och inre trygghet

Studenterna skall som blivande pedagoger bista
andra att stirka sitt aktiva medborgarskap och da ir
det viardefullt att de arbetat medvetet med att sjilva
synliggora och vidareutveckla sin egen syn pa sam-
hille, médnniska, spridk och identisering. Som kurs-
ansvariga for samhillspedagogiken far var syn pi
sprak och lirande till foljd att vi, sd ofta vi kan,
forsoker mota studenterna i deras kompetens.
Dirmed méter vi var egen inkompetens och trinas
i att pa ett fortroendefullt sitt for studenterna visa
pa denna positions mojligheter till f6rdjupat liran-
de. Man kan siga att vi ger inkompetensen ett po-
sitivt ansikte. Det sprak och de begrepp som har sin
forankring i egna upplevelser och erfarenheter lig-
ger grunden till en inre trygghet som det dr viktigt
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att vi ger stod till. Studenternas professionalitet far
genom bildningsarbetet en kroppslig férankring
som ir kinslomissigt firgad och ger den tillit som
behovs for att Gppna sig mot nya insikter, nya be-
grepp och nya méten. Detta férutsatt att var arbets-
kultur har sin férankring i en nyfiken och dialo-
gisk anda.

Traditionellt méts studenterna inom universite-
tet av en schematisk struktur som ger ramen for
hela kursen och av pedagoger som bir denna i sin
hand. Anpassningen till denna struktur ger en
yttre trygghet som i stressfyllda situationer okar
bundenheten till givna strukturer och handlings-
modeller, inte 6ppenhet for skapande och 6verskri-
dande handling utifradn nya perspektiv.

Dagens fokus pa konsumtion av evidensbaserade
modeller och teorier kan leda till ett sitt att lira
som tappar fart nir man som firdigutbildad trider
in i en pressad verksamhets vardag. De otaliga fra-
gor som vardagens utmaningar da féder har man
begrinsad vana att omvandla till drivmedel for
egen reflektion och kollektiva samtal. Ledningen
har begrinsade resurser och utrymmet for reflek-
tion och kollektiva samtal dr begrinsat i dagens
pedagogiska verksamheter. Risken i sidana situa-
tioner ir att de evidensbaserade manualer som da
erbjuds blir till en professionell korsett som ger
yttre trygghet och morkar eventuell inkompetens.
Samtidigt kan just detta forsvira den relationsbase-
rade nirvaro, baserad pd inre trygghet, som ir en
forutsittning for att en dmsesidig tillit och lust att
lara ska vixa fram.

Ar det nigot jag lirt mig genom &ren sd ir det
hur mycket trining och kunskap som krivs for att
forma en vardagsbaserad dialogisk lirandekultur.
For att underlitta en sddan utveckling i yrkeslivet
kravs att man redan under utbildningen fatt stod i
arbetet att skapa en personlig praktisk yrkesteori
som fatt vixa fram genom moten med varierande
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handlingsarenor och dir de fragor som vickts ut-
gjort stimulans for den fortsatta personliga och
kollektiva lirandeprocessen. Utgangspunkten i
samhillspedagogiken ir att vi forbereder studen-
terna for de utmaningar en globaliserad vird erbju-
der, vilket ocksd stods av externa utvirderare
(Borhagen, K. och Ohrlander, K. 2007). Samtidigt
ir var erfarenhet att vi hos studenterna skapar en
lust att savil sjilva begreppsliggora egna erfarenhe-
ter som bibehilla nyfikenheten pa andras beprova-
de erfarenhet. Vi tycker oss ocksd mirka att detta
dven uppritthéller ett aktivt intresse att folja forsk-
ning och annan kunskapsutveckling iven fortsitt-
ningsvis.
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Arbetsformer i grundskolan —
fran helklassundervisning till eget arbete

Anders Arnqvist

Arbetsformerna i grundskolan har stindigt forandrats fran mer lararledd
undervisning till mer elevaktiva arbetssatt. | den har artikeln belyses de se-
naste arens forandringar. Analysen utgar fran den forskning som bedrivits,
i foretradesvis Sverige, kring grundskolans arbetsformer. Sarskilt belyses
relationen mellan individuellt och kollektivt larande.

| SKOLVERKETS SENASTE FORSKNINGSOVERSIKT 0m
orsakerna till de forindrade resultaten for elever i
grundskolan lyfter man fyra omraden: segregering,
decentralisering, differentiering och individualise-
ring (Skolverket 2009). I den hir presentationen
fordjupar jag mig i det sista omradet, individualise-
ring, i relation till férdndrade arbetsformer i grund-
skolan. Presentationen omfattar bade en kortfattad
beskrivning av de huvudsakliga forindringarna i
grundskolan vad giller arbetsformer, en djupare
analys av eget arbete samt nigra exempel pi hur
individualisering kan gestalta sig i olika klassrum.

Hur skolor och lirare organiserar sitt arbete ir
givetvis paverkat av flera interna och externa fakto-
rer. Dessa faktorer omfattar allt frin politiskt-ideo-
logiska till sociala och ekonomiska faktorer. De se-
naste arens sociala och politiska férandringar har
inneburit betydande forindringar i skolans olika
arbetsformer. Granstrém, (2007%) identifierar tre
olika undervisningsformer, helklassundervisning,

grupparbete och enskilt arbete dir férandringar
skett. Dessa arbetsformer har kommenterats i de
flesta av de laroplaner som styrt skolans inre arbete.
Hur skolans lirare anvinder dessa arbetsformer
har férindrats som en foljd av de faktorer som
nimnts ovan. Viktiga och bidragande orsaker till
forandringarna tyckts bland annat vara forindrade
idéer om barns lirande. Men iven andra faktorer
spelar roll.

Forandrade idéer,
forandrade undervisningsformer

Helklassundervisningen bygger pd antaganden om
barns lirande som utgar frin att liraren har den
kunskap som skall formedlas till eleverna. Det ir
genom den undervisning som liraren gestaltar
som elever tillignar sig ny kunskap. Granstrom
(2007) menar ocksad att helklassundervisningen
bidrar till att uppritthalla en hierarkisk ordning i
klassrummet. Eftersom liraren leder och styr verk-
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samheten i klassrummet bestimmer han/hon
ocksa vem som tillats tala. Dysthe (2003) menar att
den typen av undervisning ocksa leder till ett sd
kallat enstimmigt klassrum, dir liraren genomfor
undervisningen genom att stilla fragor till eleverna
som de sedan besvarar. Det finns lite eller ingen
kommunikation mellan elever och lirare eller mel-
lan olika elever. Samtalet och kommunikationen
blir enkelriktad. Sahlstrom (2008) konstaterade
ocksa att den typen av monster kan ses i de forsk-
ningsansatser som dominerat studier om klass-
rummet och kommunikationen i klassrummet.
Man har utgitt fran arbetsmodellen fraga-svar-res-
pons. Liraren stiller en friga som besvaras av
eleverna och ger respons pa svaret. Den typen av
kommunikation har beskrivits och analyserats i ett
otal undersékningar under 70- och 8o-talen. Forsk-
ningsdesignen pa dessa studier ledde till att man
missade viktiga och intressanta processer och ske-
enden i klassrummen.

Grupparbetet utgar fran helt andra principer nir
det giller hur barn lir och tillignar sig kunskaper.
I grupparbetet forutsitts elevens eget sokande efter
kunskap vara drivkraften som f6r utvecklingen
framit. Liraren fir genom det hir arbetssittet en
mer handledande och stédjande roll och ordningen
i klassrummet fir en mer demokratisk prigel.
Historiskt har grupparbetet endast utgjort en min-
dre andel av den totala arbetstiden i skolan. Trots
att grupparbete fatt en omfattande spridning i ar-
betslivet 4r den arbetsformen inte lika framtradan-
de i skolan (Granstrém, 2007). Minga lirare har
ocksd rapporterat svirigheter med att pa ett till-
fredsstillande sitt tillimpa den hir undervisnings-
formen.

Smorgasbord av uppgifter

Den arbetsform som under de senaste dren kom-
mit att utgéra en allt storre andel av tiden i skolan

ir eget arbete eller enskilt arbete. Historiskt har den
arbetsformen funnits med under manga ar. I sin
tidigare form innebar den att samtliga elever i klas-
sen arbetade med likartade arbetsuppgifter. Dessa
utgjordes vanligen av si kallade fylleriuppgifter.
Granstrdom (2007) menar i sin genomgang att
manga liromedel dirmed kom att styra en stor del
av elevens arbete i skolan ner pa individniva.
Lirarens uppgift blev att till stor del administrera
dessa arbetsblad och arbetsbocker, som sedan sam-
lades in och rittades av liraren. Det enskilda arbe-
tet har under de senaste aren forindrats fran att
alla elever arbetar med samma uppgift till att lira-
ren erbjuder ett smorgisbord av uppgifter som
skall genomféras under en viss bestimd tidsperiod.
Nir perioden dr Gver forvintas elever ha fullgjort
dessa uppgifter. Varje elev svarar sjilv f6r nir och
pa vilket sitt uppgifterna genomfors. Skillnaden i
dessa tvd sitt att arbeta med individuella arbetsupp-
gifter ar att i det forra dger lararen bade tiden och
uppgiften men i den senare dger liraren uppgiften
men eleven dger tid och fir sjilv bestimma nir
uppgiften skall genomforas.

Enligt Sahlstrém (2008) har tiden for helklass-
undervisning minskat till att nu utgéra cirka 5o
procent av lirarens undervisningstid. Helklass-
undervisningen utgérs av flera olika undervis-
ningsmoment omfattande allt frin berittande till
administration. De moment som verkar ha minskat
ar berittande, genomgingar och forhor av laxor.
Andra moment har diremot ckat som administra-
tion, information och instruktioner. Den hir for-
indringen dr mycket pataglig i svenska skolor men
inte lika tydlig i andra linder inom EU och OECD
(Skolverket, 2009).

En annan férandring ar att tiden for grupparbete
ocksd minskat, frin att utgéra cirka 25 procent av
tiden for lirares undervisning till att nu utgéra bara
cirka tio procent. Uppenbart dr ocksd att gruppar-



bete 4r mer vanligt fér dldre elever (Baines,
Blatchford & Kutnick, 2003). Vid grupparbete kan
lararen variera uppligget med avseende pa antalet
gruppmedlemmar eller arten av uppgift som grup-
pen skall 16sa eller arbeta med. Baines, Blatchford
& Kubnick, (2003) visar i sin studie att elever grup-
peras utifrdn kunskapsnivi i alla aldrar. Vidare ar
det uppenbart att ju dldre eleverna ir, desto mindre
direkt kontakt har de med lirare. Det betyder att
lirare for de dldre eleverna utformar gruppstorlek,
interaktionstyp och inlirningsuppgift sa att de kan
uppritthalla kontroll och se till att eleverna fokuse-
rar arbetet pd den aktuella uppgiften (on-task at-
tention).

En av de storsta forindringarna i grundskolans
arbetsformer ir okningen av eget arbete i forhal-
lande till grupparbetet. Begreppet eget arbete om-
fattar en mingd olika arbetsformer men utmir-
kande for dem alla ir att elever far ansvar for hur
tiden skall disponeras. Redan i skolan tillignar sig
eleverna ett arbetssitt som anvinder planeringska-
lendern som modell. Den 6kade tiden for eget ar-
bete har enligt Monika Vinterek (2006) fatt till
konsekvens att tiden for kontakt med liraren min-
skat. Vinterek visar ocksa i sin studie av individu-
alisering att den hir forindringen ocksa kan leda
till simre prestationer eftersom elevens engage-
mang for skolarbetet verkar minska.

Sammanfattningsvis verkar de férindrade ar-
betsformerna i frimst grundskolan ha inneburit en
forskjutning vad giller ansvaret, frdn liraren till
eleven. Sirskilt giller det ansvaret for tiden och nir
en uppgift skall goras. Vidare verkar individualise-
ring av arbetsformer och innehall ge divergerande
resultat. Innehallslig anpassning av undervisning-
en leder till bittre prestationer medan eget arbete
som arbetsform inte gor det.

Soderstrom (20006) har studerat lirares och elev-
ers ansvar i skolan. Hennes analyser visar pad ett
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flertal dilemman vad giller ansvar, dagsformen,
organisationen, kompetensbrist, meningsléshet
och att géra och att lira. Ansvarstagandet dr givet-
vis beroende av elevens dagsform och varierar fran
dag till dag och fran uppgift till uppgift. Skolans
sdtt att organisera undervisningen paverkar ocksa
ansvarstagandet. Det giller till exempel faktorer
som tid pad dagen och mojlighet till flexibilitet i
undervisningen. Vidare verkar elevernas férméga
eller kompetens att ta ansvar for och organisera sitt
eget skolarbete paverka ansvarstagandet. Nigra
elever saknar formaga att strukturera sina uppgif-
ter och andra har svarigheter med lis- och skriv-
kompetens. Svirigheter och dilemman uppkom-
mer ocksd nir uppgifterna upplevs som menings-
16sa och inte knyter an till elevernas livssituation
och tidigare kunskaper. Hon visar ocksi att det for
manga elever blir en frdga om att géra en given
uppgift och inte ett tillfille till lirande och att till-
dgna sig nya kunskaper.

Praktiska modeller

Finns det nagon beprovad erfarenhet som kan ver-
brygga de svirigheter och dilemman som presente-
rats ovan? Ar det mojligt att kombinera mer individ-
inriktade undervisningsformer med mer kollektiva
och gemensamma arbetssitt? Vid Lirarnas forsk-
ningskonvent gav Annelie Johansson ett exempel
och Anna Henriksson och Anna-Pia Higglund ett
annat.

Johansson visar ett arbetssitt som anvinder skri-
vandet och lisandet individuellt och tillsammans
som arbetsmodell. Den bygger pd att man initialt
utgdr frin den enskilda elevens egna erfarenheter
av ett givet tema eller dmnesomrade. Dessa erfa-
renheter och kunskaper bearbetas gemensamt i
mindre och stérre grupper. Med dessa gemensam-
ma genomgangar som utgangspunkt arbetar elev-
erna vidare pa egen hand med olika typer av texter.
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Nir texterna ar fiardiga samlas man ater for gemen-
samma samtal om texterna dir innehallet och
strukturen analyseras och diskuteras. Arbetssittet
har visat sig fungera bra och ir till stora delar inspi-
rerat av den forskning som bedrivs vid Trondheims
universitet av Jon Smitd (Lorentzen & Smidt,
2008).

Ettannat exempel himtas fran en skola i Karlstad.
Hir arbetar man med mycket heterogena grupper
av elever. Skolan tar emot elever fran férskoleklass
till ar 5 och cirka 55 procent av eleverna har annat
modersmal dn svenska. Utmirkande for arbetssit-
tet dr att man arbetar med manga genomgangar i
helklass eller i mindre grupper. Dessa genomgang-
ar kombineras med grupp- och pararbete samt mer
individuellt inriktat arbete. Varje elev har ett eget
individuellt schema dir det dr majligt att anpassa
undervisning och arbetsuppgifter till den enskilda
elevens férutsittningar och kunskaper.

De ovan presenterade erfarenheter visar att det dr
mojligt att kombinera en individanpassad under-
visning med undervisning i helklass. Genom de
arbetssitt som presenterats uppnar man den individ-
anpassning av undervisningens innehall som
forskningen visat vara avgérande for elevers presta-
tioner. Det betyder att det dr undervisningens inne-
hall som styr sdttet att organisera undervisningen
och inte arbetssittet som styr vad som skall liras.
Med dessa exempel vill jag visa att det 4r mojligt att
utifrdn forskningsresultat utveckla arbetsformer
som stodjer elevers lirande och som dirmed ir
positivt for elevers kunskapsutveckling.
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Bedomning av elevers
kunskapsutveckling

Astrid Pettersson

Beddémning praglar det mesta av vad vi gor i skolan och paverkar alla in-
blandade, sirskilt lirare och elever. Resultaten av olika bedémningar pa
nationell och internationell niva star ofta pa agendan for savil politiker
som media. Oftast lyfts da fram kunskapsférandringar (for det mesta kun-
skapsforsamringar) utan att de vare sig analyseras eller problematiseras.

Beddmning har fatt mer och mer uppmarksamhet. Uppfattning om vad
bedomning ar varierar. Ofta forknippas bedomning med prov och betyg
och sarskild uppmarksamhet har de stora internationella kunskapsmatning-
arna PISA och TIMSS fatt de senaste aren. Men beddmning kan vara sa
mycket mer an prov och betyg och internationella utvarderingar.
Bedoémning kan ocksa anvindas for att forbattra saval lirande som under-
visning. Bedémning har genom aren blivit alltmer komplext och maste pro-
blematiseras.

Detta avsnitt bestar av tre delar. Inledningsvis presenterar professor
Astrid Pettersson en kartlaggning utford av universitetslektor Viveca
Lindberg vid Stockholms universitet, som visar pa férekomsten av bedém-
ning av elevers studieresultat i avhandlingar/licuppsatser.

Darefter riktas blickarna mot forskning inom bedémningsomradet och
exemplifieras med en studie av bedémning av skriftspraksutveckling, som
doktoranden Mikael Nordenfors vid Goteborgs universitet gjort. Han
beror den nya kursplanens eventuella anvandbarhet och hur den kan om-
sattas i praktisk bedomning och kunskapsutvardering.

Auvslutningsvis inom detta block presenterar universitetsadjunkten Mats
Hansson vid Stockholms universitet ett utvecklingsarbete inriktat mot be-
démning av elevers kunskaper i naturorienterande amnen i skolar fem i
Stockholms stad.
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Kartldggningen

VIVECA LINDBERG HAR tillsammans med universi-
tetslektor Eva Forsberg vid Uppsala universitet for
Vetenskapsradet nyligen genomfort en kartligg-
ning kallad "Svensk forskning om bedémning — en
kartliggning”. De har gitt igenom &ver 500 svens-
ka avhandlingar/licuppsatser och dirtill nordiska
artiklar med mera som pa nigot sitt rér bedom-
ning i skolan och évergingar mellan skolformer.
Utgangspunkten for kartliggningen har varit be-
démning som socialt fenomen i Sverige. De har
gjort en relativt generds avgransning for att identi-
fiera bedémningsforskning. De inkluderar bade
forskning som studerar bedomning som fenomen
och forskning som anvinder resultat frin bedom-
ningar for att studera andra fenomen. I det senare
fallet utgér den inte bedomningens kirna utan
snarare dess periferi.

Genom den breda sokstrategi som anvindes
kunde de konstatera att antalet avhandlingar som
ir relaterade till bedémning har okat markant
under de senaste aren, cirka Go procent av de av-
handlingar och licuppsatser, som behandlar be-
domning, publicerades under perioden 2006-
2009. Slutsatsen ir att bedomning ir ett relativt
nytt forskningsomride. De lirositen som gett ut
flest avhandlingar inom bedémningsfiltet dr uni-
versiteten i Goteborg, Umed, Uppsala, Stockholm
(inklusive Lararhogskolan), Linkoping samt Malméo
hogskola. Av dessa sex lirositen ingar fyra i den
under 2007 till 2010 nationellt finansierade fors-
karskolan i pedagogisk bedomning, nimligen uni-
versiteten i Goteborg, Umed, Stockholm (tidigare
Lirarhogskolan i Stockholm) samt Malmé hogsko-
la. Lirositena i Goteborg, Umed, Uppsala och
Stockholm har alla sedan flera ar tillbaka olika

myndighetsuppdrag bland annat i samband med
PISA, TIMSS och de nationella proven fér grund-
skola och gymnasieskola samt hogskoleproven.
Aven uppgiften att utveckla provbanker for flera
dmnen bidrar till att uppritthalla forskningsmiljs-
er dir frigor om kunskap, bedémning, prov och
betyg aterkommande ingir i forsknings- och ar-
betsuppgifterna.

Bedémningsforskningens fokus ligger pa grund-
skolan. Fa studier giller 6vergingar, sirskilt fran
grundskolan. Det dr inte heller vanligt med forsk-
ning kring utbildningssystem relaterat till bedém-
ning av elevers prestationer och skolans resultat.
Den forskning som bland annat redovisas i avhand-
lingar ger ett kalejdoskopiskt intryck och framstir
som separata bitar och perspektiven ir flera och
varierande. Undantag dr de metriska studierna (om
individuella differenser, provkonstruktion, kompa-
rationer och effektstudier), som framstir som rela-
tivt tydligt avgrinsade fran 6vriga avhandlingar.
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Skriftspraksutveckling och bedomning

Mikael Nordenfors

I MITT AVHANDLINGSARBETE (som kretsar kring 31
grundskoleelevers texter frin svenskimnet mellan
ar fem och nio) anvinder jag Lev S. Vygotskijs (1978
och 1934/1999) teori om begreppsutveckling, frimst
som ett sitt att tinka kring vad jag har valt att kalla
for rost. Jag menar att rost, med dess olika avdel-
ningar, dr ett begrepp i den betydelse Vygotskij
avser:
A real concept is an image of an objective
thing in its complexity. Only when we recogni-
ze the thing in all its connection and relation,
only when this diversity is synthesized in a
word, in an integral image through the multi-
tude of determinations, do we develop a con-
cept. (Vygotskij citerad genom Egan &
Gajdamaschko, 2003:92.)

Texter, och dessas olika enheter av sprakligt inne-
hall, betraktar jag som "externaliseringar av minsk-
liga kunskaper och insikter” (Silj6, 200550 f).
Detta vill siga att externaliseringar ir situationellt
tillimpad kunskap i urval som férpackats och gjorts
tillgdnglig for nagon annan utéver upphovsindivi-
den. Det dr som bekant svirare att observera kun-
skap och sprak genom vad som finns inne i huvudet
pa folk. Sprak blir alltsd pa sa vis bedémningsbart
och observerbart i och genom externaliseringar. Ur
dessa kan vi alltsd aggregera valda delar i si kallade
begrepp, inte minst for att fi fordelen av att da

sprakligt kunna hantera nigot som dels snabbt gir
att sitta ett ord pa istillet for att rabbla upp dess
olika bestandsdelar, dels kan passa in i en storre viv
av begrepp — en vetenskaplig taxonomi.

De sprakliga externaliseringar som jag menar
sorterar under benimningen rost kan egentligen
sammanfattas som de olika typer av sitt vi har att
representera egen och annans rost i text. I den hir
avgrinsade texten fir det som traditionellt kallats
for direkt anforing (hir citerad rost) utgora exempel
pé begreppsteorins anvindbarhet gentemot de nya
forslagen till kursplaner i svenskimnet. Genom ett
starkt avgriansat (och dirmed med viss risk for att
bli fragmentariskt) nedslag i dessa blivande styrdo-
kument vill jag visa pa dels kursplanens eventuella
anvindbarhet (den har trots allt utsatts for en del
kritik), dels visa pa hur den kan omsittas i praktisk
bedémning och kunskapsutvirdering i relation till
begreppet rost.”

Resultat

Nir jag gir igenom en saga skriven i ar 6 och en
skricknovell skriven i ar g i sokandet efter rGstrepre-
sentation genom citering finner jag att denna kan
sagas vecklas ut och forindras pa atminstone tre
olika sitt: 1) frekvensen for att anvinda anforings-
verb for att markera och nyansera citeringar 6kar 2)
anforingsverbet knyts oftare och med storre varia-
tion till en sa kallad omstindighet och 3) anféringen

1 Diskussionen om huruvida detta nu ir det mest korrekta, rittvisa(nde) eller givande bedomningssittet eller

ej tinker jag tillfilligt lita vila.
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kompletteras mer och mer med en efterstilld sats,
en utvidgning.? Dessa tre illustreras i fig 1.

Om man utover dessa tre ritt generella tendenser
soker vidare kring vad exempelvis 6kningen av va-
riationen av anforingsverb innebir, blir utfallet
enligt tabla 1 (sid 63), vilken visar en radikal 6kning
i vokabuldrens nyansering mellan ar 6 och ar 9.
Om man med detta resultat jamfor kursplanernas
progression for skriven text (enligt tabli 2, sid 63)
kan man alltsa konstatera att bara genom exemplet
rost (hir genom direkt anforing) dr det moijligt att
folja direktiven om att utvirdera och bedéma kun-
skap som en 6kning av spraklig variation.

Aterstir sa den stilistiska variationen som pla-

nerna talar om. Sadan finnes. I materialet kan man
tydligt se hur en kategori av kommenterande ka-
raktir ibland far ersitta, ibland variera, den mer
frekvent forekommande anforingstekniken. Kate-
gorin dr "Citeringar utan anfoéringsverb och som
paverkas av annan stilistisk enhet utanfér anfs-
ringssystemets grammatiska grins” och ser i prak-
tiken ut som i foljande understrukna parti:

”— Halld, nigon dir? Det var egentligen inte
menat som en friga, mer som ett forsok till att litta
lite p& nervositeten.”

Hir viljer skribenten alltsd bort att ligga till ett
"sa X” for att istillet ligga pa lasaren att forstd vem
som sagt vad, dock finns ett tilligg av den berit-

tande rosten som

Procentuell fordelning av citeringsenheterna inom
texttyperna saga och skracknovell

inda forhaller sig
till utsagan med

100 - talstreck. Kanske
90 ett mer “hoglitte-
Sagan rart” och dirmed
80 o

—— Skracknovellen ocksa mer utveck-
70 lat  skriftspraks-
g 60 62 drag? Sant ir at-
S o 50 minstone att den-
E na foreteelse fore-
g 40 \/ 40 kommer endast 17

o ° .
& 30 ginger i sagornas
textkollektiv men
20 19 . .
" 149 ginger i
10 skricknovellernas
0 ... Darfor kan man
1 2 3 i anslutning till

1: Antal citeringar med anforingsverb av alla citeringar

2: Antal citeringar med anforingsverb som har omstandighet
3: Antal citeringar med anféringsverb som har utvidgning

ocksa stilistisk va-
riation sdga att

kursplanerna gor

Fig |. Citeringsenheternas utveckling mellan saga i ar 6 och skracknovell i ar 9.

2 Termerna omstindighet och utvidgning ir himtade fran den systemisk funktionella grammatiken, se
Halliday, 2004 for ursprungstermer, och fér svenska dito Holmberg & Karlsson, 2006.
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genom anféringarnas system siga nigot om tex-
ters helhet. Men man kan genom att iaktta och
bedéma hur rostrepresentationen vixlar och sam-
spelar i en text se, att en elevtext faktiskt samman-

ritt i att sdga att detta dr ett utvecklingsdrag. Det dr
dtminstone si som texterna vecklar ut sig. Fér den
som letar.

Dock, kan man tycka, dr det svart att enbart

Sagans (ar 6) anforingsverb (totalt 194)

Skriacknovellens (ar 9) anforingsverb (totalt 699)

Sprakhandlingsverb Sprakhandlingsverb
Fragade Utbrast, utbrister Upprepade
Svarade Fortsatte, fortsitter Berattar
Fortsatte Svarade Ljog
Gissade Borjade Avslutade
Undrade Fragade Undrar, undrade
Utbrast Forklarade Utropade
Avbrét, avbryter Papekade
Kontrade Konstaterade
Beteendeladdade verb Beteendeladdade verb
Pep Skrattade Grater
Stammade [fram] Stammade Mimar
Gormade Flamtade Hulkar
Suckade Snyftade Andades [fram]
Kved Gnillde
Flisade Fnos
Suckade

Tabla |. Férekomst av olika anforande verb i ar 6 respektive 9.3

Slutet av ar 6

Betyg E ar 9

Betyg C ar 9

Betyg A ar 9

”De texter eleven skri-
ver ar tydliga och sam-
manhangande och har
viss spraklig varia-
tion samt innehaller
enkla gestaltande be-

skrivningar.”

”De texter eleven skriver
ar tydliga och till viss del
nyanserade. De innehal-
ler enkla gestaltande be-
skrivningar, viss spraklig
och stilistisk variation
samt berdttargrepp och
textbindning av enkel ka-

raktar.”

"De texter eleven skriver
ar tydliga och nyansera-
de. De innehaller ut-
vecklade gestaltande be-
skrivningar, spraklig och
stilistisk variation
samt berattargrepp och
textbindning av utveck-
lad karaktar.”

”De texter eleven skriver ar tyd-
liga och i hog grad nyanserade
och detaljerade. De innehaller
valutvecklade gestaltande beskriv-
ningar, god spraklig och sti-
listisk variation samt berit-
targrepp och textbindning av
valutvecklad och nyanse-

rad karaktar.”

Tabla 2. Progression for skriven text, dels mellan ar 6 och 9, dels mellan betyg E och A via C.

3 Av utrymmesskil presenteras inte samtliga i studien ingdende verbkategorier utan endast dessa tvd som far
exemplifiera den generella tendensen mellan ar 6 och 9. Det 4r dndi sd att det 4r i dessa tva kategorier som
de storsta skillnaderna kan observeras
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Emelie

Sebastian

Stegen var nu framme vid dorren. Nagon flasade hiftigt in-
till brevinkastet, letade formodligen efter nyckeln.

— Mandel ar det du?
Han stapplade fram till hallen och pressade dérrhandtaget
nerat.

— Hej. Minen som prydde sonens ansikte var ... tom.
Morgan drog en djup suck.

— Hej.
Mer in sa blev inte sagt pa en stund. Det fanns inte myck-
et att tala om. Inget givet samtalsimne, inga nyspelade fot-
bollsmatcher att diskutera, inga forvanansvirda bra matte-

provsresultat att gratulera till. Ingenting.

Nar han val kommit fram till Mr. Watsons hus pa ena
anden utav byn, sa knackar han pa dérren pa ett mycket
smidigt men kraftfullt sitt. Dorren 6ppnas, och dar star en
ganska sa kraftfull lite dldre herre.

— Hej, sager den lilla pojken, ganska glatt.

— Halla du, sdger Mr. Watson med en bestamd rost.

— Vem ar du? Fragar han strax efter.

— Det ar ju jag Alfred, minns du inte mig? Minns du inte
ens ditt eget barnbarn? Fragar han ledsamt.

— Nej, faktiskt inte. Men vi skall nog lara kianna varan-
dra. Svarar Mr. Watson

— Jo, det later bra. Far man kliva in?

— Just det, kliv pa bara.

Tabla 3. Exemplifiering ur hela texter som svarar mot niva A respektive E gillande rostrepresentation.

faller mer med beskrivningen for betyget E och en
annan med skrivningarna for betyget A. I tabla 3
visar jag pa ett sidant exempel dir Emelies text
lyckas med att snudd pa avskaffa anféringssyste-
mets klassiska utseende medan rostrepresentatio-
nen i Sebastians text fortfarande dr "fast” i en gan-
ska repetitiv karaktir.

Enligt mitt férmenande exemplifierar och dar-
med ocksd konkretiserar Emelies text en “god
spraklig och stilistisk variation samt berittargrepp
och textbindning av vilutvecklad och nyanserad
karaktir”. Sebastians text exemplifierar det som
menas med "viss spraklig och stilistisk variation
samt berittargrepp och textbindning av enkel ka-
raktdr”. Och hir anser jag det som lirare (eftersom
jag som doktorand inte bér ha nationella styrdoku-
ment som normativt rittesnére) och det fir jag ju
gora.

Kursplanerna ir trots allt fortfarande till vildigt
stor del en fraga om individuell och personlig tolk-
ning och det hir 4r min. Samtidigt dr det viktigt att
arbeta med att skapa och synliggora vara egna upp-

fattningar av direktiven i kursplanernas skrivning-
ar; forst da blir jag genomskinlig som bedémare
och bedémningen genomskinlig f6r den bedom-
de.
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Utvecklingsarbete — malen 1 NO {6r skoldr 5

Mats Hansson

NAR GRUNDSKOLEAVDELNINGEN vid Utbildnings-
forvaltningen i Stockholms stad startade ett utveck-
lingsprojekt inom NO/teknik viren 2008, diskute-
rades olika satsningar inom dmnesomréidet i den
tillsatta referensgruppen. Gruppen trodde sig veta
att undervisningen i NO-imnen i grundskolans ti-
digare aldrar sag vildigt olika ut i Stockholms sko-
lor. Det hade genom édren genomforts en rad olika
satsningar som dock inte {6ljts upp pa ett systema-
tiskt vis. Stadens skolinspektorer hade dessutom
konstaterat brister i hur skolor féljde upp malen i
skolar 5, och Skolverket var pd gdng med nationella

prov i biologi, kemi och fysik f6r skolar 9, imnen
som cirka tio procent av dessa elever saknade betyg
i. (Sefig1.)

Referensgruppen fann d4 ett behov av att fokusera
pa hur elever nar malen i ar 5. Gruppen besl6t att
initiera ett projekt med malet att 6ka fokus pad NO
genom att ge stod till bade elever och lirare for att
oka elevaktiviteter i NO utifrdn kursplanens mal.

Projektets syfte

Huvudsyftet var att vicka nyfikenhet, stimulera till
diskussion, konkretisera kursplanens mal och pa sa

14
12

10

Andel elever som ej nar malen i NO, Ma
och Sv (i procent) i Stockholm

2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009

B Biologi

Fysik
W Kemi
H Ma

Sv

Figur 1: Andel elever i Stockholm som inte nar malen i NO—dmnen jamfért med matematik och svenska.
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sitt bidra till att 6ka elevernas maluppfyllelse. Struktur och urval
Projektet skulle ge ett stod till lirarna i arbetet  Arbetsmaterialet bestod av en individuell del med
med att stodja elever, si att de i hogre grad nddde  sju olika uppgifter, en gruppuppgift och en prak-
kursplanens mal. Inom projektet togs det fram ett  tisk uppgift som gjordes i helklass.
material med arbetsuppgifter som skulle synliggs- Fragorna var utformade si att eleverna fick méta
ra elevens kunskaper och for att hitta kunskapsom-  en strukturell variation for att ge dem méjlighet att
riden som undervisningen behover fokusera pd.  anvinda olika uttrycksformer.
Detta gillde bade generellt i klassen och individu- Av de 34 mal att uppna som finns i kursplanen
ellt for varje elev. Materialet syftade ocksa till att ge  har uppgifterna tagit sikte pa elva mal. Nagra av
inspiration genom att visa pd en variation av upp-  uppgifterna siktade dven pa malen att striva mot.
gifter och att darigenom bli ett stod for olika sitt att Uppgifternas struktur har paverkat dmnesinne-
synliggora och bedéma elevernas kunskaper i NO  hallet da vi velat introducera uppgifter med olika
som grund for en kunskapsutveckling. struktur for att utmana elever med olika sitt att
Andel godkadnda svar i procent for ak 5 vt-09
100
90
80
70
60
HAlla
50
Flickor
40 1 Pojkar
30 H SvA
20
10
0
‘9'2’030‘9(’%6‘97’630‘9%‘30‘0%‘)5()%‘)(9%(9%‘9”630‘0@‘;\‘9%‘50‘06%‘0%‘50 &
T T O T T T O S A e T T TR SR I I <9

Figur 2: Resultat fran de klasser som genomfdrde uppgifterna under vt-09 (SvA = svenska som andrasprak). Siffrorna 1-13
star for olika skolor som deltagit. Aven en klass i skolar 6 deltog (skola nr 12).
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Andel godkanda svar i procent
for ak 5 ht -09

100
80
60 H Alla
40 Flickor
I
0 HSvA

20 21 21 22 22 23 23 24 25 25 26 27 28 28 29 30 tot
5a 5a 5b 5a 5b 5a 5b 5a 5-15-25ab 5 5a 5b 5 5ab

Figur 3: Resultat fran de klasser som genomfdrde dvningarna under ht-09. Siffrorna 20 till 30 utgoér de skolor som

deltagit under ht -09.

tinka och for att visa méjligheter med olika struk-
turer for att se elevers kunskapsutveckling.

Sammanfattning

Slutrapporten "NO — malen for skoldr 5” baserades
pa data insamlade fran 24 skolor med 40 klasser
som genomfort bade individuella uppgifter och
grupp- och klassévningar i NO. Det motsvarar 20
procent av de skolor i Stockholms stads som har
skolar 5. Resultatet varierar bade inom och mellan
skolor. Det visar pd ett behov av uppféljning.

NO kan, precis som andra dmnen, &ka elevernas
forstaelse och inlirning av sprak och matematik.
Men ett viktigt sdrdrag hos NO ir att hir ges rika
mojligheter till att arbeta konkret dir eleverna i
praktiska situationer kan lira sig ett sprak och dven
tillimpa den matematik som de lirt sig samtidigt
som de lirt sig NO. Erfarenheter och forskning
visar pa tydliga samband mellan konkret undervis-
ning och elevers lirande.

For méanga larare har detta projekt givit exempel
pé hur de kan tolka kursplanens mal pa ett konkret
sitt. De har dven fitt mojlighet att se elevernas
forkunskaper som utgidngspunkt for att arbeta vi-
dare med olika dmnes- och begreppsomraden. Den
informationen kan sedan ligga till grund fér lira-
rens val av verktyg for att 6ka elevernas kunskaper
dir man kan se att beddmning kan anvindas i ett
formativt syfte.

Eleverna har uttryckt sig positivt om projektarbe-
tet, da de inte upplevt det som ett prov utan att de
fatt mojlighet att “sitta och klura”, vilket de tyckt
vara roligt.

Det finns méinga exempel dir eleverna faller
tillbaka pa vardagsférklaringar och inte de naturve-
tenskapliga forklaringsmodeller som malen i kurs-
planen pekar pa. For att hinna med alla mal sa
hinner ldrarna inte stanna upp och problematisera
och diskutera vad som hinder. D4 riskerar eleverna
att fi en ytinlirning som, om den inte stimmer



6verens med deras vardagsforklaringar, snabbt tap-
pas bort. Nagon djupinlirning finns det inte tid till!
Det dr dd viktigt att tydligt lyfta fram NO-dmnenas
mojligheter tidigt i skolan och genom att arbeta
mer med konkreta exempel 6ka elevers méjligheter
till inlarning.

Vikten av att eleverna har ett funktionellt sprak
kan inte nog understrykas. Det dr viktigt att elev-
erna har en forstelse for att ord kan ha olika bety-
delse och innebord i olika sammanhang. Detta
giller inte minst NO. Nir vi till vardags siger att
sockerbiten smalter i kaffekoppen si menar natur-
vetaren att sockerbiten 16ser sig. Nir vi i vardagen
pratar om matsmiltning si siger naturvetaren att
maten spjilkas. Den dmnesdidaktiska forskningen
vill lyfta fram vikten av att forstd och sirskilja
sprakbruket som ett led i okad forstielse av ett
dmne.

S& har elever inom detta projekt till exempel rela-
terat ordet smaltning till solen. Fragan dr da om de
tinker att solen dr i smilt form och inte i gasform
eller om de tinker att solen dr varm och sprider
virme till jorden s att till exempel isen smalter?
Hir dr ett gemensamt sprakbruk viktigt for elever-
nas forstielse. Vi riskerar annars att eleverna blir
forvirrade och att de tycker att NO &r svart och att
de da tappar intresset for amnet. Vi kan se att elev-
erna tycker att NO ir spadnnande och roligt nir de
far chansen!

Det finns dock en faktor som verkar hindrande.
Miénga lirare i skolans tidigare dldrar saknar ut-
bildning inom NO, men ocksa att NO-utbildningen
for blivande lirare inom skolans tidigare aldrar blir
mycket begrinsad i den nyligen beslutade férind-
ringen av lararutbildningen! Vi vet idag hur viktigt
det ar for elevers resultat hur vil férberedd en li-
rare kinner sig inom ett imnesomrade.
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Cristina Robertson ir filosofie doktor i pedagogik och har en bakgrund som

larare, rektor, utvecklingschef och bitradande skoldirektor. | dag arbetar hon som
forskningsstrateg i Jonkoping med uppdrag att bland annat stimulera forskningsan-
vandning inom kommunens forskolor och skolor. Cristina har sin arbetsplats inom
Akademin for skolnira forskning och utveckling vid Hogskolan for lirande och
kommunikation i Jonkoping. Hennes forskningsintresse ar vad som karaktariserar
skickliga larares arbete.
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Vetenskap och beprovad erfarenhet —
vad innebar det for forskola och skola?

Cristina Robertson

Vad hander med larare och skolledare som pa ett systematiskt satt tar till
sig ny kunskap och vetenskap? Vilka spar sitter det i den praktiska verk-
samheten? Sarskilt for larare som inte har sa lang praxiserfarenhet kan
forskningsutnyttjande vara ett utmarkt stod i yrkesutvecklingen. Det star-
ker den professionella sjilvkianslan och liraren motiveras att vaga forandra
och utveckla sin verksamhet tillsammans med barn, elever och kolleger.
En utbildning pa vetenskaplig grund far dock inte bara handla om att 6ka
spridningen av forskningsresultat, utan det maste skapas en forsknings-
medvetenhet hos ldrarna sa att de sjilva forskarutbildar sig och for in

forskningen i praktiken.

NAR JAG FOR EN TID SEDAN INTERVJUADE ett antal
erfarna fore detta barnskétare om vad deras tvaari-
ga vidareutbildning till f6rskollirare inneburit for
dem i deras verksamhet, sa de nistan samstim-
migt att utbildningen inte medfért nagra stora radi-
kala forindringar nir det giller det konkreta arbe-
tet i forskolan. Diremot, menade de, att deras egen
medvetenhet om sin praktik och professionella yr-
kesroll visentligen hade ¢kat och som foljd hade
jobbet blivit mer intressant, roligt och utmanande.

Det hir far mig att fundera lite nirmare pa vad
som hinder med lirare och skolledare som pa ett
systematiskt sitt tar till sig ny kunskap och veten-
skap och vilka spar detta skulle tinkas sitta kunna
i den praktiska verksamheten.

Om vi jimf6r utbildningsforskning med forsk-
ning inom naturvetenskap ir det vanligt att den
senare ses som minsklighetens viktiga resurs infor
en osiker framtid. Forskares upptickter inom gene-
tik och biokemi utgér exempelvis forutsittning for
en omfattande utveckling av behandlingar och tera-
pier inom hilso- och sjukvirden.

Dirfor ligger det nira till hands att overfora
denna instrumentella tankemodell om forskning-
ens betydelse dven till skolans virld. Ofta finns det
i var gemensamma dialog om vetenskapens paver-
kan en underliggande tanke eller ambition att
forskningen ska nyttjas i positiv riktning for for-
indring och utveckling av skolan samt f6r barnens
och elevernas bista.
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Det gar dock inte, enligt mitt férmenande, att
sitta likhetstecken mellan samhaillsvetenskaplig
och naturvetenskaplig forskning, eftersom dessa
bada forskningsomridden bygger pa olika logik,
bland annat betriffade vad som ir evidens. Exem-
pelvis dr dubbelblindtester, dir varken likare eller
patient vet om det 4r sockerpiller eller en verksam
substans som ges till den sjuke, inte mdgjliga att
overfora till skolans virld, eftersom det dr svart att
avgrinsa varje enskild liten faktor som paverkar
barns och elevers lirandeprocesser.

Forskningsdata influeras av att savil barn som
larare ldr och utvecklas i kulturella och kontextu-
ella ssmmanhang bundna till sin samtid. Vissa av
dessa kontexter forindras endast langsamt medan
andra kan vixla oerhort snabbt, vilket gor det svart
for forskaren att tillforlitligt tolka sina data. Aven
om vi ser till samhallsnivin, som vi vanligtvis bru-
kar anse vara relativt stabil, &tminstone i vart land,
har vi sett exempel pa det motsatta: Hur manga
kunde i forvig sia om den tsunamiartade finans-
kris som inledde sitt svep over virlden 2008? Den
snabba digitala utvecklingen utgér en annan sam-
hillsforindringsfaktor som dr viktig att beakta i
lirsammanhang, men vars betydelse kan vara nog
sd svar att fa ett otvetydigt grepp om!

Mot denna bakgrund ir det enkelt att inse, att
forandringar pd individniva, av stor betydelse for
elevers och lirares larprocess, kan ske pa ytterst
kort tid.

De kunskaper och firdigheter samt det tinkande
som barn och elever har med sig in i utbildnings-
situationen, har sjilvklart relevans for ldrprocess
och resultat, dven pi kollektiv gruppnivd. Olika si
kallade ingdngsvariabler 4r svarfingade, dels for att
de dr mangfasetterade och svira att avgrinsa pa
individnivd, dels f6r att olika individer paverkar
varandra savil positivt som negativt dven pa grupp-
niva.

Sanning inom sambhillsvetenskapen handlar
dirfér mer om konsensus dn om objektiva, klara
och entydiga bevis.

Forskningsutnyttjande -
ingen enkel process

Skolforskningen kan inte heller direkt l6sa varje
enskild praktikers problem eftersom lésningar som
verkar fornuftiga i ett sammanhang kan verka olo-
giska i ett annat. Det som fungerar fér en lirare
med en grupp barn, kanske inte fungerar f6r andra
lirare i andra elevgrupperingar. Generella teorier
som forsoker vigleda vilken utbildningspraktik
som helst far dirmed en underordnad betydelse ur
en anvindares perspektiv, eftersom den egna verk-
samheten ofta anses vara mycket unik.

Nir jag pratar med lirare brukar de vanligtvis
framhélla det specifika i sin arbetssituation och de
menar att det sillan kiinns som om forskarna riktar
sig just till dem. Dessutom &r det vanligt att forsk-
arna frimst pekar pa problemen i skolan och dir-
med med varm hand 6verlater at andra att frsoka
finna l6sningarna.

Det dr ocksd naivt att tro att forskningsbaserad
kunskap alltid kan goras tillginglig f6r anvindarna
darfor att sjdlva processen forskningsutnyttjande ir
ett bade osikert och komplext férehavande. Forsk-
ningsanvindning ir nimligen inte en sirskilt lo-
gisk och rationell process. Skolpraktiken, i vilken
forskningen ir tinkt att brukas, innehéller savil
virderingsmotsittningar som maktkamp mellan
olika intressegrupperingar, vilka kan ha olika motiv
for sitt forskningsanvindande och vad de i realite-
ten gor med de givna resultaten. Exempelvis kan
skolchefer, skolledare, dmneslirare, klasslirare,
fritidspedagoger och férskolldrare ha olika virde-
ringar och tankar om hur barn lir bist och hur
vigen till malen ska stakas ut, vilket i sin tur kan
leda till att forskningsresultat frimst anvinds for



att ge styrka at egna stindpunkter i en argumenta-
tion om vad skolan ska syfta till och vad som ir en
bra skola.

Minga larare har inte heller si stort fértroende
for skolforskningen eftersom de kan anse att den i
forsta hand frimjar politikers, skoladministratérers
eller centrala myndigheters arbete och inte det kon-
kreta arbetet med barnen eller eleverna i deras
egen verksamhet. Dirfor ir det inte alls sjilvklart
att den forskningsbaserade kunskapen anvinds pa
ett satt som forbattrar lirares och elever skolvardag.
Forskning kan lika girna anvindas for att "ge sken
av” eller bevara det som redan ar. Genom att hin-
visa till forskning kan man skyla 6ver motiv, som
kanske inte alltid dr si goda och oegennyttiga.
Forskningsanvindningen kan silunda fylla en legi-
timerande funktion, dar lirare och skolledare nytt-
jar forskningsresultat for att infér férildrar och
politiker pavisa att de anvinder den "ritta” meto-
den eller for att bevisa att det arbete de har genom-
fort dr utfort korrekt.

Forskning kan iven anvindas for att legitimera
redan fattade beslut. Detta dr i sjilva verket den
allra vanligaste typen av forskningsanvindning.
Eftersom skolforskarna inte alltid dr eniga i sina
slutsatser kan man i forskningen finna stod for
flera olika sitt att organisera eller arbeta, till exem-
pel nir det giller grupperingar av elever och olika
lirmetoder. Och som jag tidigare framhallit — enty-
digt evidensbaserade metoder dr svarfunna inom
utbildningsvetenskapen.

Forskningsanvindning kan ocksa ha en rituell
eller symbolisk funktion. Genom att hinvisa till
forskning kan skolpolitiker, lirare eller skolledare
signalera till omgivningen i syfte att framsta som
sdrskilt intresserade av viss kunskap eller for att
verka initierade fast man egentligen inte har ett si
djupt vetenskapligt engagemang inom omradet.
Man namner forskare vid namn, siger sig vara in-
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spirerade av en viss pedagogik eller hinvisar till
négon forskningsinriktning utan insikt i vad man
egentligen refererar till.

Lirare, skolledare och politiker kan silunda dbe-
ropa forskningsresultat som skil for att vinta,
skapa radrum, slippa handla, undvika forindring
eller legitimera fattade beslut.

For att lisaren inte ska tappa alla illusioner om
nyttan av skolforskning kan det nu vara pa sin plats
att istillet redovisa olika sitt som ldrare i realiteten
kan ha anvindning for i sin forskning.

Nyttan med forskningsutnyttjandet

Ser vi till dessa mer positiva sidor av forskningsut-
nyttjande kan ny kunskap ha en upplysande funk-
tion, det vill siga den breddar vetandet. Vi lar oss
nagot som vi inte tidigare hade kunskap om och
som vi kan ha glidje av i arbetet. Exempelvis skulle
yrkesverksamma ldrare, genom att fa 6kad veten-
skaplig insikt i hur barn och elever lir och i vilka
situationer de verkar lira sig bist, bli bittre pa att
skapa miljoer som optimerar barns och ungas méj-
ligheter att lara. Didaktisk forskning, exempelvis
learning studies, skulle kunna genomforas for att
stirka lirares formaga att forstd och utmana sina
elevers tinkande inom olika dmnen eller &mnes-
omriden (Runesson, 2000).

Forskningen kan ocksa anvindas for att bekrifta
for en lirare att hon/han ir pa ritt vig. Sarskilt for
larare som inte har si lang praxiserfarenhet kan
forskningsutnyttjande vara ett utmirkt stéd i yrkes-
utvecklingen. Pa si sitt stirks den professionella
sjalvkinslan och liraren motiveras att fortsitt-
ningsvis i dnnu stérre omfattning viga forindra
och utveckla sin verksamhet tillsammans med
barn, elever och kolleger.

Yrkesverksamma kan dven genom att ta del av
skolforskning se nagot som &r vilkint pa ett nytt
sitt eller ur ett nytt perspektiv. Min erfarenhet ir

73



74  Utbildning pa vetenskaplig grund

att ocksd lirare med manga ars yrkeserfarenhet
kan fi inspirerande aha-upplevelser! Exempelvis
kan detta till synes enkla faktum att lirare fir ve-
tenskaplig bekriftelse pd hur otroligt viktig hon
eller han ar for att stimulera barns ldrande, ha po-
sitiv inverkan pa den egna sjilvbilden och hur man
hanterar sitt liraransvar gentemot barn och forild-
rar.

Utbildningsvetenskap kan likasa bidra till att vi
lar oss mer i begreppslig mening genom att vi med
dess hjilp kan sitta ord pa foreteelser som vi tidi-
gare saknat bendmningar for och dirigenom haft
svart att samtala om. Ett vanligt mantra under
minst trettio drs tid, d4 larares professionalisering
diskuteras, har varit att lirare saknar yrkessprak
och att detta 4r ett omride dir forskare kan géra en
stor insats. Enstaka larare som forskarutbildar sig
kan till sin férvaning uppticka att de inte lingre
kan gora sig forstiddda, nir de férsoker fora ett sam-
tal med kollegerna pa den egna skolan.

Troligen ir det sa att alla lirare pa en skola beho-
ver ha en gedigen vetenskaplig grund for att ett
professionellt yrkessprak verkligen ska utvecklas
och fa relevans i vardagsarbetet. I ett gruppldrande
utvecklas metoder som efterhand blir modellbil-
dande f6r gruppen och som ger upphov till en sam-
tidig kreativitet och stabilitet (Kroksmark, 2000).

Forskning kan ocksa utmana en lirare att se nya
perspektiv och bidra till ett 6kat kritiskt tdinkande
— inte bara till det som ségs och skrivs om skolans
verksamhet utan iven till omstindigheter i egen
verksamhet och arbetssituation. Under arens lopp
har alldeles for ménga forindringar i skolan ge-
nomforts utan att det finns nagot egentligt stod i
forskningen som visar att dessa nyordningar verk-
ligen leder till 6kad maluppfyllelse. Hir tror jag en
gedigen vetenskaplig grund kan ge skolans perso-
nal rdg i ryggen att kriva héllbara forskningsbevis
for att den nya atgirden verkligen frimjar barnens

lirande innan nya si kallade "reformer” lanseras pa
bred front.

Dirmed skulle forskningsbaserad kunskap
kunna ge lirare utckade mojligheter att hivda sin
egen professionalism. Den storsta vinsten ligger
formodligen i om ldrare rent allmint tillimpar ett
mer granskande forhallningssitt i relation till re-
sultat av eget arbete. Ett utokat kollegialt samarbete
kan medfora att lirare hjilps at att séka ny kun-
skap. Pa detta sitt far det informella och personliga
lirandet ett storre utrymme (Hultman, 1998). En
organisation som ger tillfille till kollegial diskus-
sion och reflektion ger lirare 6kade majligheter att
ta ett eget aktivt ansvar for sin egen kompetensut-
veckling.

Intressant dr nu fragan hur samhillet kan stédja
lararkaren si att flertalet yrkesverksamma utveck-
las till mycket skickliga och vetenskapligt skolade
larare?

Lirare har, enligt min uppfattning, behov av en
omfattande repertoar av olika handlingsstrategier
for att mota den mangfald av situationer som upp-
star i arbetet. Sjilvfallet ger erfarenhet i yrket upp-
hov till ett flertal strategier for att hantera olika si-
tuationer, men det dr inte helt sikert att dessa — nir
det verkligen kommer till kritan — dr de mest ef-
fektiva atgirderna for att oka barns och elevers
maluppfyllelse. Det ir inte ovanligt att en enskild
larares erfarenhet under en hel yrkeskarridr be-
grinsas till ett fatal skolmiljGer.

For att uppfylla kravet pa likviardighet dr det dess-
utom viktigt att det inom vissa verksamheter ut-
vecklas en gemensam praxis, exempelvis inom
omradet for bedomning och betyg. Hir fordras
strukturella och systematiska insatser for att lirare
ska kunna lara av varandra, av bista praktik och av
forskningsbaserade l6sningar och metoder.

Det kan ocksa handla om att ge skolledare och
larare mojlighet att fundera 6ver vad begreppet 13-



rande innebdr. Exempelvis skulle yrkesverksamma
d4 kunna studera skillnaden mellan yt- och djupli-
rande. Ytlirande handlar mer om innehallet (kinna
till idéerna och géra det som ir nodvindigt for att
fa godkint) och djuplirande mer om forstéelse (re-
latera och utveckla idéer samt avsikten att forstd
nagot och utnyttja inneboérden dirav). Mycket skick-
liga lirare dr ofta mer framgangsrika nir det giller
djupldrande in ovriga larare. De ger mer utrymme
och tid for denna typ av lirande i sin undervisning,
vilket i sin tur medfér att dessa elever upplever
undervisningen rolig, intressant och utmanande
(Hattie, 2009).

Utrymme ges inte hir for fler exempel pa vad
skolforskningen skulle kunna bidra med, men vad
jag vill argumentera for ir att en utbildning pa ve-
tenskaplig grund inte bara fir handla om att 6ka
spridningen av forskningsresultat. Detta ir en for-
legad idé som inte leder till resultat!

Istillet behover skolans yrkesverksamma ges
moijlighet att tilligna sig fler anvindbara teoretiska
och vetenskapligt grundade verktyg! Exempelvis
1) sprak for att verbalisera sin tysta kunskap,

2) teorier for att tinka om sin praktik samt
3) redskap och modeller for

. att systematiskt lira av egna erfarenheter,

. att reflektera tillsammans med andra,

- att analysera verksamhetens mal- och resultat,

« att l6sa problem som uppkommer,

« att folja upp och utvirdera sin praktik,

« att genomfora praxisnira forskning samt

« att foriandra sin praktik.

Detta skulle kunna innebira att yrkesverksamma
larare och skolledare:
« ser sitt arbete ur ett mer konstruktivt perspek-
tiv,
« talar om sin verksambhet pi ett mer professio-
nellt sitt,
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« lar mer systematiskt av egna och andras erfa-
renheter,

« forhaller sig i hogre grad granskande och ana-
lyserande till arbetet,

- finner nya kreativa och forskningsbaserade
losningar for att forbattra arbetet,

« hanterar vardagsarbetet och problemen som
uppkommer i arbetet mer effektivt samt

« utvecklar ett storre yrkesansvar for att barn
och elever ska né goda resultat i skolan.

Férhoppningsvis leder detta till
« att barn och elever beméts pa ett mer profes-
sionellt sitt,
- att verksamhetens kvalitet okar,
- att resultatet av arbetet forbittras (att barn,
elever lir sig mer och pa ett djupare plan),
- att meningsfullheten i arbetet 6kar samt
« att den professionella sjilvkinslan och legiti-
miteten 6kar.

Att ta del av forskning, som forskollirarna inled-
ningsvis vittnar om, kan skapa en djupare och mer
medveten tanke hos pedagoger och vicka nyfiken-
het pa egen praktik. Dirigenom blir troligen arbe-
tet dven roligare och mer stimulerande, vilket av-
speglar sig i verksamhet eller undervisning.

Forskningsmedvetna lirare och skolledare ut-
vecklar, enligt min uppfattning, ocksa ett storre
yrkesansvar, vilket leder till ett stérre engagemang
och en bittre utbildning f6r vara barn och ungdo-
mar. Hiri ligger formodligen den storsta vinsten
med den praktiknira forskningen i skolan.

Ska forskningen kunna bidra till reell f6rindring
i skolan méste dock en aktiv dialog etableras — en
dialog som grundar sig pd 6msesidigt och nira
fortroende mellan forskare och praktiker. Med
andra ord, vi behéver pa varje skola fa till stind ett
utvecklat kvalitetsarbete pd vetenskaplig grund!
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Som av en hindelse och just i Jonkopings kom-
mun startar till hésten 2010 en siddan férsoksverk-
samhet med en modellskola, dir alla lirare, i nira
samverkan med skolforskare vid Hogskolan i
Jonkoping, ska fa en god vetenskaplig grund att sta
pa. Mitt viktiga uppdrag ir att f6lja processen och
se vad som hander ...
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