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INLEDNING

LARARNAS FORSKNINGSKONVENT har anordnats for andra gdngen av Lirarférbundets
vetenskapliga rad. Det holls den 14 maj 2012 och dir deltog lirare, skolledare och
forskare. Under dagen belyste radets ledamoter med olika perspektiv utvecklingen
av olika forsknings- och utvecklingsarbeten som stodjer utvecklingen av lararyrket
och skolans utveckling. Lirarforbundets ordférande Eva-lis Sirén betonade i sitt
inledningsanfoérande att Lirarnas forskningskonvent vill utgéra en motesplats dir
alla kan moétas och diskutera den for skolan viktiga fraigan om hur vi kopplar ihop
forskning och skola. Vidare framhdll hon behovet av ett nationellt center som frim-
jar utvecklingen mot en férskola och skola som vilar pa vetenskaplig grund.

Detta dr angeldgna fragor, och det f6ll sig naturligt att dven denna ging erbjuda
de medverkande vid Ldararnas forskningskonvent att skriva artiklar till Forskning om
undervisning och ldrande som byggde pa deras inligg vid konventet.

Ulla Runesson tar i sitt bidrag upp det stora intresset bland svenska lirare for
Learning Study. Manga larargrupper, fran forskola till gymnasieskola och inom
olika dmnesomriden ir engagerade. Vad gar egentligen Learning Study ut pa?
Vilka effekter ger Learning Study som utvecklingsarbete? Ar Learning Study en
mojlighet att bedriva s kallad klinisk forskning och pa vilket sitt 4r resultatet kom-
plementirt till annan forskning? Ulla Runesson pekar pa méjligheten att lata larare
bli delaktiga i kunskapsproduktionen och att lta klassrummet vara den plats dar
teoriutvecklande fallstudier produceras. Detta kriver dock nya sitt att se pa bade
forskning och yrkesutévande, men ocksé nya villkor f6r forindringsarbetet.

Anders Arnqyist och Ulf Blossing presenterar ett forsknings- och utvecklingsar-
bete som bedrivits i nira samverkan mellan Karlstads universitet och forskolor/sko-
lor i foretradesvis Virmland. Artikeln tar sin utgdngspunkt i ett samarbete och ett
gemensamt intresse kring forskning och utveckling av férskolans och skolans verk-
sambhet. Arnqvist och Blossing framhaller att samverkan mellan akademi och skola
maiste ses som ett langsiktigt projekt dir den 6msesidiga respekten for parternas
olika kompetens och utgingspunkter maste beaktas. Projektet dr ocksa ett bra
exempel pd hur kommuner utvecklar nya former och nya tjinster f6r att bedriva
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skolutveckling. Men det dr ocksi ett exempel pa att man inom akademin utvecklar
utbildning och forskning med tydlig koppling till f6rskolans och skolans verksam-
het. Artikeln avslutas med ett exempel pa samverkan i form av utvecklingsagenter.

Ingrid Pramling Samuelsson, Lise-Lotte Bjervis och Anette Emilson presenterar
négra forskningsstudier som berdér dokumentation, kommunikation och larproces-
ser och diskuterar dessa i relation till férskolans praktik. Dokumentation, som ir
ett av de omraden som det satsats mycket pa nir det giller fortbildning, sitts i rela-
tion till kommunikation och larprocesser, som dr tva andra, i dag viktiga, begrepp i
forskolans verksamhet. Vad innebir detta i praktiken? Vad innebir de olika trender
som nu finns i férskolans praktik med storre barngrupper, krav pa dokumentation
och ett teoretiskt perspektiv pa verksamheten som sitter stralkastaren pd kommu-
nikation? Nu dr det heller inte dokumentation i allminna ordalag som asyftas, utan
just pedagogisk dokumentation.

Lirarnas forskningskonvent gistades av en utlindsk forskare, Kathy Sylva fran
universitetet i Oxford. Hir aterfinns ett kort referat frin hennes férelisning. Kathy
Sylva presenterade en longitudinell studie med barn fran tre ars dlder och upp i
skolaldern. I mer dn 15 dr har man f6ljt 3 ooo barn fran tre ars alder. En forskola av
hog kvalitet ger barnen mdjlighet att utveckla sin egen férméga att lira — learning
how ta learn. De resultat som Kathy Sylva presenterade gillde barnen upp till fjor-
ton ars alder. Ungdomar som gitt i forskola har littare att lira och lir sig snabbare.

Pernilla Lundgren och Astrid Pettersson beskriver hur deras forsta forskningscir-
kel startades och sd smaningom ledde fram till ett givande samarbete mellan
utbildningsférvaltningen i Stockholm och universitetet. En utgangspunkt skulle
vara att insatsen skulle vinda sig till ett fatal intresserade lirare som skulle fa moj-
lighet att fordjupa sig i forskning, och att de ocksa skulle f4 mojlighet att bedriva
utvecklingsprojekt med sina elever. En annan utgdngspunkt var att omradet som
skulle studeras skulle vara begrinsat till nidgon visentlig aspekt av bedomning i
formativ mening. Det omrade som valdes var gensvar. Skilen till det var flera, men
framst att det har visat sig att formen och innehéllet i de gensvar som ges och fis
har avgérande betydelse fér lirande och undervisning.

Eva Alerby, Ylva Backman, Ulrika Bergmark, Asa Gardelli, Krister Hertting,
Catrine Kostenius och Kerstin Ohrling behandlar ett flertal olika psykosociala
aspekter i skolan i form av méinskliga relationer, vilka har inverkan pa skolans miljo
och den verksamhet som bedrivs dir. Skolmiljon har 4ven olika fysiska eller materi-
ella aspekter. Sammantaget paverkar detta sivil elevernas prestationer som deras
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upplevelser av lirandesituationerna. Forfattargruppen presenterar forskning som
visar att lirandemiljoer som kdnnetecknas av att det psykosociala klimatet upplevs
positivt, till exempel i form av goda sociala relationer, vilbefinnande och uppskatt-
ning, bidrar till elevernas férmaga att nd skolans mal. Det ska vara kul att lira sig!

Dennis Beach ligger i sin artikel ett ideologiskt perspektiv pa de férandringar
som skett inom den offentliga sektorn de senaste artiondena. Han tar sirskilt upp
den nyliberala utbildningsférindringen, dess drag och konsekvenser. Det har skett
en massiv omvandling av lirarnas, andra pedagogers och andra tjinsteutovares
socialt anvindbara arbete i Europa under de senaste drtiondena. Det har skapats en
objektiverad form av arbetskraft for mervirdesproduktion inom privatigda foretag,
med ibland allvarliga konsekvenser f6r dessa manniskors arbetsférhallanden, samt
for utbildningens kvalitet och elevernas hilsa och lirande. Utbildningssystemens
kapitalisering visar sig dessutom expandera bade i Sverige och andra linder med
potentiellt negativa konsekvenser for arbetstagare och konsumenter pa savil lokalt
som globalt plan.

SKOLAN BEHOVER OLIKA SLAGS FORSKNING som kompletterar varandra. Hir har pre-
senterats nigra sidana exempel. Den kanske viktigaste frigan i den nu pigiende
utvecklingen — med okat intresse och resurser for skolforskning — ar
att utveckla forskningsansatser dir lirare far bittre teoretiska och
praktiska redskap i sitt arbete. Lirarnas medverkan som lirare och
forskare dr en férutsittning for att forskningen tar sin utgangs-
punkt i yrkets problem och ger svar som dr anvindbara i praktiken.

Stockholm, juni 2012
Solweig Eklund,
redaktor
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Ulla Runesson ir professor i pedagogik vid Hogskolan for

larande och kommunikation, Hogskolan i Jonkoping. Hon har under
lang tid studerat relationen mellan lirande och undervisning, men
har kommit att inrikta sig alltmer mot ldrares kunskapsarbete utga-
ende fran den egna praktiken. | samband med detta har hon varit
med om att utveckla ett arrangemang — Learning Study — som ar
en kombination av forskning och utvecklingsarbete, dar forskningen
bedrivs tillsammans med lirare. Hon ar ocksa programkoordinator
for den nationella forskarskolan Learning Study — praktikutvecklande

dmnesdidaktisk forskning.



ULLA RUNESSON

Learning Study — amnesdidaktiskt
utvecklingsarbete och forskning

Ulla Runesson

Intresset for Learning Study ar stort i Sverige just nu och engagerar manga larar-
grupper, fran forskola till gymnasieskola och inom olika amnesomraden
(Pramling Samuelsson & Pramling, 2008; Skolverket, 2011). Vad man i dessa ar-
beten ldgger tonvikten vid, hur de genomférs och utformas verkar dock variera.
Vad gar egentligen Learning Study ut pa? Vilka ar grundidéerna? Vilka effekter
ger Learning Study som utvecklingsarbete? Ar Learning Study en mojlighet att
bedriva sa kallad klinisk forskning och pa vilket sitt ar resultatet komplementirt

till annan forskning?

DET FINNS | JAPAN OCH KINA en lang tradition av att
larare tillsammans observerar och analyserar lek-
tioner, ofta utifrin en gemensam planering, for att
efterdt dela sina intryck i kollegiala diskussioner.
Sadana research lessons kan samla ett stort antal la-
rare och utgdr en form av lirarfortbildning. Men
framfor allt dr detta en process dir lirare utvecklar
en kollektiv kunskap som kan spridas till och ut-
vecklas av andra (Morris & Hiebert, 2011). Lesson
Study i Japan, s som vi kinner den genom littera-
turen, forefaller att ha olika syften och utformning
(Lewis, 20006). Oavsett om syftet dr att eleverna ska
bli mer delaktiga, kunna lyssna pa varandra och ta
argument eller om det handlar om nigot mer dm-
nesspecifikt, dr det den kollegiala reflektionen som
ir den centrala. Lirare lir av varandra och genom
sin praktik. Det var dessa idéer som i bérjan av oo-

talet inspirerade utvecklingen av Learning Study,
forst i Hong Kong darefter i Sverige, och just det
kollegiala lirandet samt utvecklingen och forbitt-
ringen av undervisningen ir en av grundpelarna i
arrangemanget. Men Learning Study har, menar
jag, fler element som gor den unik och skild frin
Lesson Study. Vad dr da det specifika med Learning
Study?

Unika drag i Learning Study

Learning Study utvecklades mot bakgrund av ett
flertal studier dir man hade studerat vad som gor
skillnad for elevernas lirande. Flera lektioner dir
olika lirare undervisade om samma sak undersok-
tes utifrdn skillnader i hur samma innehall be-
handlades av olika lirare och i olika klassrum.
Exempelvis studerades hur lirare undervisade
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samma aldersgrupp om brik (Runesson, 1999) och
hur larare pa hogskolan behandlade amnesinnehal-
let i vissa ekonomikurser (Rovio-Johansson, 1999).
For att komma at detta anvindes teoretiska redskap
fran variationsteorin (Marton & Booth, 1997). Man
studerade vilka aspekter av dmnesinnehallet som
lyftes fram genom att liraren (ensam eller tillsam-
mans med eleverna) skapade ménster av variation
och invarians i de olika undervisningssituationer-
na. I ett klassrum kunde ldraren till exempel skapa
ett sddant variationsménster genom att visa pa hur
samma problem kunde l6sas med olika berik-
ningsmetoder, medan man i klassrummet bredvid
16ste olika problem med samma metod.

Av detta drogs slutsatsen att olika saker gjordes
moijliga for eleverna att lira sig. I det ena fallet var
det moijligt att lira sig att I6sa samma problem med
olika metoder, 1 det andra att I6sa olika problem med
samma metod. Man fann ocksa att sadana skillna-
der i innehallets behandling hade betydelse for vad
eleverna faktiskt lirde sig (Marton & Tsui, 2004t
Marton & Pang, 2003). Dessa forskningsresultat
blev en teoretisk grund for utvecklingen av
Learning Study. Man fann ocks3 att vilka moénster
av variation och invarians som skapades i klass-
rummet, var ganska oreflekterat hos lirarna
(Runesson, 1999). Nir lirarna i intervjuer beskrev
hur de skulle ligga upp sin undervisning for att
eleverna skulle lira sig det som de hade tinkt, ta-
lade de om arrangemang, miljo, aktiviteter och
material, inte om vilka aspekter av innehallet de
skulle lyfta fram.

Om nu olika ldrare i sin undervisning lyfter fram
olika aspekter av innehallet genom ménster av va-
riation, kan de di géras medvetna om hur detta
sker, vilka aspekter som bor lyftas fram och kan de
dra nytta av varandras erfarenheter, var frigan som
vi stillde oss och som blev grunden for utveck-
lingen av Learning Study. Hir sdg vi en mojlighet

att lata ldrare arbeta mer medvetet och systematiskt
med att planligga sin undervisning genom att
skapa monster av variation och invarians kring as-
pekter av lirandeinnehallet.

I fokus for en Learning Study star lirandets ob-
jekt, det vill siga det som eleverna ska utveckla
forstaelse om eller kunskap i. Man undersoker hur
man pa basta sitt ska undervisa for att eleverna ska
lara sig en svar sak. Man stiller frigor som: "Vad
innebir det att forstd en historisk forklaring och
hur kan vi utvirdera denna férmaga?”, "Vad dr det
som gor att svenska elever har sd svirt att anvinda
‘ing-form’ i engelska?”, "Hur kan man undervisa sa
att eleverna skriver bittre argumenterande texter?”,
"Hur ska vi fa eleverna att forsta att kvoten i divi-
sion ibland blir stérre dn tiljaren?”

Att undersoka sin praktik utifran siddana frage-
stillningar innebir att sitta en férméga och dess
beskaffenhet och karaktir i fokus. Wernberg (2010)
visar att beskrivning av ett lirandemal (sa som det
uttrycks i kursplanen till exempel) och lirandeob-
jektet inte 4r samma sak. Lirandemal &r generella,
de giller for alla elever och en viss niva. Att utfors-
ka larandeobjektet innebir att pa djupet diskutera
vad det 4r man kan nir man behirskar nigot, men
ocksd vad eleverna maste lira sig for att kunna
detta. I detta utforskande diskuterar man fragor
som: ”"Vad ir det man kan nir man kan ...»”, ”Vad
maste man ldra sig for att utveckla detta kunnan-
der”, ”"Vad ir det eleverna inte ser nir de inte kan
detta?” Ofta uppticker lirarna i gruppen att de inte
alls har samma svar pa detta och att de har tagit
mycket for givet nir det giller lirandeobjektets
innebord.

Diskussioner av detta slag dr nagot annat dn att
bryta ner och kommunicera malen till eleverna.
Inte heller dr det en direkt transformation av dm-
nesteoretiska kunskaper. Det betyder dock inte att
lararen inte sjilv maste behirska detta kunnande.



Tvirtom, ser jag detta som en sjilvklar forutsitt-
ning. Men bara for att man kan en sak sjilv, dr det
inte sdkert att man ser vad kunnandet innebir eller
vad det var man lirde sig ndr man utvecklade detta
kunnande. D4 vi kan eller behirskar nigot dr detta
oftast integrerat i vart medvetande och sa for-givet-
taget att det kan vara svart att veta vad det var man
lirde sig did man utvecklade detta kunnande.
Diarfor blir elevernas lirande viktigt i detta sam-
manhang. Det som eleverna madste lira sig och
som mdste lyftas i undervisningen, for att de ska
ges mojlighet att utveckla kunnandet, far vi bara
reda pa genom att studera vad de faktiskt kan och
lar sig.

Antagande och provning av kritiska
aspekter for larande

Ett inslag i Learning Study dr att ta reda pa vad
eleverna kan, vad de lir sig och vad de har svarig-
heter med. I den cykliska processen av planering,
undervisning, analys och revidering ingar sa kallad
for- och eftertest av elevernas kunskaper. Det fére-
faller som att sddana benimningar ibland har ne-
gativa konnotationer, speciellt ndr det giller yngre
elever. Darfor dr det viktigt att pipeka att det inte
handlar om att anvinda standardiserade test eller
att gora kvantitativa bedémningar av eleverna. I
stillet dr syftet med dessa att utréna hur eleverna
forstar eller uppfattar det som vi vill att de ska lira
sig och vad orsaken kan vara till att de inte har ut-
vecklat den férmaga man avsett. Detta behéver inte
goras bara genom skriftliga frigor. Att samtala
med eleverna i en intervju dr ocksd mgjligt. Det
viktiga dr att man utifrdn vetskap om elevernas
forstaelse arbetar for att forbittra undervisningen.
Det handlar siledes om en formativ utvirdering pa
en mycket specifik niva, det vill siga att utforma
undervisningen utifrdn elevernas forstielse av just
det specifika som de ska utveckla kunskap om.

ULLA RUNESSON

Detta dr i linje med det som Hattie (2009) beskri-
ver som "feed-back” och som han menar ger en stor
effekt pa elevernas lirande.

Det centrala i en Learning Study dr alltsa att iden-
tifiera sidana aspekter av innehéillet som 4r ndéd-
vindiga att lira. Antaganden om vilka dessa ir
provas i klassrumspraktiken genom den cykliska
processen av planering-genomférande-utvirde-
ring. Flera studier har visat att dessa antaganden
och innebodrden i dem forindras under Learning
Studyn som ett resultat av att man studerar elever-
nas lirande och utforskar lirandeobjektets karak-
tir. Exempelvis, i en studie om densitet som en
grupp lirare genomférde (Magnusson & Maunula,
2011) var de kritiska aspekterna vagt formulerade
nir processen startade. Man antog att det pa nagot
sitt maste handla om vikt och volym. Utifran detta
antagande lade man ocks upp de tva forsta lektio-
nerna i cykeln. Man forsokte gora detta tydligt, till
exempel med hjilp av laborationer dir eleverna
skulle uppticka innebérden i densitetsbegreppet.
Man fann dock att eleverna inte hade utvecklat en
forstaelse for begreppet, trots att man tyckte att
undervisningen hade lyft fram detta.

D4 man planerade de kommande lektionerna var
man tvungen att gi djupare in pa fragan om vad
eleverna maste lira sig for att forstd densitet.
Resultatet av dessa diskussioner blev att man kom
fram till att, om eleverna ska forstd vad densitet
innebdr, maste de, bland annat, lira sig att densitet
inte har med mingden av ett 4mne att gora. Aven
om mycket matolja viger mer dn en liten mingd
vatten har vatten dnda hogre densitet. Det betyder
att en stérre mingd matolja flyter pd en mindre
mingd vatten, till exempel. Man kunde se en stor
forindring i elevernas forstielse av densitetsbe-
greppet di detta lyftes fram i undervisningen. Att
lira sig detta visade sig vara en kritisk aspekt av
larandet for dessa elever. De antaganden om kri-
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tiska aspekter som lirarna hade fran bérjan, fordju-
pades och specificerades i processen dd man stude-
rade elevernas lirande och undervisningen i rela-
tion till det specifika amnesinnehallet.

Att larare ges majlighet att tringa in i lirandeob-
jektet och utforska dess karaktir och dirigenom pa
djupet vinna kunskap om vad som behdvs for att
eleverna ska erfara lirandeobjektet pa ett visst sitt,
ir kanske det mest intressanta med Learning
Study. Denna typ av kunskap far lirare inte sa ofta
mojlighet att utveckla, sarskilt inte i relation till den
egna klassrumspraktiken.

Grunden for att identifiera vad som &r kritiskt f6r
larandet och hur undervisningen ska utformas for
att forbittra mojligheten att lira, dr den cykliska
processen av planering-genomforande-utvirdering,
dir elevernas kunnande och undervisningens ut-
formning analyseras pa ett systematiskt och kri-
tiskt sitt. Man forsoker forstd elevernas lirande i
ljuset av vad de méste lira sig — de kritiska aspek-
terna — och vad de hade moijlighet att lira sig. Detta
innebdr att betrakta elevens fdrstdelse, dmnesin-
nehallet och undervisningen som en relation, vil-
ket illustreras av figur 1.

Varationsteort

Undervisning

Elevernas
lirande

Lirandeobjektets
kritiska aspekter

_"iﬂlll[‘sillll Ch;l Ill.'l

Varfor behovs en teori?

En signifikant skillnad mellan Lesson Study och
Learning Study &r att, i det senare fallet anvinds en
explicit teori som grund for analys av elevernas li-
rande men ocksd for att analysera och designa un-
dervisningen. Den teori som har anvints i utveck-
lingen av Learning Study ir variationsteorin
(Marton & Booth, 1997; Marton & Tsui, 2004). Vad
variationsteorin tillfor till Lesson Study har visats i
en studie av Marton & Pang (2003). De studerade
parallellt tvd grupper av lirare som bada anvinde
den cykliska Lesson Study-processen fér att ut-
veckla sin undervisning om ett visst begrepp inom
ekonomiimnet. Betingelserna for bada grupperna
var lika, med undantag av att en av grupperna an-
vinde variationsteori som en guidande princip.
Marton och Pang visar att det fanns en signifikant
skillnad i elevernas lirande mellan dessa bada
grupper. I de klasser dir lirarna hade st6d av varia-
tionsteorin, nadde eleverna bittre resultat och lirde
sig 1 hogre grad det som lirarna hade avsett.

Vad kan da forklara detta resultat? Ett viktigt
drag i variationsteorin ir att lirande och undervis-
ning beskrivs i samma termer. Variationsteorin
vilar p& fenomenografisk forskning som beskriver
variation i lirande. Denna forskningstradition har
visat att skilda sitt att uppfatta eller forsta ndgot har
att gora med skillnader i vilka aspekter av det som
lars som blir uppmirksammat eller urskilt. P4 mot-
svarande sitt kan did undervisning betraktas: att
skapa forutsittningar for att forsta pa ett annat sitt,
innebdr da att 6ppna upp for och ge mojlighet att
urskilja de aspekter som behover urskiljas for att ett

Figur 1. De kritiska aspekterna (det som eleverna maste
lara sig) identifieras som en relation mellan amnesinne-
hallet, elevernas lirande och undervisning. Detta ar inra-
mat i en teori om larande; variationsteori (Marton &
Booth, 1997; Marton & Tsui, 2004).



sddant lirande ska ske. I Martons & Pangs studie
anvindes dessa principer av lirarna i processen i
den grupp dir elevresultatet forbittrades mest.

Var kommer da variation in? Nir man talar om
variation ir det inte i betydelsen omvixling. I stillet
handlar det om hur man ska gora de kritiska dra-
gen hos lirandeobjektet synliga i undervisningen.
Utifran ett variationsteoretiskt perspektiv handlar
det inte om att "tala om” eller pa annat sitt "visa” de
kritiska aspekterna. For att en aspekt ska vara mdj-
lig att urskilja, maste den erfaras som en dimen
sion av variation. I exemplet som beskrevs ovan, dd
lirandeobjektet var densitet, rérde ett av de varia-
tionsmonster som man skapade vikt och volym.
Eleverna gavs uppgiften att underséka om en storre
mingd olja flyter pa vatten jimfort med en mindre
mingd eller om en mindre dppelbit flyter i vatten
medan den stérre sjunker (densiteten och dmnet
var invariant, medan volymen varierade).

Learning Study som utvecklings-
arbete och dess effekter

Det yttersta syftet med Learning Study ir att ut-
veckla elevernas lirande, men detta lirande sker
genom att lirarna ocksa lir sig. Laila Gustavsson
visade i sin avhandling (Gustavsson, 2008) att lira-
res samtalskultur kan dndras via Learning Study.
Nir larare samtalar om sin undervisning r det ofta
olika undervisningsarrangemang som ir i fokus,
menar Gustavsson. Si var ocksa fallet i hennes
studie da lirarna paborjade sitt arbete med Lear-
ning Study. Allt eftersom arbetet fortsatte dndrades
emellertid inriktningen i deras uppmarksambhet;
fran hur lektionerna skulle liggas upp pa ett mer
allmint plan till undervisningens innehall och det
som eleverna skulle lira sig. Aven i Skolverkets rap-
port fran den sirskilda matematiksatsningen (Skol-
verket, 2011) beskrivs hur lirare genom Learning
Study borjar att diskutera didaktiska fragor.
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Gustavsson fann ocksd att gapet mellan teori och
praktik var mojligt att 6verbrygga. Lirarna fick ett
teoretisk redskap med vilket de kunde forsta och
utveckla sin praktik. P4 samma sitt visar Holmqvist
(2011) att lirare kan vinna insikt om och forbattra
sin undervisning genom att de analyserar elever-
nas lirande och sin undervisning med hjilp av va-
riationsteorin. De forefaller att utveckla ett gemen-
samt sprak varmed de kan beskriva sin praktik.

Aven i ldrarutbildning har Learning Study provats
med positiva resultat pd lirarstudenters lirande.
Hir visar studier (Davis & Dunnill, 2008; Ko, 2011)
att lararstudenterna utvecklar sin forstaelse av vad
undervisning innebdr. Si till exempel lirde studen-
terna sig att det var mer effektivt for elevernas la-
rande om de begrinsade och férdjupade vissa as-
pekter av imnesinnehallet, in om de vidgade liran-
deobjektet och utékade antalet aspekter. Nir man
gar pa djupet och undersoker lirandeobjektet i en
Learning Study, innebdr det att man ocksi maste
fundera ver fragor som ir av rent dmnesteoretiskt
slag och reflektera over sin egen férstéelse. Sa dven
i detta avseende sker ett lirande hos lirarna.

Att sidant lirande hos lirare kan ha effekt pa
lang sikt tycker vi oss kunna se aterspeglas i en
forandring av elevernas lirande 6ver tid. Vi har foljt
en av de skolor som var med fran bérjan di Lear-
ning Study introducerade i Sverige (Ojersj6 skolor,
Partille kommun) via resultat pa nationella provet i
matematik i arskurs 9. Lirarna i Ojersjo deltog
2003-05 i ett forskningsprojekt dir Learning Study
introducerades och prévades pa svensk mark. Efter
att projektet var avslutat, fortsatte lirarna pa egen
hand och genomférde drligen nigon eller nigra
Learning Studies. Aven om vi ir ytterst forsiktiga
med att dra slutsatser om samband mellan lirarnas
deltagande i Learning Study och elevresultat, fin-
ner vi resultatutvecklingen pa proven virda att dis-
kutera.
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Ar antal | andel | andel | andel | andel | merit: | andel A | andel merit
G VG MVG A (mf Sverige: | MVG Sverige:

Sve) Sverige:

2003: |23 52 26 9 13 1090 |8 10 1165
(-75)

2004: | 50 56 26 8 10 1110 |11 14 1175
(-65)

2005: |50 52 36 8 4 1220 |11 9 1105
(+115)

2006: | 46 56 24 20 0 1320 |11 11 1125
(+195)

2007: | 49 47 29 20 4 1305 14 8 1055
(+250)

2008: |53 30 42 19 9 1310 |15 10 1085
(+225)

2009: |79 44 42 10 4 1270 |12 10 1135
(+135)

2010: | 69 50 22 17 11 1170 |17 12 1070
(+100)

2011: | 37 32 14 43 11 1390 |19 11 1040
(+350)

Tabell 1.
Resultat pa
nationella
provet i
matematik
2003-2011
for Ojersjo
respektive
hela Sverige.
Obs! Alla siff-
ror for
Sverige i
tabellen galler
for elever
med svensk
bakgrund i
kommunal
skola, vilket
ar den grupp
som ar mest
jamforbar
med dessa
elever. Killor:
Skolverket,
Jens Ger-
hardsson och
Tuula
Maunula.



Tabellen visar andelen elever for betygsstegen
MVG och A (icke godkint), dels for eleverna pa
Ojersjoskolan dels for riket, samt meritvirdespo-
ing aren 2003—2011. Observera att meritpoingen
inte anger slutbetygen. I stillet har betyget pa pro-
ven omriknats till meritpodng for att fa en total-
siffra f6r hela gruppen. Man kan se att andelen for
MVG och A varierar sivil pa Ojersjo som i Sverige
totalt och 6ver tid. Jag vill inte dra nagra slutsatser
nir det giller fordelningen vad giller betygen,
bland annat dirfor att elevgruppen i Ojersjo ir sa
pass liten. Det kan finnas flera orsaker till att exem-
pelvis andelen elever med MVG fluktuerar &ver
dren. Proven kan ju vara olika svara olika ar exem-
pelvis.

Diremot dr det intressant att jimfora forind-
ringen i meritvirdespoing mellan Ojersjo och
Sverige Over tid (Observera! Hir har man jimfort
elever med samma kulturella och sprakliga bak-
grund som eleverna i Ojersj6). Nir lirarna inledde
arbetet med Learning Study 2003 lag Ojersjo-
skolorna 75 meritpoing under riksgenomsnittet
(1og9o respektive 1165). Direfter ser vi en stadig
uppging, s att redan tvd ir efter att Learning
Study hade introducerats "gar Ojersjoeleverna om”
sina kamrater i landet. For 2011 skiljde meritpo-
dngen 350 till Ojersjos fordel.

Vad kan sadana siffror siga oss? Vart antagande
iar att lirarna har utvecklat ett kunnande och ett
sitt att se pa lirande och undervisning som kan ha
gjort att de har dndrat sitt sitt att arbeta och som
dterspeglas i elevernas resultat pd proven. Detta ir
nagot som ocksd bekriftas av lirarna sjilva
(Maunula, Magnusson & Echevarria, 2011). Det
som kanske dr mest intressant och som man kan
lira utifrdn denna statistik 4r att det krivs ett lang-
siktigt arbete for att utveckla undervisningsprakti-
ken. Att pa djupet undersoka vad det innebir att
lira sig en svér sak dr en process som tar och maste
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fa ta tid. Mitt intryck dr emellertid att langsiktig
planering inte alltid dr en strategi f6r skolutveck-
ling.

Learning Study som forskning

Resultatet frin en Learning Study innebir inte bara
ett lirande hos elever och lirare. Jag menar att man
kan se Learning Study som en form av kunskaps-
produktion, som en form av praktikutvecklande
amnesdidaktisk forskning, dir avsikten ir att bade
forsta och utveckla praktiken. Vad skulle Learning
Study som forskning kunna vara och pa vilket sitt
behover ansatsen utvecklas for att bli forskning?

Behovet av att engagera larare i forskning, det vill
sdga att larare ska bli delaktiga i produktionen av
den kunskapsbas som utgér den vetenskapliga
grunden for deras yrkesutovande har papekats
under flera decennier (Cochran-Smith & Lytle,
1999). Olika skil till detta har angetts, men ett ir
det gap som anses finnas mellan teori och praktik.
Olika former av forskningsansatser av “lararforsk-
ning” har utvecklats for att 6verbrygga detta gap.
Learning Study har likheter med flera sddana an-
satser. Den iterativa process som utgar fran ett fran
praktiken formulerat problem, den systematiska
processen med att samla in och analysera data,
prova och omformulera hypoteser som finns i
Learning Study, finns ocksa inom aktionsforskning
(Elliott, 1991) och Design Experiments (Cobb, Con-
frey, diSessa, Lehrer, & Schauble, 2003).

Vad som skiljer Learning Study fran till exempel
aktionsforskning dr att forskarna (vanligtvis) har
samma forskningsobjekt som lirarna. Man under-
soker tillsammas lirandeobjektets beskaffenhet i
termer av dess kritiska aspekter i syfte att l6sa pro-
blemet hur man ska skapa mojligheter for elever att
lira sig nagot specifikt. Men det ar alltid lirarna
som dger problemet. I detta avseende skiljer sig
Learning Study frin Design Experiments (Cobb,
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Confrey, diSessa, Lehrer & Schauble, 2003). Inom
denna ansats dr det fraimst forskarnas teoretiska
intresse som star i fokus och lirarna dr mera en del
iinterventionen in professionella agenter. (Carlgren
2012). Att de deltagande lirarna i Learning Study i
hog grad dr subjekt i forskningsprocessen innebir
att deras beprévade erfarenhet och tysta kunskap
kompletterar teorin. Det betyder att teorin fir en
forankring och knytning till det direkta klassrums-
arbetet med dess komplexitet och kontextualitet.
Resultatet frdn en Learning Study kan dirfor sigas
vara av si vil teoretisk som praktisk karaktar.

Resultatet frin Learning Study ir inte en lek-
tionsplan med detaljerade beskrivningar av aktivi-
teter etcetera som i Lesson Study. Inte heller dr det,
som i design experiment, generella teorier som ut-
vecklas. Istillet dr resultatet frdn Learning Study en
teoretisk beskrivning, bade av lirandeobjektets be-
skaffenhet i termer av vad eleverna behéver lira sig
for att erfara detta pa ett specifikt sitt och hur man
kan designa undervisning for att detta ska kunna
ske. Resultatet dr genererat fran problem i lirarnas
yrkespraktik och relaterat till en specifik elevgrupp
och kontext. Det har utvecklats, f6rfinats och speci-
ficerats i den iterativa processen. Resultaten frin
Learning Study utgor ett slags "teoretiska exempel”
som kan anvindas, utvecklas och férfinas av andra
larare i andra sammanhang.

Att sddana resultat bade ir generella och kontex-
tuella pd samma ging, har visats i ett par studier
dar vi har 1atit nya grupper av lirare dra nytta av
och anvinda sig av resultat fran tidigare Learning
Studies. Runesson & Gustafsson (insint manu-
skript) lit tvad grupper av svenska lirare anvinda
resultat frdn en Learning Study utférd i Hong
Kong, men utan att genomfora den cykliska proces-
sen. Diremot arbetade man tillsammans med att
tolka och utveckla Learning Study-resultatet. Sa
den kollektiva processen var ett inslag dven i denna

studie. Lararna fick resultaten, som var beskrivna i
termer av de kritiska aspekter som Hong Kong-
lirarna hade identifierat liksom de monster av va-
riation och invarians som lektionerna byggde pa.
En analys av lirarnas planeringssamtal och de ge-
nomforda lektionerna visade att de svenska lirarna
anpassade Hong Kong-resultatet till de egna elev-
erna och till den egna kontexten. De undersékte
vilka svarigheter de svenska eleverna hade med
innehallet genom att utveckla ett fortest som de
ansag skulle avticka vad deras elever behovde lara.
D3 ldrarna tillsammans analyserade fortesten,
fann de att de svenska eleverna delvis hade samma
problem som Hong Kong-eleverna, men ocksi att
de hade andra svarigheter. Dirmed fann man nya
och for denna grupp unika kritiska aspekter.
Utifran vetskap om detta designade man undervis-
ningen sd att de kritiska aspketerna kom fram i
undervisningen genom monster av variation och
invarians. Det betyder att lektionsdesignerna fran
Learning Study inte togs "rakt av” utan anpassades
och utvecklades i relation till den egna kontexten.
Dirmed skedde en f6rfining och specificering av
inneborden i de kritiska aspekterna. Kunskaps-
produktionen blev kumulativ.

Att studera relationen mellan lirande och under-
visning i en Learning Study betyder inte att man
ser detta som en ett-till-ett-relation. Undervisnings-
och lirandeprocessen dr komplex och sa vil indivi-
der som situation och interaktion har betydelse f6r
hur denna kommer att gestalta sig. Att vissa lektio-
ner ger bittre resultat dn andra kan bero pd manga
olika saker. For att prova giltigheten i de identifie-
rade kritiska aspekterna, it Kullberg (2010) fyra
nya lirare (alltsi siddana som inte deltagit i den ur-
sprungliga Learning Studyn) genomfora tva olika
lektionsdesigner genererade i Learning Study. I
dessa hade man identifierat aspekter som var kri-
tiska for att utveckla férmégan att forsta att antalet



decimaltal dr oidndligt, respektive att addera och
subtrahera negativa tal. Under processens ging
hade man funnit att elevernas kunskap ckade allt-
eftersom man identifierade och specificerade nya
kritiska aspekter. Men var det bara detta som
kunde forklara den stora skillnaden som man fann
mellan de olika elevgruppernas lirande? Kunde till
exempel inte den enskilde liraren férklara att elev-
erna larde sig bittre under vissa lektioner?

Kullberg lade upp sin studie si att varje lirare
fick genomfora tvd olika lektionsdesigner i tva olika
elevgrupper i samma arskurs som eleverna i den
genomforda Learning Studyn. I den ena lektionen
skulle bara vissa aspekter av innehéllet behandlas,
i den andra alla de aspekter man hade funnit vara
kritiska i Learning Studyn. Elevernas resultat f6re
och efter lektionerna kartlades. Lirarna, som var
bekanta med variationsteori, fick ta del av resultatet
fran Learning Studyn. De gavs inblick i de olika
lektionsdesignerna genom att tillsammans med
forskaren studera videoinspelningar frin lektio-
nerna. Lirarna gavs fria hiander att utforma under-
visningen, exempelvis att vilja uppgifter och vilka
undervisningsformer man ville anvinda, bara de
identifierade kritiska aspekterna kom fram i un-
dervisningen. Kullberg (ibid.) fann att det var moj-
ligt att kommunicera resultaten frin Learning
Study till nya ldrare och att dessa ocksa kunde ut-
forma sin egen undervisning utifrin dessa resultat.
Men vad som studien framfor allt visade var att den
kunskap som genererats i Learning Study hade
giltighet med avseende pa elevernas lirande i andra
och nya sammanhang. Samma skillnad som man
hade funnit i elevernas lirande mellan olika lek-
tionsdesigner (i termer av franvarande och nirva-
rande kritiska aspekter) fann man ocksd i den
uppfdljande studien. Skillnaden mellan foér- och
eftertest var storst for de elever som hade varit med
om lektionsdesign 2 dven i Kullbergs studie.
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Utmaningar for Learning Study

Under det dryga decennium som Learning Study
har prévats i Sverige, har ansatsen utvecklats sa att
den skulle kunna vara mer dn en form av utveck-
lingsarbete. Carlgren (2011; 2012) menar att Lear-
ning Study har potential att utgéra det hon kallar
klinisk forskning inom utbildning. Klinisk forsk-
ning, som finns etablerad inom medicin, innebir
forskning som syftar till att 16sa problem inom
professionen. Klinisk utbildningsforskning skulle
da involvera lirare som undersoker och tolkar den
pedagogiska verksamheten utifrin problem som
behover 16sas. Just att den professionella yrkesutov-
ningen ir situationell och komplex, talar for att
klinisk forskning skulle kunna vara ett komple-
ment till annan typ av forskning inom utbildnings-
omrédet. Learning Study kan ses som specifik och
partikuldr, men det ir just detta som &r styrkan,
menar Carlgren. Kunskap om lirares professionel-
la uppdrag att skapa forutsittningar for att barn
och unga ska lira sig det man har avsett, kriver
kunskap om det specifika larandeobjektet och om
vad som i undervisningen ska till for att elever ska
lira sig detta.

Att utveckla Learning Study till en praktikut-
vecklande och teorigenererande forskning till stod
for lirarnas professionella yrkesutovande dr emel-
lertid en utmaning. Fragor som behover belysas dr
bland annat: "I vilken mening ir resultaten genera-
liserbara?” "Hur kan kumulativitet i kunskapsut-
vecklingen skapas?” "Vad ska dokumenteras och
hur?” "Hur ska resultaten rapporteras och spri-
das?” Men utmaningen innefattar ocksa att indra
pé en radande kunskapskultur och en domineran-
de tankefigur vad giller forskning och skola. Vi har
en mer in ett halvsekel ling tradition av att kunska-
per om skola och utbildning produceras utanfor
verksamheten och utifrin fragor som forskarna har
stallt. Universitet och hgskolor har varit kunskaps-
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producenter och lirarna kunskapskonsumenter.
Forskningsresultat ska féras ut till lirare. Att lata
larare bli delaktiga i kunskapsproduktionen och
klassrummet vara den plats dir teoriutvecklande
fallstudier produceras (jfr Stiles, 2009) kriver nya
sdtt att se pd bade forskning och yrkesutévande,
men ocksa pa villkor for forandringsarbete.
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Skolutveckling pa vetenskaplig grund

Anders Arnqvist & UIf Blossing

| den har artikeln presenteras ett forsknings- och utvecklingsarbete som bedri-
vits i nara samverkan mellan Karlstads universitet och forskolor och skolor i
foretradesvis Varmland. Artikeln tar sin utgangspunkt i ett samarbete och ett
gemensamt intresse kring forskning och utveckling av forskolans och skolans
verksamhet. | likhet med manga andra skolutvecklingsinsatser handlar det har

ocksa om ett i tid langvarigt samarbete som tar sin borjan i slutet av 1990-talet.
Vi vill med den har artikeln gora lasaren uppmarksam pa betydelsen av att

samverkan mellan akademi och skola maste ses som ett langsiktigt projekt dar
den dmsesidiga respekten for parternas olika kompetens och utgangspunkter
maste beaktas. Projektet ar ocksa ett bra exempel pa hur kommuner utvecklar
nya former och nya tjanster for att bedriva skolutveckling. Men det ar ocksa ett
exempel pa att man inom akademin utvecklar utbildning och forskning med tyd-
lig koppling till forskolans och skolans verksamhet. Artikeln avslutas med ett ex-

empel pa samverkan kring utvecklingsagenter, en karridrtjanst inom skolans

verksamhet.

FRAGOR OM SAMVERKAN mellan universitet och re-
gioner har under de senaste dren fatt allt storre
uppmarksamhet i bide Europa och 6vriga virlden.
I en internationell jimfoérande studie genomférd av
OECD studerades hur man i ett antal regioner i
virlden arbetar med samverkan mellan akademi
och niringsliv. Varmland lyfts i rapporten fram
som ett bra exempel pa en region som pabérjat och
redan etablerat ett fungerade samarbete kring
forskning och utveckling. Sirskilt nimner man re-
gionens satsning pd samverkan med Karlstads
universitet och den sirskilda satsningen pa Barnens

universitet, en aktivitet inriktad mot barn i de tidi-
gare skolaren for att popularisera hogskolestudier
och forskning. Nar det giller utvecklingsomraden
nimner man bland annat den liga utbildningsni-
van och bristande entreprenérskap

Med utgingspunkt i OECD-rapporten och ut-
vecklingsarbetet PURE (lis mer pd http://pascalob-
servatory.org) har Region Virmland och Karlstads
universitet formulerat en avsiktsforklaring dir sir-
skild uppmirksambhet riktas mot utvecklingsomra-
den inom férskola och skola. Andra omraden som
omfattas av samverkan ir skogs- och metallindustri

19



20 Samspelet mellan forskning och skola

samt kommunikationsteknologi. Samverkan inom

utbildningsomradet ska enligt avsiktsférklaringen

ta sin utgdngspunkt i foljande malsittningar:

« Hoja kvaliteten i forskolornas och skolornas ut-
vecklingsarbete sa att deras pedagogiska var-
dagsverksambhet i hogre grad baseras pa veten-
skaplig grund och beprévad erfarenhet.

« Utveckla och forstirka lirares och skolledares
ledarskap av vardags- och skolutvecklingsarbete.

« Hoja utbildningsnivan i regionen i snabbare takt
in i jamforbara regioner genom att en storre
andel barn gar vidare till hogre utbildning.

For samtliga samverkansomriden beslutades att
Region Virmland och Karlstads universitet gemen-
samt skulle finansiera ett tiotal professorer. Ett
program for rekrytering av professorer piborjades
och i dag finns ett tiotal professorer pa plats. En av
professorerna rekryterades for att arbeta med skol-
utveckling i regionen och med sirskilda kompe-
tensomraden enligt ovan.

Regionalt utvecklingscentrum
for skola

Under ett flertal ar har samverkan mellan regio-
nens forskolor och skolor och Karlstads universitet
organiserats genom ett regionalt utvecklingscen-
trum for skola (RUC). Centrumbildningen tog sin
boérjan i en inbjudan till intresserade lirare och
skolledare att tillsammans med universitetsforska-
re bedriva ett antal forsknings- och utvecklingspro-
jekt. Redan tidigt gjordes nagra for framtiden vik-
tiga val nir det giller frimst formerna f6r samver-
kan. Sarskilt bor hir nimnas tre viktiga val som
fatt konsekvenser for den fortsatta utvecklingen.
For det forsta valdes att nitverket och samarbets-
projekteten skulle samigas. Det bedomdes viktigt
for att trygga en klar forankring i frimst den peda-
gogiska praktiken i forskolor och skolor. En annan

viktig utgdngspunkt var att samverkan skulle bygga
pa gemensamma projekt dir férskolor och skolor
deltog och att lirarna som deltog skulle ha en klar
och tydlig férankring i den lokala skolan eller {6r-
skolan. Det har sedan visat sig av stort virde da
deltagarna haft en klar forankring och ett mandat
fran sina kollegor. Avslutningsvis valdes ocksa
forskningscirkeln som form fér samverkan (Ek-
holm, 2008).

Inledningsvis startade i slutet av 199o-talet ett
antal forskningscirklar kring bland annat barns
lds- och skrivutveckling, en fraga som vid den tiden
uppmirksammades i den lokala skolmiljon och i
massmedia. Manga skolor hade inte utvecklade
former och innehall i undervisningen fér att méta
barn med olika férutsittningar att lira sig lisa och
skriva. Dessa fragor kom senare att bli ett av de
storre forsknings- och utvecklingsprojekten i regio-
nen med totalt 8oo lirare i olika kompetensutveck-
lingsprojekt. Dessa positiva erfarenheter och lik-
nande positiva erfarenheter frin projektet med
matematik och sméibarnspedagogik har nu utveck-
lats till ett storre och gemensamt engagemang i
utveckling av forskolor och skolor i enlighet med
den avsiktsforklaring som nimndes tidigare.

Inventering av forskning och utveck-
lingsbehov i regionens kommuner

Ett forsta led i samverkan var att genomféra en
storre kartliggning av upplevda utvecklingsbehov i
forskolor, skolor och kommuner. Kartliggningen
genomfordes i form av intervjuer med skolchefer,
skoledare, utvecklingspedagoger och lirare. Sam-
manlagt genomférdes intervjuer med ett hundratal
personer under ett halvir. En majoritet av de inter-
vjuade var rektorer eller forskolechefer vilket man
far beakta vid tolkning av resultaten. Ett mindre
antal av de intervjuade var larare.

Intervjuerna genomfordes under 2010 och analy-



serades utifrdn vilka omraden som de intervjuade
upplevde att den egna forskolan, skolan eller kom-
munen behovde utveckla eller férindra. Analysen
av intervjuerna har kategoriserats ur tre aspekter.
For det forsta de utsagor som behandlar hur férsko-
lan och skolan bedriver utvecklingsarbete. Till det
omradet har vi fort de utsagor som behandlar hur
de intervjuade ser pa de organisatoriska forutsatt-
ningarna fér att utveckla verksamheten. For det
andra en grupp av utsagor som behandlar barn och
elevers lirande samt undervisningen. Avslutnings-
vis finns en stor grupp utsagor som behandlar f6r-
skolans och skolans maluppfyllelse. Till den grup-
pen har vi ocksa hinfort de utsagor som behandlar
olika typer av pedagogisk dokumentation samt allt
som behandlar betyg och bedémningsfragor.

Forskolans och skolans utvecklings-
arbete

Mainga av svaren fran skolledare och lirare efterfra-
gar mer tid for de kollegiala samtalen om forsko-
lans och skolans verksamhet. Man menar att det
saknas arenor for att samtala om, och méjlighet att
analysera, erfarenheter fran undervisningen. Citat-
en nedan visar hur lirare beskriver situationen
men de pekar ocksd pi initiativ som rektor eller
andra i organisationen tagit for att bygga eller
skapa samtalsarenor.
Vi stannar kvar i erfarenheterna och fastnar i
det. Det vi behover hjilp med ir att fa tag i
forskning som hjilper oss vidare. (Ldrare, vid
7—9-skola)

Nir vi summerade hela arbetet pa en skola
som jag arbetat med var rektor inne p4 att
bilda en utvecklingsgrupp och dir ir jag
med. (Ldrare, vid 1—6-skola)

Den hir typen av svar kan man finna hos manga av
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de intervjuade, bade lirare och skolledare. Man re-
dovisar i intervjuerna att man i lararlaget konstate-
rar hur den egna undervisningen utvecklas men
behover hjilp bade av kollegor och utomstaende att
f6ra samtalet vidare. Hir ndimns ocksa behovet av
forskning och kontakt med forskare. Intresset for
forskning ar ett forhallandevis vanligt tema i sva-
ren vilket citatet nedan ir ett exempel pa:

Det tror jag ir jitteviktigt att man far ta del av

den forskning som finns, annars gar det i sta.

(Forskolldrare, vid forskola)

Sammanfattningsvis visar dessa svar att regionens
forskolor och skolor efterfragar en mer tydlig orga-
nisering for det kollegiala samtalet och for den
professionella utvecklingen. Nagra intervjuade be-
rittar om forsok att arbeta med lirgrupper eller
med andra former for professionell utveckling sa
kallade learning communities (Lieberman & Miller,
2008; Pella, 2011)). Vad som ir av sirskilt intresse i
det hir sammanhanget dr att méinga lirare och
skolledare tydligt anger kontakten med forskning
och forskare som en viktig del i den professionella
utvecklingen. Man efterfragar fler och mer utveck-
lade kontakter med universitet och andra hégskolor.

Larande och undervisning

Kategorin lirande och undervisning omfattar utsa-
gor som pd ett eller annat sitt innehiller yttranden
som behandlar barn och elevers lirande samt de
utmaningar man ser i undervisningen. Ett tema
som manga lirare tar upp r de observerade skill-
naderna mellan pojkars och flickors lirande och
hur de som lirare uppmirksammar det i den dag-
liga undervisningen.

Skillnaden mellan pojkars och flickors resul-

tat och ambition ir inte si stor. Men vi ger

pojkarna mycket mer stod. (Lirare, vid skola

1-0)
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Citatet visar att det bland de intervjuade lirarna
finns en tydlig medvetenhet om de férutsittningar
som giller f6r pojkars och flickors lirande. Manga
larare dgnar en stor del av sin undervisning t poj-
karna medan flickorna vanligen far skota sig sjilva.
Man upplever det hir som ett jamlikhetsproblem.
Flickorna ges inte samma férutsittningar for sitt
lirande som pojkarna, menar manga lirare. Ofta
nimner man i det hir sammanhanget egen forsk-
ning och eget arbete som undervisningsformer
som man anvinder for att hantera att eleverna be-
héover olika mycket uppmarksambhet.

Andra aspekter som lirarna tar upp i sina utsa-
gor ir behovet av att anpassa undervisningen till
olika barns forutsittningar. Sirskilt nimner man
hir hur barns olika socio-kulturella bakgrund pa
olika sitt paverkar undervisningen. Man kénner
ibland stor frustration 6ver att inte riktigt racka till
for alla barns behov. Det hir far konsekvenser f6r
mojligheten att ge alla barn méjlighet att lira och
att ddrmed skapa jimstillda villkor for att lira.

Forskolans och skolans maluppfyllese

Ett omrade som sdrskilt skolledare och forvaltnings-
chefer tar upp ir kommunens férméiga att ni de
nationellt uppsatta maélen i de olika skolimnena.
Hir finns ett flertal utsagor som relaterar till hur
kommunen jamfér sig med de nationella normerna
och hur man anvinder den nationella statistiken for
att géra jamforelser mellan skolor och mellan kom-
muner. Men hir finns ocksd manga utsagor som pa
ett eller annat sitt riktar kritik mot att skolan nu
fokuserar allt for mycket pa sniva kunskapsmal.

Vi har mycket goda resultat pa nationella prov.

Men matten ir ett bekymmer. (Lérare vid

7-9-skola)

Andra lirare pekar pa likande problem och nimner
ocksa att man vidtagit dtgérder som svar pa brister

i matematikundervisningen.
Bekymmer som ldrare pratar om: dmnen. Vi
har startat en learning studygrupp om engel-
ska och tva i matematik. (Ldrare vid 7—9-
skola)

Citatet visar ocksd hur man paborijat ett forsknings-
inriktat arbete med att 6ka skolans maluppfyllelse.
Man har med hjilp av utvecklingspedagog pabérijat
ett utvecklingsarbete med learning study for att ut-
veckla undervisningen i nagra klasser.
Avslutningsvis innehaller intervjuerna manga
utsagor om forskolans och skolans bedémnings-
system. Det hir kommer tydligt fram i nedansta-
ende citat:
For forskolans del behover vi arbeta med do-
kumentation. Vi 4r bra pa att géra saker men
daliga att dokumentera. (Férskolldrare vid for-
skola)

Bedémning av elevers kunskapsbildning, hur
man far kvalitet i det?

Sammanfattningsvis har intervjuerna visat pa att
det i manga av kommunerna pabdérijats ett arbete
med att utveckla forskolans och skolans verksam-
het. Det finns goda exempel pd att man utvecklat
en formaga att gora iakttagelser i den egna verk-
samheten. Man har ocksi inrittat olika tjinster
med lirare som fir sirskilda uppdrag att arbeta
med skolutvecklande arbetsuppgifter. Dock ir ut-
vecklingsarbetet ojimnt fordelat pa forskolor och
skolor. Nagra har en vil utvecklad verksamhet som
omfattar Learning studies och learning communi-
ties (Pella, 2011) medan andra befinner sig pa en
mer inledande nivid dir man i stora drag endast
konstaterat att det finns brister men dnnu inte fun-
nit formerna for att bedriva ett utvecklingsarbete.
Intervjuerna visar ocksd att manga kommuner har



stora svarigheter med att sprida de goda exemplen
fran en klass till en annan. Oftast blir den goda
undervisningsmodellen kvar i det klassrum dir
den ocksa utvecklats. Hir ser manga skolledare en
utvecklingspotential.

Utvecklingsagenter

Parallellt med kartliggning och organisering av
skolutveckling har nigra kommuner i regionen
paborijat ett arbeta med att finna former i skolkul-
turen for att driva skolutvecklingsarbete. Nigra
kommuner har tillsammans med Ulf Blossing,
Goteborgs universitet, paborjat ett arbete med att
inom kommunens ramar anvinda utvecklingsa-
genter. Dessa kan ses som en form av karridrtjans-
ter for larare och de knyter vil an till tankarna i en
departementspromemoria som Ekholm (2005) pre-
senterade dir han bland annat argumenterar for att
inritta specialistlirare inom skolor och skolférvalt-
ningar.

Studien pabérjades i januari 2009 som ett ak-
tionsforskningsprojekt mellan Karlstads universi-
tet och tre kommuner i regionen. Det var tvd ut
vecklingsledare fran kommun A som tog kontakt
for att undersdka mojligheten att genomféra ett
forskningsprojekt pa den utvecklingsorganisation
med lirledare de hade byggt upp i sin kommun.
Under planeringen av projektet anslét kommun B
och kommun C.

Vi bestimde oss for att undersoka forindrings-
agentens roll och funktion i skolor som organisatio-
ner. [ kommunerna gar denne agent under namn
som utvecklingspedagog, lirledare och processle-
dare. Deras funktion kan pa ett 6vergripande sitt
beskrivas vara att verka som pedagogiska ledare
med uppgift att stimulera och driva pa forbitt
ringsarbetet. I undersokningen ville vi férsta och
prova deras funktion och roll i termer av férind-
ringsagenten sdsom denne beskrivs inom organisa-
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tionsutvecklingslitteraturen. Syftet med studien 4r
sdledes att beskriva férindringsagentens roll pa
nagra forskolor, grundskolor och gymnasieskolor i
relation till larares och forskollirares lirande.
Studien syftar vidare till att forstd pa vilket sitt
forindringsagenten kan frimja att nya undervis-
nings- eller lirandemdnster etableras, vilka verkar
forbattrande pa barnens utveckling och elevernas
resultat.

Totalt 36 forindringsagenter i de tre kommu-
nerna har deltagit i projektet. De har dokumenterat
sitt arbete i loggbocker manadsvis. Darutover har
deras rektorer och skolchefer intervjuats.

En kategorisering av de olika funktioner som
framkommer i intervjuerna och férindringsagen-
ternas loggbdcker kan goras efter tvad dimensioner.
A ena sidan en dimension som kategoriserar ar-
betsorganisation i skolor och & andra sidan en di-
mension som kategoriserar foérindringsagentens
arbetsprocess. Arbetsorganisationen kan kategori-
seras i sddana processer som 4 ena sidan utgér drift
och 4 andra sidan de som utgér utveckling.
Driftsorganisationen karaktiriseras av att arbets-
processerna ir rutinartade, de utgdr vanor dir
medarbetarna inte behover ifrigasitta varfor eller
hur de ser ut och genomfors. Kommunikationen i
driftorganisationen sker efter kinda och vedertag-
na former med exempelvis dagordning, en ordfs-
rande, talarlista etcetera. Utvecklingsorganisationen
karaktiriseras av att bryta med det som ir rutin i
syfte att skapa nya ordningar. Kommunikations-
formerna kan hir variera starkt, men har det ge-
mensamt att de dr dynamiska med syfte att ut-
veckla tankar och interventioner som ir nyskapan-
de.

Foérindringsagenternas arbetsprocess kan a ena
sidan kategoriseras som mikroprocesser och &
andra sidan som makroprocesser. Exempel pd mik-
roprocesser dr ndr agenten leder olika typer av
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samtal som lirande samtal eller si kallad kollegial
handledning. Den typiska mikroprocessen varar
under en kortare tidsrymd, fran nidgon timme till
en halvdag. Mikroprocesser bygger upp makropro-
cesser. Makroprocesser utgér skilda faser eller
teman i ett mer langsiktigt arbete. En makropro-
cess for ett forbattringsarbete kan besta av 1) Pla-
nering 2) Initiering 3) Tillimpning 4) Uppfdljning
och fortsatt tillimpning. Ett annat exempel pa en
makroprocess kan gilla kartliggning och kan da
besta av 1) Inventering 2) Undersdkning 3) Resultat
4) Analys.

Genom att kombinera de fyra kategorierna i en
matris uppkommer fyra skilda och ideala forind-
ringsagentroller:

« Bitradet

- Handledaren

« Projektledaren

« Organisationsutvecklaren

De fyra rollerna ska forstas som idealtypiska. Det
betyder att de 4r renodlade eller ménstergilla typer
som beskriver nigra fasta punkter i de méjliga rol-
ler som kan intas av férindringsagenterna. Den
roll en foérandringsagent intar i verkligheten kan
vara sammansatt av flera av dessa fyra roller och
kan ocksd variera over tid.

Resultaten visar att férdndringsagenterna i de tre
kommunerna har utvecklats pa olika sitt utifrin
vad syftet har varit, hur organiseringen av agen-
terna har skett, och av omvirldsférindringar. I
kommun B har férindringsagenterna utvecklats
till arbetslagsutvecklare positionerad i en driftorga-
nisation med en rérelse mot utvecklingsorganisa-
tionen och dir mikroprocesser dominerar. Arbets-
lagsutvecklaren har ett nira samarbete med rektor.
Rektor delegerar uppgifter till agenterna som i sina
arbetslag leder genomférandet av dessa uppgifter
med fokus pd att omsitta aktuella skolreformer och

med sikte pa barnens och elevernas resultat och
utveckling. Arbetslagsutvecklarna upptrader till
storsta delen stédjande och problemldsande i sin
roll. Det dr ocksd i reformarbetet som lirarna upp-
lever att de har paverkats mest.

I kommun C har forindringsagenterna utveck-
lats till projektutvecklare positionerade inom driftor-
ganisationen med en rérelse mot utvecklingsorga-
nisation och dir mikroprocesser alltmer uppgar i
makroprocesser. De har frimjat arbetet for att for-
bittra elevernas 1drmilj6 i matematik och drivit det
arbetet som ett utvecklingsprojekt i arbetslaget
med samtal och aktionslirande. Darutéver har de
genomfort utvirderingar och informerat om ut-
vecklingsarbeten. Projektutvecklarna har haft ett
brett fokus dir elevernas resultat och utveckling
har statt starkt understott av fokus pa lirares li-
rande, skolreformer och lirares undervisning.
Projektutvecklaren har verkat stddjande och pro-
blemlésande, men ocksd tydligt utmanande.
Arbetet har framfor allt gett effekt pa larares sitt att
folja upp barnens/elevernas resultat och utveck-
ling, men ocksa pa arbetet med att frimja barnens/
elevernas delaktighet och inflytande liksom arbetet
med aktuella skolreformer.

I kommun A har férindringsagenterna utveck-
lats till organisationsledare positionerade i utveck-
lingsorganisationen men med en rérelse mot drift-
organisationen och dir ett mellanting mellan
mikro- och makroprocesser ir till stidse. De leder
skolorganisationens kompetensutvecklingsdagar
och ansvarar for aktionsldrandet i arbetslagen med
fokus pa aktuella skolreformer och elevers resultat
och utveckling. De informerar om utvecklingsarbe-
ten och leder samtalsgrupper. En mindre andel 13-
rare upplever att organisationsledarna upptriader
stédjande och problemldsande i samarbetet med
dem och att de har betydelse f6r deras arbete med
skolreformer och larares lirande. Men formodligen



ir det en stor andel av lirarna som upplever att
samarbetet med organisationsledarna inte ir prak-
tikndra utan just rér en mer dvergripande niva.

Beskrivningarna f6r kommun B och kommun C
motsvarar som vi ser det ritt vil vad som varit syftet
med satsningarna i dessa kommuner. I kommun B
har larledarnas och de pedagogiska ledarnas starka
koppling till skolchefer och rektorer varit avsiktlig
och frimjat arbetet med aktuella skolreformer i ar-
betslagen. I kommun C fanns fran bérjan ett tyd-
ligt fokus pd att f6rbittra matematikundervisning-
en och att vara praktiknira i detta arbete, vilket
ocksa har paverkat lirarnas lirande och fatt dem att
reflektera 6ver sin undervisning. For kommun A
bedémer vi liget annorlunda. Hiar hade man inled-
ningsvis en tydlig organisationsutvecklingsinrikt-
ning, men dess brist pa koppling till elevernas lir-
milj6 liksom de organisations- och personalférand-
ringar som har skett verkar ha lett till att man vid
det projektets slut inte helt verkar veta at vilket hall
de ska ga.

Skolledare i bade kommun B och kommun A ut-
talar att de vill se mer resultat i klassrummet. I
kommun A kan vi férmoda att man kommer att gi
vidare med aktionslirandet som en organisations-
utvecklingsprocess som ocksa kan knytas till det
praktiknira arbetet. I kommun B har man inte
nirmat sig det steget dnnu, dven om det har forts
pa tal. Projektledaren uttrycker att hon girna vill se
mer av utmanande och kritiska lirledare. Fragan ir
vilken form detta ska ges? Bide kommun B och
kommun A har mycket att lira av kommun Cs pro-
jektutvecklare och deras metoder for en praktik-
néra utveckling av undervisningen. Kommun C &
sin sida har en del att lira av kommun B och kom-
mun A nir det giller att tinka organisationsutveck-
ling for alla larare, sa att alla barns och elevers lir-
milj6 fraimjas. Kommun C har satsat pa en annan
modell for att uppnd detta med kvalitetsradgivare
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som verkar som externa agenter till skillnad fran de
interna agenter vi har studerat i detta projekt.

Har forindringsagenterna haft nagon effekt?
Har de drivit pa skolutvecklingen som rektorerna
ansdg vara det 6vergripande syftet med dem vid de
forsta intervjuerna. Ja, det visar loggarna att de har.
Hir blir det synligt hur vissa agenter har utvecklats
i sina roller som larledare, utvecklingspedagoger
och processledare. Hur de har utvecklat en kompe-
tens att kombinera mikroprocesser till 1angsiktiga
makroprocesser, och hur de har lirt sig att hantera
sina kollegors reaktioner. De skillnader i resultat-
bilden som blir synliga mellan kommun C 4 ena
sidan och kommun A och kommun B & andra
sidan tydliggor ett kint skolutvecklingsdilemma.
Hur ska utvecklande processer skapas som omslu-
ter hela organisationen, men dnda verkar specifikt
pa enskilda dmnen och frimjar undervisning och
elevers lirmilj6. Kommun A och kommun B har en
organisation som omsluter alla skolor, men ser inte
ut att fullt ut klara av att koppla greppet kring det
praktiknira arbetet. Kommun C har kopplat ett
sadant grepp, men endast kring matematik och for
vissa av ldrarna.

For agenten innebir det en 6kad komplexitet att
hantera processer for samtliga dmnen. Man kan
tinka sig att agenten i sin tur kan aktivera lirare
med didaktisk kompetens i skilda &mnen och pa si
vis organisera kompetens och ansvar vilka dr n6d-
vindiga for ett praktiknira arbete. Detta har vi
emellertid inte sett exempel pd i projektet. Det
skulle kunna vara ett sitt att frimja forindrings-
agentens organisationsutvecklande roll och skulle
innebdra att man verkar for att frimja uppbyggna-
den av en lirande organisation fér ett praktinira
arbete.

Foljande rad vill vi ge kommuner som vill satsa
pa att utveckla interna férindringsagenter for att
framja barns och elevers lirmiljo:
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« Bestim syftet med de interna agenterna.

- Ge agenterna en grundliggande utbildning.

+ Ge dem en tydlig position i férhallande till
syftet.

« Kommunicera syftet och ge mandat.

» Organisera for agenternas kontinuerliga lirande.

« Folj upp och kontrollera laget.

Slutsatser

Var artikel har visat pad nigra, som vi ser, viktiga
aspekter som kan behova ytterligare belysning i
fler forsknings- och utvecklingsprojekt. Intervju-
erna med skolledare och lirare visade med all tyd-
lighet att de upplevde problem bade vad giller den
praktiskt pedagogiska verkligheten och hur forsko-
lan och skolan organiserade sitt f6rbittringsarbete.
Liknande resultat framkommer ocksa i var redovis-
ning av projektet med utvecklingsagenter. Ett for
stort fokus pa den enskilda liraren och den lokala
miljon i klassrummet leder till f4 och svaga Gverfs-
ringar till andra lirare och till andra klassrum. A
andra sidan far ett for stort fokus pa skolan som
organisation att man tappar de praktiskt pedago-
giska problemen i klassrummet.

Det hir dilemmat maste de framtida forsknings-
och utvecklingsprojekteten ta som en utmaning for
vidare studier. Mojligen dr den forskarutbildade
utvecklingsagenten den person som kan 6verbryg-
ga motsittningen mellan de olika nivierna pi en
forskola eller en skola. Det krivs att férskolan och
skolan f6ljer de enskilda elevernas kunskapsut-
veckling men ocksa att man kontinuerligt ocksa
granskar forbittringsarbetet och hur det organise-
ras for att utvecklingen inte ska ga i en icke dnsk-
vard riktning. Sarskilt blir hir forskolans och sko-
lans ledning viktiga aktérer i att systematiskt ge-
nomfdra uppfoljning av skolans resultat och sitt att
organisera forbittringsarbetet.
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Dokumentation, kommunikation och
larprocesser i forskolan

Ingrid Pramling Samuelsson, Lise-Lotte Bjervas & Anette Emilson

Vi kommer i denna artikel att gora nagra korta presentationer av forsk-
ningsstudier och diskutera dessa i relation till forskolans praktik. De omra-
den som vi specifikt kommer att berora ar dokumentation, kommunikation
och larprocesser. Dokumentation, som ar ett av de omraden som det sat-
sats mycket pa nar det giller fortbildning, kommer att sattas i relation till
kommunikation och lirprocesser som ar tva andra, i dag viktiga, begrepp i

forskolans praktik.

FORSKOLAN FICK EN REVIDERAD liroplan 2010. I
denna har forskolans uppdrag specificerats med
avseende pa vissa innehdllsomraden, som har for-
tydligats och utokats, dessutom har bedémning,
utvirdering och kvalitetsutveckling tillkommit,
samt att forskolliraren® har getts det 6vergripande
pedagogiska uppdraget att se till att barn erbjuds
moijligheter att ldra sig och utvecklas, i en forskola
som 4r trygg, rolig och larorik.

Forskolans sitt att organisera sin verksamhet i
form av teman, i vilken lek dr en visentlig faktor,
ska bevaras, samtidigt som detta fortydligande kan
uppfattas ligga snubblande nira skolans dmnen,
iven om deras innehill inte ska uppfattas som
amnen. Olika malomraden ska istillet ses som fo6r-
utsittningar for en begynnande utveckling mot att

1 Vi kommer att anvinda begreppet larare.

utveckla forstéelser och insikter for olika aspekter
av barns omvirld (Regeringskansliet, 2010).
Kraven pa forskollirare som professionella ledare
av forskolans verksamhet har 6kat. Detta sker sam-
tidigt som barngruppernas storlek har 6kat i manga
kommuner (Skolverket, 2or1). Det forefaller inte
bara som om barnantalet i varje grupp 6kat, utan
det introduceras ocksd en ny form av stora barn-
grupper, enligt en modell som skapats i Norge. Dir
kallas de ”Basebarnehagar” (Seland, 2009), dir
barngrupper slis samman for att det dirmed ska
bli fler lirare som delar pa barngruppen som hel-
het. Idén bakom dr att verksamheten di ska bli
mindre sirbar, eftersom vikarier inte behover tas in
nir nigon ir sjuk. Eftersom flera barngrupper slis
ihop okar antalet relationer mellan barn och vuxna
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och mellan barnen. Samtidigt har det visats i ett
nordiskt projekt (Alvestad & Pramling Samuelsson,
manus) att massor av tid nu liggs ned pa att orga-
nisera forskolans verksamhet i 4ldersspecifika
smégrupper. Frigan ir vad som ligger bakom dessa
till synes tvd motstridiga och samtida trender.
Forskning visar ju att det dr bittre for barn, och da
speciellt barn i behov av sirskilt stéd och yngre
barn, att delta i sma grupper med firre barn och
farre vuxna, dn i stora grupper med manga vuxna
(Asplund Carlsson, Pramling Samuelsson &
Karrby, 2001). Dessutom visar studier att vuxna
blir mer stressade ju storre barngruppen dr (Pianta
m fl, 2009).

Allt fler forskolor arbetar med dokumentation
som ett redskap for att forbittra kvaliteten pa verk-
samheten, vilket liroplanen tar upp som ett av flera
sdtt att utvardera, bedéma och utveckla verksamhe-
ten (Skolverket, 2010). Att anvinda dokumentation
iar naturligt, eftersom Skolverkets (2008) utvirde-
ring visat att dokumentation dr en av de vanligaste
innehallen i fortbildning foér forskolans personal.
Ocksa Skolinspektionens (www.skolinspektionen.
se) kvalitetsutvirderingar visar pd att dokumenta-
tion dr det vanligaste verktyget for att géra barns
varld synlig.

Det brukar hivdas att dokumentation och kom-
munikation dr de tvd mest framtridande begrep-
pen i dagen férskola. Kommunikation fér att de
teorier om barns lirande och utveckling som ligger
till grund for laroplanen omfattas av ett socio-kul-
turellt erfarenhetsperspektiv (Siljo, 2000; Sommer
2003; Pramling Samuelsson & Hundeide, 2011)
dar kommunikation ar en férutsittning for barns
meningsskapande och forstielse for sin omvirld.
Hur detta tar sig uttryck i vardagen handlar for-
visso om hur lirarna forstar sitt uppdrag och ser pa
barns lirande, och inte minst pd hur de skapar
mojligheter till kommunikation i vardagen (Thulin,

2or11). Anledningen till att arrangera arbetet i sma-
grupper dr, vilket framgar i den nordiska studien
om smad barn i stora barngrupper, dels att lirarna
ska kunna kommunicera med alla barn, och dels
att det ska bli battre ro for lek (Alvestad & Pramling
Samuelsson, manus). Men vad innebir detta i prak-
tiken? Vad innebir de olika trender som nu finns i
forskolans praktik med storre barngrupper, krav pa
dokumentation och ett teoretiskt perspektiv pa
verksamheten som sitter strdlkastaren pa kommus-
nikation? Nu dr det heller inte dokumentation i
allminna ordalag som dasyftas, utan just pedago-
gisk dokumentation.

Pedagogisk dokumentation

Pedagogisk dokumentation dr beteckningen pa ett
arbetsverktyg som har sitt ursprung i verksamheten
i de kommunala forskolorna i Reggio Emilia (Lenz
Taguchi, 1997). Det ir en form av dokumentation
som innebdr att lirare foljer barns lirprocesser
genom att bland annat fotografera, videofilma och/
eller skriva ned hindelser och processer i den peda-
gogiska praktiken. Ett villkor for att dokumentatio-
nen ska anses vara en pedagogisk dokumentation dr
att den blir underlag for reflektion (Lenz Taguchi,
1997). Ordet pedagogisk syftar i detta sammanhang
inte pa kvaliteten pa de genomférda dokumentatio-
nerna da bade dokumentationerna och de efterfol-
jande reflektionerna kan vara av god, mindre god
eller av bristfillig kvalitet (Bjervas, 2011).
Pedagogisk dokumentation framstills, bland
annat av Skolverket (2008), som ett utvirderingsin-
strument dir fokus ligger pa verksamhetsutveck-
ling, ett dokumentationsverktyg som relaterar
barns larande till det sammanhang som barn ir en
del av. Detta inkluderar exempelvis andra barn, den
fysiska miljé som barn vistas i samt pedagogernas
forhillningssatt. Av forskare, larare och andra verk-
samma i forskolan beskrivs pedagogisk dokumen-
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tation som ett verktyg som gor barn till subjekt.
Dokumentationsverktyget sigs synliggéra barns
formadgor, tankar, intressen och kunskapande (se
exempelvis Lenz Taguchi, 1997; Dahlberg, Moss &
Pence, 2001; Rinaldi, 2004; Aberg & Lenz Taguchi,
2005). En konsekvens av att barnet blir synliggjort
som subjekt dr att pedagogisk dokumentation ar ett
verktyg som oundvikligen fér med sig nadgon form
av granskning och bedémning av individen
(Bjervas, 2o011).

Resultatet frin en studie (Bjervas, 2011) dir re-
flektionsprocesser foljs i tva arbetslag utifran peda-
gogiska dokumentationer, med fokus pa barn i
dldrarna 1-3 dr, visar att lirarna i forsta hand bedo-
mer barnen som kompetenta med méinga forma-
gor. Barn beskrivs exempelvis som verbala och som
koncentrerade. De bedoms ha férmagor som kriver
god kognitiv formaga. Barnen sigs dven “smitta”
varandra, det vill sdga deras formagor kommer
andra barn till del. De f6rmagor som lararna lyfter
fram placerar de framfor allt i barnen. Andra for-
magor uppfattas foretridesvis som ett resultat av
det pedagogiska sammanhang som ldrarna har ar-
rangerat for barnen. Lirarnas utsagor rymmer be-
démningen att det pedagogiska sammanhanget
kan vara bade stédjande och begrinsande for bar-
nens larprocesser, det vill siga férmdigorna hos
barnen ligger bade i barnet som individ och i rela-
tionen med barns omvirld (lirare, barn och arte-
fakter). I samtalen tecknas ocksd bilden av vuxna
som kan agera sa att de sitter krokben f6r kompe-
tenta barn (ibid).

Utsagor om barn som visar pa en forstielse for
barnen utifrdn ett mognadstinkande, och som lyf-
ter barns begrinsningar ur den aspekten, gir att
finna i lararnas reflektioner kring dokumentatio-
nen (Bjervas, 2011). Noterbart dr att lirarna i dessa
utsagor forefaller leta efter brytpunkten nir sam-
manhanget inte lingre kan vara stodjande och

hjilpa barnen att 6verskrida begrinsningar. Trots
att barn omtalas som kompetenta framhaller 14-
rarna sitt eget ansvar for att i den pedagogiska
praktiken ge barnen goda forutsittningar for att
utvecklas och ldra. Lararnas bedémningar av bar-
nen i dessa samtal, forda utifrdn de pedagogiska
dokumentationerna, inbegriper dven sjilvbedém-
ning, det vill sdga hur vil lirarna sjilva har klarat
av att skapa ett for barnen lirande och utvecklande
sammanhang (ibid). De bedémningar som gors
sker saledes i 6verensstimmelse med skrivningar i
den reviderade liroplanen (Skolverket, 2010), nim-
ligen att se barns utveckling och lirande relaterat
till den verksamhet som lirarna erbjuder barnen.

I studien berittar lirarna om de pedagogiska
dokumentationerna med formuleringar som gor
att dokumentationerna framtrider som betydelse-
fulla f6r de dokumenterade barnen (Bjervas, 2or11).
Exempel pd det ar att bilder sigs vara ett stod for
barnen att minnas det de har varit med om.
Bilderna sidgs dven gora det mojligt f6r barnen att
vara aktiva i dialog med de vuxna, en dialog med
ett delat talutrymme. Dokumentationerna sigs
ocksa medfora att barnen kan associera vidare till-
sammans. Lirarna menar att dokumentationerna
ger barnen forutsittningar att bade visa och nyttja
kompetenser. Vidare talar lirarna om dokumenta-
tionerna pd ett sidant sitt att slutsatsen kan dras
att de anser att dokumentationerna gor det majligt
for barnen att Gverskrida begrinsningar och ut-
veckla nya férmégor. I resonemanget framkommer
att om lirarna presenterar dokumentationer for
barnen pa ett genomtinkt sitt kan de yngsta for-
skolebarnen, 1-2-dringarna, hantera dokumenta-
tionerna pd ett kompetent sitt (ibid).

Studiens resultat visar dven att lirarna ger ut-
tryck for bade férdelar och nackdelar med anvin-
dandet av pedagogisk dokumentation i verksamhe-
ten i férskolan (Bjervas, 2o11). Dokumentationerna
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uppfattas ha en stédjande roll nir det giller barns
utveckling och lirande och detta virderas positivt.
Samtidigt framhdlls i utsagorna risken for att ldra-
re stor barnens processer nir de dokumenterar
dessa. Dokumentationsprocessen beskrivs som en
balansging innefattande risken att bli ett orosmo-
ment for barnen samtidigt som dokumentations-
processen genererar underlag for att kunna folja
barns larprocesser pa nira hall. Studien innehaller
utsagor om att lirare ibland viljer bort att doku-
mentera for att inte sitta upp en mur mellan sig
sjdlva och barnen. En kritisk aspekt av pedagogisk
dokumentation att férhalla sig till, som lyftes i ut-
sagorna i studien, dr vikten av att vara vaksam pa
att barnen inte blir objekt som lirarna forskar pa
(ibid).

Dokumentationerna bedéms dock i hég grad
vara berikande samtalsunderlag som fokuserar vad
som sker i verksamheten, och lirarna menar att
risken for att barnen objektifieras med denna do-
kumentationsform minskar, som en foljd av den
gemensamma reflektionsprocessen dir olika tan-
kar kring det dokumenterade bryts. I utsagorna
virderas siledes det gemensamma reflektionsarbe-
tet hogt. Lirarna ger uttryck for att de férdelar som
de har sett med brukandet av arbetsverktyget peda-
gogisk dokumentation kompenserar de nackdelar
som de har upptickt. Att pedagogisk dokumenta-
tion inte ska anvindas oreflekterat dr en av stu-
diens slutsatser. Orsaken till detta dr just att det
kommer fram i utsagorna att arbetet med pedago-
gisk dokumentation innefattar kritiska aspekter
som larare behover forhilla sig till (ibid).

I Bjervas (2011) studie framstar pedagogisk doku-
mentation i férskolan som ett relationellt bedom-
ningsverktyg. Synsittet pA dokumentation av barn
ar vidgat och involverar dven sammanhanget, blick-
en dr inte bara vind mot det enskilda barnet.
Dirmed mojliggors att fi syn pa barns menings-

skapande processer pd ett annat sitt dn nir tester
och kartliggningar fryser 6gonblick och bedémer
dessa. Under samtalen som fors mot bakgrund av
dokumentationerna, framhaller lirarna barns styr-
kor, intressen, nyfikenhet och larprocesser pa ett
sitt som férmodligen inte dr gorligt i samband med
standardiserade tester och kartliggningar. Stan-
dardiserade tester och kartlaggningar fér vanligtvis
med sig att forskolebarn behdver anpassa sig till
bedomningsinstrumentet, av det skilet att detta
ménga ganger ir kopplat till en checklista av nagot
slag, innehallande ett fordefinierat sitt att visa ef-
terfragad kunskap eller formaga. De verktyg som
larare anvinder for att testa, kartligga och bedéma
forskolebarn gestaltar forestdllningar om kunskap
och lirprocesser, men ocksi férestillningar om
forskolebarn (Pramling, 2011). Olika test- och be-
démningsinstrument medfor skilda betingelser for
barns lirande i férskolans verksambhet.

Bjervés (2011) resultat visar att pedagogisk doku-
mentation har potential att vara ett alternativt be-
démningsverktyg som kan skapa forstdelse for
barns meningsskapande relaterat till vad lirarna i
forskolan erbjuder barnen. I en global kunskaps-
ekonomi, som efterlyser lirande individer, kan an-
vindandet av verktyget pedagogisk dokumentation
bidra till att synliggora, inte enbart barns kunnan-
de eller brist pa kunnande utan ocksa kunskap som
en meningsskapande process. De pedagogiska do-
kumentationerna gér det majligt for lirare att fa
syn pa barns meningsskapande processer, inbegri-
pet barn som vid tester och kartliggningar bedéms
ha brister. Dokumentationerna kan fungera som
arbetsmaterial for larare si att de kan finna vigar
att stédja och utmana de lirprocesser som pagar i
barngruppen (ibid). Det betyder att pedagogisk do-
kumentation kan ses som bade ett bedémnings-
verktyg och som ett verktyg for att stodja barns
larprocesser.
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Kommunikation med barn

I den forskning Emilson (2008) bedriver om vir-
den i forskolan har kommunikationen mellan 13-
rare och barn en sirstillning. Virden har stude-
rats genom att kommunikationshandlingar mel-
lan lirare och de yngsta barnen i férskolan har
analyserats. En kommunikationshandling ska da
forstds som att lirare och barn verbalt och/eller
kroppsligt riktar sig mot varandra och pi nagot
sdtt svarar pa varandras signaler. For att tolka och
forstd dessa kommunikationshandlingar har
Habermas (1995) begrepp om kommunikativt och
strategiskt handlande anvints, men ocksa utveck-
lats. Begreppen refererar till tva olika kommunika-
tionsformer dir intentionen bakom handlingen
skiljer sig markant at.

Karaktdristiskt for strategiskt handlande ar att
det ir mal- och framgangsorienterat. Det betyder
att intentionen bakom sjilva kommunikationen ir
att uppna bestimda mal och syften, vilket leder till
att vi i kommunikationen utnyttjar andra méinni-
skor for att nd maluppfyllelse och dirmed ocksa
framgang. Relationen mellan kommunikations-
parterna blir dirfér starkt asymmetrisk och av
subjekt-objekt-karaktir. Studier har visat att disci-
plinerande virden i princip alltid kommuniceras pa
detta sitt (Emilson, 2007; 2008; 2011; Emilson &
Johansson, 2009). Ocksd omsorgsetiska virden
kommuniceras ofta strategiskt — dock inte alltid
utan hir forekommer dven kommunikativt hand-
lande (a.a.).

Karaktaristiskt f6r det kommunikativa handlan-
det ar att det 4r forstielseorienterat. Det betyder att
intentionen bakom detta handlande snarare dr att i
kommunikationen med andra na samforstand,
forstaelse och omsesidighet (Habermas, 1995). En
sddan striavan innebidr med nédvindighet ett er-
kinnande av andra kommunikationsdeltagare.
Detta leder till att relationen mellan i detta fall 13-

rare och barn blir av intersubjektiv och symmetrisk
karaktdr, vilket gor att vi hir har att géra med en
subjekt-subjekt-relation. For att kommunicera de-
mokratiska virden f6refoll denna typ av kommuni-
kation vara en forutsittning. Att tala i termer av
symmetri nir det giller kommunikation mellan
larare och barn kan dock vara problematiskt. Lirare
och yngre barn ir ju inte jimbérdiga ifraga om till
exempel kunskap, erfarenhet och makt. Darfor
madste symmetri istillet forstas utifran idén om alla
minniskors lika virde. I praktiken kan det innebi-
ra att bade larare och barn har lika moéjligheter att
tala och delta i kommunikationen.

Det som blivit tydligt i Emilsons studier ar att
sittet att kommunicera styr vilka virden som blir
majliga att kommunicera. Till exempel verkar kom-
munikationen av demokratiska virden inte g ihop
med strategiskt handlande; om intentionen ir att
kommunicera demokrati strategiskt tycks niamli-
gen andra virden falla ut, ofta av disciplinerande
karaktdr. D4 Emilson frimst intresserat sig for de-
mokratiska virden som delaktighet och inflytande
har den kommunikation, som karaktiriseras av att
makten mellan vuxna och barn férefaller vara jam-
nare fordelad, ignats sidrskild uppmirksambhet.
Avsikten &r att vinna kunskap om vilka kvaliteter i
kommunikationen som kan bidra till att rubba hie-
rarkiska maktstrukturer. De kvaliteter som har
visat sig vara visentliga i sammanhanget ir: lira-
rens formdiga att nirma sig barnets perspektiv,
emotionell nirvaro samt lekfullhet (Emilson, 2008;
2011). Nir dessa kvaliteter genomsyrar kommuni-
kationen verkar hierarkiska maktstrukturer mellan
larare och barn rubbas och det tycks bli majligt for
de bada parterna att motas pa mer lika villkor.

Att ndrma sig barns perspektiv hinvisar har till
vissa kvaliteter i lirarnas f6rhallningssitt. Férutom
emotionell nirvaro och lekfullhet, som utgér speci-
fika kvaliteter, handlar det d&ven om respekt for, och
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nyfikenhet p3, barnets eget sitt att erfara och forstd
virlden. De antaganden som da ligger till grund for
forstaelsen av barns perspektiv refererar till savil
Johanssons (2003) som Sommers (2003; 201I0)
teoretiska framskrivningar.

Enligt bada forskarna gérs med detta perspektiv
ansprik pa att man som vuxen madste ta utgangs-
punkt i barnets tankar, upplevelser, kinslor och
intentioner. Att ndrma sig barns perspektiv hand-
lar da om att forsoka tolka och forstd "det som visar
sig for barnet, barnets erfarenheter, intentioner
och uttryck for mening” (Johansson, 2003, s 43).
Enligt Sommer (2003; 2010) idr dock detta inte till-
riackligt, utan for att kunna tolka och férstd barnet
ir det ocksd nodvindigt med det han kallar for en
korrespondens mellan barnets och den vuxnes
perspektiv, och asyftar di en slags Gverensstim-
melse mellan perspektiven. Ansvaret for att fa till
stind en sadan overensstimmelse ligger helt och
hallet hos den vuxne.

I Emilsons studier har larare visat hur de ndrmar
sig barnets perspektiv genom att referera till sidant
som ir vilkint for barnen, vilket skapar ett sam-
manhang som barnen kan kinna igen sig i
Dirigenom kan det ocksa sigas att liraren erkin-
ner barnens sitt att forstd och erfara virlden, som i
sin tur kan leda till upplevelsen av att vara sedd,
hord och respekterad, men ocksa genuint delaktig.
P4 si vis blir nirmandet av barns perspektiv och
delaktighet 6msesidigt beroende begrepp, det vill
sdga begreppen forutsitter varandra.

Teoretiskt har detta 6msesidiga beroende disku-
terats av Pramling Samuelsson och Sheridan
(2003) som menar att méjligheterna ligger just i
lararnas férhallningssitt. Resonemanget gar ut pa
att vuxna maste tillskriva barnen en egen kultur
och ett eget sitt att forstd och vara i virlden, och att
lata barn erfara att deras intressen, intentioner och
sdtt att forstd bemots och tas tillvara pa ett respekt-

fullt satt. Vidare menar férfattarna att en dylik tolk-
ning av barn forutsitter en gedigen kunskap hos
vuxna om savil barns utveckling och lirande som
mer specifik kunskap om det enskilda barnets er-
farenheter och forutsittningar.

Nir ldrarna f6rséker nirma sig barnens perspek-
tiv verkar de samtidigt forsoka kinna in barnen pa
ett mycket sensitivt sitt och vara foljsamma gent-
emot det som barnen ger uttryck for. Lirarna
moéter da barnen, och den kinsla de kommunice-
rar, med stor inlevelse. Nir ett barn skrattar faller
liraren in i skrattet, nir ett barn ir ledset blir lira-
rens rost mjuk och trostande. Handlandet verkar
spontant och oreflekterat samtidigt som det tycks
krava att lararen dr fullstindigt ndrvarande med
hela sig i situationen. Emotionell ndrvaro handlar
alltsa om sensitiv foljsamhet och lyhordhet, och ska
inte forvixlas med att vara emotionell i storsta all-
minhet. Om en lirare till exempel visar irritation
6ver att barnen inte sitter pd bankarna i samlingen
och anvinder en arg rost, hot och dominans for att
fa barnen att lyda skulle det kunna beskrivas som
att lararen 4r emotionell, men inte emotionellt nir-
varande i enlighet med ovan. Att anvinda skill och
hot tycks snarare forstirka maktstrukturer in
rubba dem. Kvaliteten emotionell nirvaro maste
dirfor forstds som en sensitiv foljsamhet och ly-
hordhet gentemot det barnet uttrycker.

Kvaliteten lekfullhet utmirks av att lirare och
barn forefaller ha roligt tillsammans liksom att det
forekommer mycket skratt och skoj. Intressant i
sammanhanget dr att lirare och barn da ofta ir
samlade runt nagot objekt som star utanfér dem
sjilva, det vill siga som vare sig relaterar direkt till
den enskilde individen eller till sjilva relationen.
Kommunikationen verkar da vara lustfylld, och just
lust forefaller vara nigot fundamentalt for sjilva
lekdimensionen. Lek 4r dock svarfingat och manga
har forsokt att definiera vad det ir, men enligt
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Sutton-Smith (2001, 2005) ir lek ett sa komplicerat
fenomen att det hitintills inte gatt att nd fram till
ndgra riktiga definitioner. Emellertid verkar det
rdda nigon form av samstimmighet i lekforsk-
ningen om att lek star f6r nigot roligt och lustbeto-
nat som kan forknippas med inre motivation (till
exempel Johnson, Christie & Wardle, 2005).
Kvaliteten ska dock inte enbart forstis som en rolig-
hetsfaktor i kommunikationen utan lekfullhet kan
ocksa tolkas std for nagot fundamentalt i sjilva re-
lationen som har visat sig kunna leda till en slags
delad verklighet och en likvirdighet mellan barnet
och den vuxne. P4 si vis knyter aspekten an till de
filt inom lekforskningen som framhaller lekens
kraft for identitets- och relationsskapande (till ex-
empel Johnson, Christie & Wardle, 2005).

Det som kan diskuteras dr huruvida ovan be-
skrivna kvaliteter verkligen bidrar till att rubba
hierarkiska maktstrukturer mellan lirare och barn
eller om dessa endast utgor ett annat sitt att styra
och kontrollera barn pa. Kanske ir till exempel ett
lekfullt forhallningssdtt ett annat sitt att undvika
protester och konflikter som ytterst handlar om att
uppmuntra lydnad. Att lirare anvinder lek for att
fostra till social ordning och disciplin har tidigare
visats av Tullgren (2003). Det som da sker ir att 13-
rare styr barnen bort fran det lekinnehall och de
lekhandlingar som inte betraktas som onskvirda
och som inte anses bidra till att barnet utvecklar de
formagor och egenskaper som forefaller viktiga f6r
barnets framtida liv. M6jligen kan aspekten lekfull-
het just vara ett uttryck for lirares goda vilja att ut-
jimna hierarkiska skillnader i makt, samtidigt som
den kan vara ett sitt att medvetet eller omedvetet
gora fostran till nagot lustfyllt.

Larprocesser i forskolans praktik

Vad leder di de resultat som vi ovan beskrivit
(Emilson, 2008 och Bjervas, 2o011), till for lirpro-

cesser hos barnen i dagens situation med nya krav
pa en mer kunskapsorienterad forskola och samti-
digt storre barngrupper?

Emilson och Pramling Samuelsson (2012) har
studerat kommunikationen mellan lirare och barn
nér liraren samtidigt dokumenterar och da funnit
att vuxna antingen tenderar att bli tysta betraktare
eller ivriga foresprikare for specifika upptickter.
Att bli iakttagande och tyst kan tolkas som att det
finns en intention att f4 syn pa barns kompetenser
utifrdn deras egna perspektiv genom att som lirare
halla sig i bakgrunden och uppticka och lira av det
barnen gor och ger uttryck for. Nir liraren ivrigt
foresprakar specifika upptickter har hon/han full
kontroll éver bade vad som ska kommuniceras och
hur denna kommunikation ska g till. Liraren stil-
ler da slutna fragor och forvintar sig ett givet svar.
Nar barnen inte svarar, ger den vuxne sjilv det
givna ordet. Att bli ivrig féresprakare kan tolkas
som att det finnas en strivan frin lirarens sida att
fa syn pa sirskilda kompetenser utifrin sitt eget
perspektiv och intresse vilket da gors till foremal
f6r dokumentationen.

Gemensamt for de situationer dir liraren doku-
menterar dr att barnets gérande blir till studieob-
jekt. Samtidigt framstir kommunikationen som
strategisk till karaktiren di de vuxna i dessa doku-
mentationssituationer forefaller starkt maloriente-
rade dir det konkreta maélet verkar vara att fotogra-
fera barnens gérande vilket ockséd dr det som gors
till studieobjekt. Trots att det enligt data verkar fin-
nas bade en tro p4, och respekt for barns kompe-
tenser uteblir en korrespondens mellan den vuxnes
och barnens perspektiv i dessa situationer, varfor
en slags 6msesidighet i métet saknas. Relationen ir
snarare av subjekt-objekt karaktir och dirmed tyd-
ligt asymmetrisk.

Om larares strategiska handlande i dokumenta-
tionssituationer dr en direkt konsekvens av att
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barns gorande stir i fokus for dokumentationen ir
dock utifrdn data svart att avgéra. Bjervas (2011)
visar emellertid i sin studie att dessa lirare sjilva
lyfter risken med att objektifiera barnen och att de
bor vara vaksamma pa att “"det inte fir bli barnen
som vi dr ute och forskar pad” (s 185). Studien visar
ocksa att de pedagogiska dokumentationerna kan
visa ldrare att "0jda, vad mycket jag siger” (s 195),
vilket dr en utsaga som leder vidare till ett resone-
mang kring hur de som vuxna kan styra det dithin
att kommunikationen kan ske mellan barnen. Att
fa det dithin beskrivs som en stindig brottnings-
kamp utifrdn nagot som dokumentationerna har
synliggjort.

Det 4r uppenbart att férskolan har forutsittning-
ar for att utveckla en verksamhet dir barn gors
delaktiga i kommunikation (Eide, Os, & Pramling
Samuelsson, 2012; Emilson & Folkesson, 2000).
Pedagogisk dokumentation kan hir vara ett verk-
tyg, men som Lenz Tagguchi (2012, s 59) siger ir
vi "alltsa sjdlva en central del i det vi kallar pedago-
gisk dokumentation, bade som kroppar och i ter-
mer av vilka forestillningar, forvintningar och
kunskaper vi redan har”. Detta betyder att hur vi
som lidrare kommunicerar och utmanar barn eller
ej har sin grund i hur vi uppfattar vart uppdrag, vad
vi har f6r kunskaper och hur vi tror att sma barn lir
sig.

I en ny studie om lirares strategier for att lira
barn nagot specifikt (rérelse, skapande eller sprik)
av Melker och Ryberg, (manus) visar det sig att
man har en ppen och tillitande attityd, barns ros-
ter och initiativ fir mycket utrymme och lirare
kommunicerar med barn. Men det dr oftast ndgot
enskilt barns intresse som blir tongivande och dir-
med kan man se det som att liraren abdikerar frin
sin roll som den som ska rikta barns uppméirksam-
het mot det han/hon vill att barn ska lira sig, det
vill siga de mal som finns framskrivna i liroplanen

(Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003).
Att abdikera och bli den som bara f6ljer barnen
skrivs fram av Sheridan, Pramling Samuelsson och
Johansson (2009) som ett uttryck for lag kvalitet i
forskolan.

I en tid d4 teorier handlar om relationella per-
spektiv och ett milmedvetet arbete framstar det
nir barn tar 6ver som om vi fortfarande ir pa
"gbra”-stadiet, det vill siga det dr barns aktiviteter
som kommer i férgrunden och inte primirt deras
lirande. Samtidigt som intentionen sidkert ir att
man ska kunna kommunicera med varje barn i
smagrupper, nir man organiserar arbetet i dessa
inom de stora barngrupperna, si ir risken att det
inte blir en annorlunda pedagogik in den man tidi-
gare praktiserat eftersom det tar tid och mycket re-
flektion att fa syn pa sina egna forgivettaganden
som lirare (Asplund Carlsson, Pramling & Pram-
ling Samuelsson, 2008,) Minga lirare menar
emellertid att i det gemensamma reflektionsarbe-
tet kring pedagogiska dokumentationer finns po-
tential for att kommunicera, synliggéra och utma-
na forgivettaganden kring det som hinder i det
pedagogiska arbetet med barnen for att forstd detta
pa ett nytt sitt. (MacDonald, 2007; Kocher, 2008,
Buldu, 2010; Bjervis, 2011).
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Forskolor av hog kvalitet

nyckeln till att barn
lyckas i skolan

Lirarnas forskningskonvent gastades denna gang av en utlandsk
forskare, professor KATHY SYLVA fran universitetet i Oxford.
Hon presenterade den longitudinella studie som hon gjort i
Storbritannien av barn fran forskolan och upp i skolaldern. |
mer dn |15 ar har hon och fyra forskarkollegor fljt mer 4n

3 000 barn fran tre ars alder.

KATHY SYLVAS OVERGRIPANDE slutsats ir att f6rsko-
lor av hog kvalitet dr nyckeln till att barn lyckas bra
i skolan. Kathy Sylva betonade att i en férskola av
hog kvalitet far barnen en omvardnad som ger dem
mojlighet att bli sjilvstindiga individer som kan
utveckla sin egen formaga att lira — learning how
to learn. Det handlar mindre om att lira ut fakta
och firdigheter.

Férutom barnen i 141 slumpmassigt utvalda for-
skolor valdes ocksd slumpmaissigt ut drygt 300
barn som vistades hemma mellan tre och fem ars
alder som en jimforelsegrupp. Vad giller de hem-
mavarande barnen hade férildrarnas utbildning,
arbete och mgjligheter att ge barnen en stimule-
rande miljé en stor betydelse for hur det senare
gick for dem i skolan. Kathy Sylva konstaterade att
barn med vilutbildade forildrar alltid klarar sig,
oavsett om de varit hemma eller gatt i forskola.

Bade lirare och forildrar intervjuades vid ett per-
sonligt mote nir barnen var tre ar. Senare har bar-
nen foljts upp i skolan med hjilp av enkiter.

KATHY SYLVA 39

Barnens utveckling har foljts vad giller kunskaper
i engelska och matematik, men ocksd vad giller
faktorer som koncentrationsformdga, social for-
maga och hyperaktivitet.

Kathy Sylva berittade att hela forskningsprojektet,
Effective Provision of Pre-School Education (EPPE), dr
direkt statligt finansierat. Regeringen ville namli-
gen ta reda pd hur viktig férskolan ir for barns vi-
dare skolgang och utbildning. Fram till 2003 fick
foraldrar betala en avgift f6r barn i Pre-school (3—35
ar). Som en direkt effekt av forskningsresultaten
blev Pre-school avgiftsfri! En annan foljd blev att
regeringen satsade mer pengar pa vidareutbildning
och lararutbildning f6r personal i Pre-school.

De resultat som Kathy Sylva presenterade pi
Liararnas forskningskonvent gillde f6r barnen upp
till elva &rs alder. Avslutningsvis berittade hon att
nyligen hade resultaten for fjortondringarna ocksa
presenterats. Aven den studien visar att ungdomar
som gatt i en forskola av hog kvalitet har littare att
lara och lar sig snabbare. m
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EVA ALERBY MED FLERA

"Det ska vara kul att lara!”
Skolan som den basta platsen for larande

Eva Alerby, Ylva Backman, Ulrika Bergmark, Asa Gardelli, Krister Hertting,

Catrine Kostenius & Kerstin Ohrling

Inom ramen for denna artikel diskuterar vi savil den psykosociala som den fysis-
ka miljon i skolan. Vidare argumenterar vi for att skolans miljo ar av betydelse
for elevernas mojligheter att lara sig, likval som for deras upplevelser av larande-
situationerna. Sarskilt intressant blir da att lyssna till eleverna. Syftet med denna
artikel ar darfor att synliggora och diskutera elevers roster i forhallande till hur
skolan kan bli den bista platsen for lirande. Detta gors med utgangspunkt i
forskningsprojektet ”Skolan suger” eller?, dar drygt 200 elever i aldrarna 11-15 ar
deltog. Eleverna fick skriftligen reflektera over hur skolan ska bli en riktigt bra
larandemiljo. For att utveckla skolan till den basta platsen for larande uttryckte
eleverna en 6nskan att kunna paverka sin lirandemiljo, att uppna 6msesidighet
och samspel, att kunna hantera tidsregleringen i skolan, samt att uppfylla behov

for valbefinnande.

I DAGENS SKOLA FINNs ett flertal olika psykosociala
aspekter i form av minskliga relationer, vilka har
inverkan pa skolans miljé och den verksamhet som
bedrivs dar. Skolmiljon bestar dven av olika fysiska
eller materiella aspekter. Sammantaget paverkar
detta savil elevernas prestationer som deras upple-
velser av ldrandesituationerna (Backman, m fl,
2012).

Forskning visar att lirandemiljéer som kinne-
tecknas av att det psykosociala klimatet upplevs
positivt, till exempel i form av goda sociala relatio-
ner, vilbefinnande och uppskattning, bidrar till
elevernas formaga att na skolans mal (Bergmark,

2009; DeWit m fl, 2000; Grosin, 2003; Perdue m
fl, 2009). Vil fungerande sociala relationer, till ex-
empel mellan lirare och elever, ir siledes av bety-
delse for elevernas prestationer i skolan (Decker,
Dona & Christenson, 2007). Dewey (1991) framhal-
ler att elever inte skiljer mellan liraren som person
och dmnet liraren undervisar i. Som en foljd av
detta blir liraren som person avgorande for elever-
nas upplevelser av dmnet. En omtyckt lirare kan
bidra till att eleven ifraga tycker om dmnet, dven om
dmnet ifrdga inte upplevs intressant och roligt fran
bérjan. Aven det motsatta kan férekomma — ett
dmne som dr omtyckt fran boérjan kan upplevas
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som trikigt om den undervisande liraren inte ir
omtyckt (Alerby, 2003).

Nir det giller skolan som fysisk milj6 aterfinns
flera perspektiv, dir byggnadens materiella egen-
skaper kanske ir de mest framtridande. Att forsti
en byggnad, i detta fall en skolbyggnad, enbart i
form av materiella egenskaper ger dock inte en
heltickande beskrivning av skolan som fysisk
milj6. Den byggda miljon bestar ocksa av bade este-
tiska och funktionella aspekter. Till detta maste
dven liggas minniskans relation till byggnaden
ifraga. David och Weinstein (1987) menar att en
fysisk milj6 har inverkan pd minniskor bade direkt
och symboliskt. Elevernas lirande formas dirmed
inte enbart i en fysisk miljo, utan dven genom den
fysiska milj6n (Skantze, 1989). Enligt Hertting och
Alerby (2009) dr férhallandet mellan de manniskor
som vistas i skolan och dess miljé 6msesidigt bero-
ende av varandra, vilket i sin tur leder till en syn pa
elever och lirare som aktiva deltagare i skolans
miljé.

Vikten av att lyssna till elevernas
roster

Ovan har vi argumenterat for att savil den psykoso-
ciala som den fysiska miljon i skolan ir av betydelse
for elevernas mojligheter att lara sig. Sarskilt in-
tressant blir d4 att utréna huruvida elevers roster
far komma till tals nir det giller att utveckla skolan
som liarandemiljé. I skolans styrdokument betonas
bland annat vikten av att elevernas roster och erfa-
renheter ska horas och tas tillvara i pedagogiska
sammanhang, allt i syfte att ¢ka larandet (Skol-
verket, 2010). Forskningsresultat visar bland annat
att nir det ges utrymme for elevers roster i skolfrd-
gor som berdr dem bidrar detta till skolutveckling
(Bergmark & Kostenius, 2009). Ahlstrém (2010)
presenterar en studie dir elever vid skolor med en
hog grad av delaktighet tycks ha hogre betyg in

elever vid skolor med lag delaktighet. Studien visar
iven att det forekommer mindre mobbning vid
skolor med hog elevdelaktighet.

Aven internationellt finns det forskning som be-
tonar fordelarna med elevmedverkan — att lyssna
till elevernas réster. Bland andra Cook-Sather
(20006) argumenterar for att skolan bor skapa maj-
ligheter for eleverna att engagera sig i sin utbild-
ning. Detta engagemang inverkar inte enbart pa
elevernas delaktighet i skolan, utan dven pa deras
engagemang som samhallsmedborgare. Genom att
lata elever uttrycka sina tankar och &sikter i skolan
kan engagemang bide for och i skolan dstadkom-
mas (Lickona & Davidson, 2005). Elevers engage-
mang for och i skolan kan, enligt Vinterek (2010),
bide underlittas och understtdjas av lirare. Cook-
Sather (20006) uppmanar vidare lirare att lyssna till
eleverna, inte bara for att lirande och sociala rela-
tioner ska forbattras, utan ocksa for att pedagogisk
forandring ska kunna uppnas.

Processer som resulterar i pedagogiska forind-
ringar, vilka i forlaingningen férbéttrar lairandemil-
jon, omfattar ofta utveckling av elevernas engage-
mang for sitt eget lirande likvil som utvecklandet
av mellanminskliga relationer (Rudduck & Mc
Intyre, 2007). Det ir, enligt Robinson och Taylor
(2007), mojligt att dndra en skolas organisation
genom att lyssna till erfarenheter, inte bara fran de
vuxna i skolan, utan dven fran eleverna. For-
hoppningen ir att de erfarenheter elever har be-
traktas som relevanta for framtida skolutveckling,
och att vuxna i utbildningsvisendet stimulerar och
uppmuntrar eleverna pi deras vig till eget lirande
(Stoll, 2009). Om elever verkligen lyssnas till, samt
ges mojlighet att paverka sin lirandemiljo, kan
deras roster leda till att utbildningen foérindras och
forbittras.

Vi menar dven att om elevernas roster, deras er-
farenheter och reflektioner, tas pa allvar ir det till



fordel vad giller bade skolutveckling och pedago-
gisk forskning. Vi argumenterar dirfér for vikten
av att bjuda in elever i processen att utveckla skolan
som lirandemiljo, likvil som i pedagogisk forsk-
ning (Bergmark & Alerby, 2008; Bergmark &
Kostenius, 2009; Kostenius & Ohrling, 2008a).
Detta for att skapa forstéelse for elevers perspektiv,
till exempel i anslutning till frigor kring vad som
utgdr en positiv lirandemiljs. Syftet med denna
artikel dr darfor att synliggéra och diskutera elevers
roster i férhallande till hur skolan kan bli den basta
platsen for lirande.

Att fanga elevers roster

Vi har genomfort en studie inom ramen f6r forsk-
ningsprojektet "Skolan suger” eller? (se Backman m
fl, 2012) i vilken drygt 200 elever i dldrarna 11-15
ar deltog.” Eleverna ifraga kom fran fyra olika sko-
lor i tvd kommuner i norra Sverige och de fick
skriftligen reflektera 6ver hur skolan skulle bli en
bra lirandemiljo. De fick skriva ett ‘6ppet brev’ ut-
ifran f6ljande mening: "Om jag fick bestimma hur
skolan ska vara den bista platsen for lirande,
skulle jag vilja ...”.

Vi introducerade uppgiften och samlade in elev-
ernas svar under ordinarie lektionstid. Dysthe (1993)
patalar att eftersom skrivandet 4r en mycket lang-
sammare process dn de talade orden far den skri-
vande personen moijlighet att reflektera Gver sina
upplevelser och erfarenheter, och enligt Vygotskij
(1978) dr skrivandet den hégsta formen av symbo-
liskt tinkande. Applebee (1984) menar att skriftli-
ga reflektioner synliggér och beskriver upplevelser
och erfarenheter, vilka sedan kan analyseras, och
van Manen (1997) betonar att skrivprocessen dr ett
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sitt att gora erfarenheter mer explicita.

Vad innebdr di de reflektioner eleverna gav ut-
ryck for? Hur kan vi forstd elevernas énskningar
och visioner gillande skolan som den basta platsen
for lirande? I en strivan att synliggéra detta analy-
serades elevernas skriftliga reflektioner grundligt,
ddr likheter och skillnader identifierades. Slutligen
utkristalliserade sig foljande fyra omriden av vikt
for att utveckla skolan till den bista platsen for 13-
rande, nimligen en énskan; (i) att kunna paverka sin
lirandemiljo, (ii) att uppnd omsesidighet och sam-
spel, (iii) att kunna hantera tidsregleringen i skolan,
och (iv) att uppfylla behov f6r vilbefinnande.

Elevers reflektioner kring skolan som
den basta platsen for ldirande

Det faktum att eleverna vill vara med och paverka
sin ldrandemiljo 1 vissa avseenden, till exempel att
avgora ndr, hur och var man gor sina skoluppgifter,
ir inte ovintat, men likvil av betydelse att begrun-
da och eventuellt atgirda. For att bibehdlla eller
utveckla en positiv lirandemiljo i skolan, under-
stryker eleverna sin egen delaktighet och medver-
kan, nagot som dven Ahlstrém (2010) poingterar
som visentligt.

Eleverna betonade frihet under ansvar, speciellt i
samband med olika arbetsformer, och andra struk-
turer for lirande. Till exempel gav eleverna uttryck
for en onskan om bittre balans mellan praktiskt
och teoretiskt arbete. De forordade till exempel mer
praktiskt arbete och menade dven att lirande kan
ske pd olika sitt, till exempel i form av samarbets-
och virderingsévningar. Vidare foresprakade elev-
erna mindre undervisningsgrupper, vilket en av
dem uttryckte pa foljande sitt:

1 Denna artikel bygger pa resultat som 4r publicerade i Backman, Y; Alerby, E; Bergmark, U; Gardelli, A;
Hertting, K; Kostenius, K & Ohrling, K (2012). Improvement of the school environment from a student per-
spective: Tensions and opportunities: Education Inquiry, Vol 4, No 1, 35-5I.
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Det vore bra om vi gjorde som i specialpeda-
gogiken ... smd grupper och en lirare for varje
grupp ... Jag forstar att det inte finns tillrack-
ligt med resurser for manga lirare och sma
grupper av elever, men det vore bra om det
fanns en grins for ett maximalt antal elever i
varje skolklass, kanske 13—15 skulle vara limp-
lig?

Dessutom uttryckte eleverna en énskan om storre
valfrihet i skolan, bade vad giller form och innehall
for larande. Ett exempel pd detta dr att eleverna
sjilva far vilja vem de ska arbeta tillsammans med:
”Nir vi arbetar i grupper bor vi kunna vilja grup-
per sjdlva”. Vidare betonade nagra elever mojlighe-
ten att kunna vilja innehall i férhallande till sko-
lans lirandeuppdrag, vilket en av eleverna gav ut-
tryck for i det foljande: "Nar vi far vilja sjdlva vad vi
ska gora, det dr mycket bra, det kinns roligare att
gora nigot nir jag har fitt vilja sjilv.”

Forutom betoningen pa lirandemiljén och méj-
ligheten att paverka denna uttryckte eleverna vik-
ten av att moéta andra minniskor, savil andra elever
som vuxna. Uttryckt med andra ord handlar det om
att, i larandesituationerna, uppna omsesidighet och
samspel.

For att skolan ska vara den bista platsen for 13-
rande maste den, enligt eleverna, erbjuda en liran-
demiljo som priglas av 6msesidig forstdelse och
respekt. De betonade vikten av att bli lyssnade till.
En elev skrev i sitt 6ppna brev: "Om man vill siga
nigot, ska de andra lyssna.” Omsesidighet och
samspel ska forstds i relation till bade klasskamra-
ter och larare, och dr framfor allt relaterade till
vianskap och vinlighet. Eleverna poingterade att
andra i skolan, bade lirare och andra elever, ska
behandla varandra vinligt. En elev uttryckte detta
pa foljande sitt: "Liraren och eleverna ska vara
trevliga mot varandra, eftersom det skapar en god

stimning och alla mar bra och man lir sig mer.”
Denna elev kopplade samman andras bemétande
och handlande med vilbefinnande och lirande.
Eleverna betonade vikten av att ha trevliga och upp-
skattande vinner, att tillh6ra en grupp och att bli
sedda och férstadda.

Liknande tankegingar ger Decker, Dona och
Christenson (2007) uttryck fér nir de betonar bety-
delsen av goda relationer mellan elever och lirare,
och att dessa relationer ar visentliga, kanske rent av
avgorande, for elevernas resultat i skolan. Haapa-
salo, Valimaa och Kannas (2010) har studerat hur
elever upplever relationen mellan lirare och elev
och dess betydelse for hur skolan upplevs. De har
funnit att eleverna oftare upplever sig vara mer
engagerade i skolan och ha bittre resultat om rela-
tionen mellan lirare och elev fungerar pa ett bra
sitt. Det handlar siledes om relationer som bygger
pa 6msesidig respekt.

Vi har tidigare belyst att elever inte skiljer mellan
ldraren som person och dmnet lidraren undervisar
i. Istillet ar liraren och dmnet intimt sammanfli-
tade. Som en konsekvens av detta blir liraren som
person mycket viktig for elevernas upplevelse av
imnet, och i ett vidare perspektiv dven for upplevel-
serna av skolan i sin helhet (Alerby, 2003). En av
eleverna gav uttryck for betydelsen av att: ... lirare
forstar sig pd ungdomar och inte tror att vi levde for
20 ir sedan”, medan en annan elev argumenterade
for rattvisa: "Alla lirare ska vara rittvisa och ge
rittvisa betyg.”

Eleverna nimnde 4ven vikten av att kunna han-
tera tidsregleringen i skolan och stillde detta i rela-
tion till okad flexibilitet i pedagogiska samman-
hang. Eleverna uttryckte ett missnéje med hur
tiden struktureras och regleras i skolan och gav
dven forslag pd hur detta skulle kunna hanteras
bade pd individ- och gruppniva. Bland annat reflek-
terade eleverna oéver hur skolan r organiserad, till



exempel nir skoldagen bérjar och slutar. Ofta ut-
tryckte dock eleverna motsatta asikter nir det giller
tidsaspekter. Nagra elever betonade virdet av att
kunna sova lingre pd morgnarna, medan andra
betonade virdet av att sluta skoldagen tidigare.
"Hoppa 6ver alla sovmornar si vi kan sluta tidiga-
re”, som en elev uttryckte det, medan andra gav
uttryck for en 6nskan att inte borja s tidigt, utan
istallet fa majlighet att sova lingre pa morgonen.
En annan motsittning, eller spinning, i elevers
olika reflektioner i anslutning till skolans tidsregle-
ring ir synen pa hiltimmar. A ena sidan ger vissa
elever uttryck for att haltimmar bor undvikas, allt
for att gora skoldagen kortare. A andra sidan vill en
del av eleverna ha fler hiltimmar eftersom dessa
ger efterlingtade pauser i skolans vardag, di det
finns tid att umgas med vinner i avkopplande for-
mer. En av eleverna uppmairksammade detta med
att ha héaltimmar eller inte, att borja senare eller
sluta tidigare, och férordade istillet flexibilitet: "Jag
tycker att man ska ga i skolan typ sex timmar om
dagen och att man ska kunna vilja nir man ska
bérja och nir man ska sluta. Om man till exempel
ir trott pa morgonen ska man kunna komma till
skolan vid 08:30 i stillet f6r klockan atta.”
Flexibilitet vad giller tiden kom ocksa till uttryck
genom att eleverna uttryckte en onskan att gora
sina lixor i skolan, for att istillet kunna anvinda
tiden efter skolan som de sjilva vill. Dessa elever
reflekterade 6ver majligheter att kunna hantera sin
egen tid mer effektivt inom ramen for skolans
struktur och aktiviteter. Att inte ha mojlighet att
paverka sin tid kan vara en av de aspekter som bi-
drar till stress och ohilsa. Enlig bade Puskar och
Bernardo (2007%) och Rothon m fl (2009) ir stress
en begrinsande faktor for akademiska prestationer.
I elevernas reflektioner férmedlas ocksa vikten
av att uppfylla behov for vilbefinnande i skolan. Nir
det handlar om grundliggande fysiska behov
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namns bland annat mat, vila, virme, luft och fysisk
aktivitet. Vad giller skolmaten uttrycktes en 6ns-
kan om okad grad av valfrihet: ”Jag skulle vilja ha
tva ritter att vilja mellan pa lunchen.” Andra f6r-
slag i anslutning till kost &r att eleverna ska erbju-
das frukt eller snacks i syfte att hilla sig pigga
under en hel skoldag.

Vidare betonades vikten av fysisk aktivitet, till
exempel i form av olika sportaktiviteter, och en av
eleverna patalade att fysisk aktivitet har positiva ef-
fekter for lirande: "Om vi hockeyspelare hade istid
[avsatt tid under skoldagen for att spela hockey] i
skolan skulle vi vara pd bittre humér. Det 4r myck-
et littare att arbeta med matematik nir du 4r pa bra
humor”. Eleverna betonade ocksa virdet av utom-
husaktiviteter, och poingterade samtidigt att detta
ger goda majligheter till lirande. Dessa resultat
Gverensstimmer med studier som betonar betydel-
sen av natur och friluftsliv for hilsa och lirande
(Kaplan & Kaplan, 1989; Kellert, 2002; Szczepanski,
2007).

Ytterligare forslag fran eleverna var tid for av-
slappning under skoldagen som ett sitt att under-
latta for lirande. I anslutning till detta patalades
dven att klassrummen borde goras trevligare och
mysigare, med lugna firger, eftersom: "... det skulle
gora att eleverna kinner sig mer néjda och bekvi-
ma i klassrummen och kanske lir sig bittre ocksa.”
Andra exempel pa forbdttring av den fysiska mil-
jon, som eleverna betonade, ir att temperaturen i
klassrummen ska vara behaglig, luften ska vara bra
och stolarna ska vara skéna. En elev skrev féljande
vad giller just stolarna i klassrummen:

Stolarna skulle vara skona!! Det kan tyckas
vara en smésak. Men vi sitter faktiskt ner pa
de harda stolarna den mesta av tiden da vi ar i
skolan. Nir jag inte kinner Mig bekvim s iar
det ofta svart att koncentrera sig. Alla kanske
inte instimmer, men jag ir 6vertygad om att
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jag inte 4r ensam angiende Min asikt. D3 jag
papekat att stolarna dr oskona siger ofta lira-
re: "Men det dr bra om dom dr lite kalla och
harda da ar din hjirna klarare och mer foku-
serad! Du kanske skulle somna i en skén
stol”, siger dom och skrattar sadir lite skimt-
samt. Det kan vil hinda att man ir lite mer
'vaken’ om stolarna inte ir sa skona, jag vet
inte. Men jag menar, inte begir jag nagra fa-
toljer. Jag forstar ju ocksa att pris och héillbar-
het spelar roll. Men jag tycker dnd3 att det
finns majligheter till att skaffa nya, skénare
stolar. Med dyna for rygg och rumpa.

Nagra avslutande ord

Eleverna har tydligt identifierat olika behov for att
oka vilbefinnandet, vilka dr viktiga f6r att ma bra
och lira sig mer i skolan. Olika studier har upp-
mirksammat att simre fysisk och psykisk hilsa
bland skolelever ir negativt for savil undervis-
ningssituationen som lirandet och dess resultat
(Chomitz m fl, 2009; Fréjd m f1, 2008).

Vi menar att eleverna ir bade trovirdiga, kapabla
och kompetenta, nagot som framkommit i savil
denna studie som 1i tidigare studier (Bergmark,
2008; Bergmark & Alerby, 2008; Kostenius &
Ohrling, 2006, 2008Db). Trots detta 4r det viktigt att
notera att eleverna ibland ger uttryck fér bade mot-
satta och oftrenliga asikter. De reflekterar manga
ganger over de spinningar och svirigheter som
finns for att gora skolan till en positiv lirandemiljo.
Kostenius (2011) argumenterar for att bygga émse-
sidiga relationer dir elever dr medskapare till en
foranderlig utbildning. Detta skulle till exempel
kunna innebira att skolledare och lirare uppmanar
och uppmuntrar eleverna att diskutera savil valfri-
het som kontroll av strukturer for lirande. Det gil-
ler att komma ihag att eleverna bor anses vara ex-
perter pa sin egen lirandemiljs vilket gor det bety-

delsefullt att lyssna till deras asikter och erfarenhe-
ter, dven om deras preferenser kanske inte kan
uppfyllas utan visst matt av kompromisser.

Medan elevernas perspektiv dr viktiga att ta hin-
syn till, bor sjalvklart dven lirarnas erfarenheter tas
tillvara nir skolor strivar efter att férbittra sin verk-
samhet. Vi menar alltsd att inte endast elevernas
perspektiv dr viktiga, utan elever, lirare och andra
vuxna bor arbeta tillsammans i strivan att utveckla
lirandemiljéerna (jfr Andersson & Carlstrom,
2005; Robinson & Taylor, 2007). Det 4r med andra
ord viktigt att ge rost 4t alla aktorer i en skola under
arbetet med forbattringsprocesser. Pa liknande sitt
menar Peacock (2000) att skolutveckling bor vara:
”... underpinned by the ethic of everybody, trust
and co-agency demands that the whole community
is given a voice and that dialogue takes place enab-
ling progress that is both positive and enabling”
(2006:257).

Som framgatt i det tidigare, har eleverna tagit
bade negativa och positiva hindelser i skolan som
utgdngspunkter for sina reflektioner. Merleau-
Ponty (1990) beskriver detta i termer av 'den inten-
tionala bigen’, inom vilken nutiden knyts samman
med det som varit och ger riktning at det som
komma skall. Det vill siga, elevens tidigare erfa-
renheter ger riktning och mening till nuvarande
och framtida handlingar. Fér att ansluta detta reso-
nemang till denna studie vill vi understryka att
elevernas reflektioner hirrér frin deras tidigare
erfarenheter, positiva eller negativa, av skolan.
Dessa erfarenheter har inverkan pa deras liv i sko-
lan i dag, vilket i sin tur ger konsekvenser fér kom-
mande liv, sdvil i som bortom skolan.

Sammantaget och avslutningsvis kan elevernas
reflektioner ses som kritik mot flera aspekter av
deras nuvarande lirandemiljo. Eleverna menar till
exempel att de har for liten majlighet att paverka
larandemiljoerna. De efterlyser en positiv atmosfar



som bestar av dmsesidighet, vinlighet och respekt,
och de pétalar skolans oférmaga att utforma tids-
strukturer som ir flexibla for olika elevers ¢nsk-
ningar och behov. Vidare menar eleverna att skolan
ofta har en of6rméga att tillfredsstilla olika kropps-
liga behov som skulle kunna bidra till deras vilbe-
I elevernas reflektioner
framkommer vissa spinningar mellan erfarenhe-

finnande och lirande.

ter och upplevelser av skolans lirandemiljo och
synen pd hur skolan ska bli den bista platsen for
larande. I anslutning till detta dr det emellertid re-
levant att notera att eleverna ocksa betonar positiva
aspekter i deras nuvarande lirandemilj6. Dessa
positiva aspekter, tillsammans med elevernas 6nsk-
ningar och visioner, kan betraktas som vigar till
framtida skolutveckling, allt for att skolan ska bli
“den bista platsen for lirande”.

Nagra av dessa forslag dr emellertid svara eller
rentav omajliga att uppfylla med de medel som star
till skolans eller lirarens forfogande. Det dr dock
viktigt att uppmarksamma elevernas olika bilder
som utgar fran just deras egna perspektiv, vare sig
de ir positiva eller negativa. Eventuella motsitt-
ningar mellan elevernas tidigare erfarenheter och
deras 6nskningar och visioner kan i sin tur stimu-
lera till diskussion och hjilpa till att staka ut rikt-
ningen f6r det som kan férbittras och utvecklas i
skolan. Det giller dock att verkligen ta tillvara
elevers erfarenheter — deras roster dr vil virda att
lyssna till. De avslutande orden &verlater vi dirfor
med varm hand till en av eleverna som ger uttryck
for f6ljande: "Det ska vara kul att lira!l”
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Larare och forskare i samverkan —
en forskningscirkel om gensvar och
hur den utvecklats

Pernilla Lundgren & Astrid Pettersson

Vetenskapsradet har finansierat en forskarskola i pedagogisk bedémning med
Lararhogskolan i Stockholm/Stockholms universitet som vard. Forskarskolan
ordnade varje ar konferenser i beddmning dar savil larare som forskare medver-
kade. Lararna presenterade utvecklingsprojekt och forskarna forskningsprojekt.

| anslutning till konferenserna traffades representanter for utbildningsforvalt-
ningen i Stockholm och Stockholms universitet och ett antal larare for att disku-
tera hur ett fortsatt samarbete skulle kunna genomféras. En utgangspunkt var
att satsningen skulle vinda sig till ndgra intresserade lirare som skulle fa majlig-
het att fordjupa sig i forskning och fa maojlighet att bedriva utvecklingsprojekt
med sina elever. En annan utgangspunkt var att omradet som skulle studeras
skulle vara begransat till nagon visentlig aspekt av beddémning i formativ mening.
Det omrade som valdes var gensvar.

DEN FORM FOR VART ARBETE som valdes blev forsk-  plats for reflektion 6ver sin yrkesutévning:

ningscirkel. Persson (2009) ger en kort historisk ”Enskilda, sporadiska och riktade fortbild-
tillbakablick 6ver forskningscirkeln och skriver att ningsinsatser erbjuder inte lirarna att vara re-
den har sina rétter i arbetarrorelsens folkbildnings- flekterande &ver sin egen praktik. For att gora
ideal. Det som vi i dag kallar fér forskningscirklar detta kréavs tid, kontinuitet, méten och dialog.
har sitt ursprung i universitetsvirlden under senare Det tycks som att forskningscirkeln skulle
delen av 1970-talet. De forsta forskningscirklarna kunna vara en plats for reflektion 6ver hand-
bildades for att organisera métet mellan vetenskap- ling genom att erbjuda ldrare tid och plats f6r
lig och erfarenhetsbaserad kunskap, och skulle att undersoka sin egen praktik.” (sid 9).

bygga pa principen om &msesidigt utbyte. Persson
(2009) betonar att forskningscirkeln ska vara en Historiskt sett har mycket forskning bedrivits med
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lararen som objekt, som det har forskats om, sna-
rare dn att vara ett medverkande subjekt, dir man
utgatt fran lararens erfarenheter och fragestill-
ningar. P4 senare ar har olika modeller utvecklats
och aktualiserats som handlar om att lirare ingar i
forskningssamverkan, forutom forskningscirklar
kan det vara exempelvis aktionsforskning eller lear-
ning/lesson study. I forskningscirkeln bedrivs
forskning tillsammans med ldrare utifran ett delta-
garorienterat synsitt. Lundberg & Starrin (1990)
beskriver forskningscirkeln som:

”... en arena dir forskare och praktiker mots
for att med sina respektive kunskaper och
kompetenser tillsammans ge sig i kast med
en problemstillning som av cirkeldeltagarna
uppfattas som angeldgen” (s 50).

I en forskningscirkel ar det viktigt att lirarna sjilva
viljer de fragestillningar som de ska arbeta med.
Det kravet uppfyllde dock inte denna forskningscir-
kel om gensvar. Omridet var redan bestdmt och
larare som var intresserade fick soka sig till forsk-
ningscirkeln om gensvar. For 6vrigt f6ljdes forsk-
ningscirkeln som modell, med férdjupning i forsk-
ning, lirares egna undersdkningar, reflektioner
och diskussioner kring vunna erfarenheter och
forfattande av rapport. Vart uppligg har inspirerats
av den modell som presenteras i Forskningscirklar
— en vigledning av Sven Persson (2009).

Organisation och upplagg

Under ett ar triffades atta lirare tillsammans med
tva forskare atta gdnger och varje méte varade i tre
timmar. Forskningscirkeln inleddes i december
2009 med en férelisning om bedémning. Upp-
lagget for forskningscirkeln och litteratur presente-
rades och diskuterades vid forsta sammankomsten.

Till nista traff hade de atta deltagande lirarna
limnat sina forslag till projekt om gensvar och

dessa diskuterades under tva triffar. Amnesvis blev
det en tyngdpunkt pd dmnet svenska men en lirare
hade inriktning mot matematik och en annan mot
pedagogiskt ledarskap.

Den fraga som vicktes tidigt var vadet, vad ska de
olika projekten handla om? Var det innehéllet (ex-
empelvis lisforstielse, skrivformaga, ledarskap)
eller formen (exempelvis loggskrivandet, matriser,
hur ger eleverna gensvar till varandra) eller bade
och? Vi diskuterade ocksa vad ett effektivt gensvar
kunde vara. Till den tredje triffen hade lirarna
kommit betydligt lingre och "vadet” hade blivit kla-
rare. S& gott som alla skulle prova "two stars and a
wish” och nigra ocksi bedémningsmatris. Two
stars and a wish introducerades av Wiliam (2007)
och innebdr att nir elever ger gensvar till varandra
ska tvd kommentarer vara positiva om kamratens
arbete och en kommentar ska innebira vilka f6r-
battringar av arbetet den som ger gensvaret skulle
vilja se.

Redan under den tredje triffen diskuterades hur
projekten skulle dokumenteras och ledorden for
dokumentationen var: Varfor? Vad? Hur? Vilket blev
resultatet? Senare fick deltagarna ut en mall som
stod for att skriva en utvecklingsartikel med rubri-
kerna: Sammanfattning, Bakgrund, Mal och/eller
syfte, Metod, Resultat, Diskussion och Referenser.

Pa nistkommande traffar diskuterades lirarnas
skriftliga dokumentation av de olika utvecklingsar-
betena. Dokumenten reviderades och diskuterades
ytterligare under en triff, dd dven med fokus pa att
lararna skulle medverka i den bedémningskonfe-
rens som den nationella forskarskolan anordnade i
oktober 2010. Under hela tiden har vi gett gensvar
till varandra men infér den senare triffen var gen-
svaret mer organiserat. D3 tillimpades kamratbe-
domning. Var och en skulle redan i slutet av au-
gusti ge skriftligt gensvar till nigon annans ut-
vecklingsarbete och de olika bidragen skulle revi-



deras mot bakgrund av det gensvar som getts. Vid
traffarna har ibland nyutkommen litteratur delats
ut och information om forskningsliget har getts.
Forskningscirkelns sista triff var i december 2010.

Gensvar

Betydelsen av bedémning i formativ mening har
lyfts fram och diskuterats av flera forskare. Torrance
& Prior (2001), Black & Wiliam (2009) och Hattie
(2009) med flera har behandlat betydelsen av for-
mativ bedémning. Forskningscirkeln skulle foku-
sera nagon visentlig aspekt i bedémning och det
bestimdes att temat skulle vara gensvar. Orsaken
till det dr flera, men den frimsta orsaken ir att det
har visat sig att formen och innehallet i de gensvar
som ges och fas har avgérande betydelse for liran-
de och undervisning. En viktig del i bedomning i
formativ mening dr gensvaret och det har vi place-
rat i skirningspunkten mellan feed back, feed up
och feed forward. Gensvaret tar hinsyn till de upp-
satta malen, vad eleven har visat (var 4r jag) men tar
ocksd hansyn till vad eleven ska na f6r mal (vart ska
jag). I forskningscirkeln har pd motsvarande sitt
gensvaret ocksa relaterats till liraren och darmed
péverkat elevens lirande, lirarens lirande och un-
dervisningen.

Gensvaret (se fig 1) dr en del i hela bedomnings-
processen och nir de deltagande lirarna har ge-
nomfort sina olika projekt har gensvaret varit i
centrum. Men naturligtvis har alla delar i bedém-
ningsprocessen varit involverade (se fig 2).

Resultat

I ett utvecklingsarbete undersoks om eleverna i
arskurs 3 kan ge varandra gensvar i formativt syfte
nir det giller skrivande. Slutsatsen ir att elever kan
gora det, men att pedagogen maste arbeta med
riklinjer f6r gensvaret. Liraren har gjort en matris
tillsammans med eleverna utifrdn aspekterna

PERNILLA LUNDGREN & ASTRID PETTERSSON 53

FEED UP

- FEED-

©  BACK

— GENSVAR —»- FEED-  ©
, FORWARD °
- ___/

Figur 1.

Bestdmvad som
ardet
vasentligaste att
beddma utifrén
ldroplan,
kursplanoch
kunskapskrav.

Att gora det
vasentligaste
beddmbart och
inte det enkelt
miitbara till det
vasentligaste.

valj relevanta
bedémnings-

Analysera, ge
gensvaroch

arbetavidare
utifrén detta.

situationer och
uppgifter.

Vad visar
eleverna far
| kunskaper och
miss-
uppfattningar?

Figur 2

struktur, innehall, tekniskt och beskrivning.
Klassen har 4ven list texter med olika kvalitet sa att
eleverna har fitt konkreta elevexempel pa det som
stdr i matrisen. Elevernas kinsla for kvalitet har
okat genom att de list elevexempel och trinat pa att
ge varandra gensvar. (Heyer, 2011)

Tva ldrare har arbetat med att utveckla elevernas
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formaga att skriva argumenterande texter. Arbetet
har genomférts i drskurserna 2 och 4. Lirarna ville
undersoka om en matris kunde vara ett limpligt
verktyg for att utveckla elevernas gensvar till en
kamrat. Eleverna fick anvinda metoden "two stars
and a wish” det vill sdga att ge tva positiva omdo-
men och ett forslag till forbittring nir de liste
varandras texter. Tva olika texter skrevs, den forsta
utan hjilp av matris och den andra med hjilp av
matris. Det visade sig att eleverna hade stort stod av
matris nir de skulle ge varandra gensvar. (Higg-
strom & Wennersten, 2011)

En lirare har inriktat sig pd gensvar i form av
kamratbedomning av berittelseskrivandet for att se
om eleverna kan bli mer aktiva i sin lir- och skriv-
process. Liraren ville ocksd se om hon som peda-
gog maste férindra undervisning, arbetsformer,
uppgifter eller strategi allteftersom gensvar gavs.
Hon har genomf6rt sin undersékning i arskurs 4
och kunde se att kamratbedémning och gensvar
hjalper elever att utveckla och bli battre pa att be-
déma sig sjilva samtidigt som lidraren far redskap
for att forindra sin undervisning. Men trining be-
hovs. Om och om igen till dess att ge gensvar har
blivit ett redskap, ett sitt att nd framging.
(Lundgren, 2011)

En undersdkning har fokus pa elevernas lisfor-
stielse och hur den kan utvecklas med hjilp av
gensvar. Liraren ville koncentrera sig pa elevernas
formaga att “14sa mellan raderna”. Unders6kningen
genomfordes i drskurs 9 och man har anvint sig av
sjalvbedomning och kamratbedémning men ocksa
av de nationella proven i svenska. Resultatet av ar-
betet var att det skapades ett mer gemensamt sprak
i klassrummet rérande kunskaper i lisforstaelse.
Detta gynnar kommunikationen mellan lirare—
elev och mellan elev—elev. Det framkom att elever
ar fullt kapabla att ge varandra ett kvalitativt och
framatsyftande gensvar. (Hjalmarsson, 2011).

En larare ville undersoka om det dr mojligt att
arbeta med gensvar redan i drskurs 2 och om gen-
svar ger en effektivare lisutveckling. I sitt utveck-
lingsarbete har hon tillsammans med sina elever
konkretiserat liroplanens mal att striva mot och
kursplanemalen i svenska. Utifrdn detta har klas-
sen arbetat fram fragor och matriser som bearbetar
"Flyt i lasning, lasforstaelse och lisintresse”. Elev-
erna har med hjilp av dessa fragor och matriser
arbetat med sjilvbedomning och kamratbedom-
ning. Eleverna har varit mycket engagerade och
positiva till arbetet med gensvar och gensvarsarbe-
tet har fungerat mycket bra och slutsatsen ir att
gensvarsarbetet troligtvis har lett till "effektivare
lasutveckling”. (Cederlsf Hull, 2011)

En lirare har arbetat med en arbetsmodell i mate-
matik i arskurs 9. Utgangspunkten har varit elever-
nas konkreta l6sningar pd matematikuppgifter.
Varje elev loser uppgiften individuellt, sedan sitter
de sig i grupper, dir de far redovisa sina lésningar
for varandra och eventuellt svara pa frigor. Gruppen
viljer sedan ut en 16sning for att presentera for klas-
sen. Efter att de olika grupperna presenterat sina
l6sningar viljs den 16sning ut som klassen tycker ar
den bista. Sedan fir varje elev individuellt reflekte-
ra 6ver sin egen l6sning och skriva ned vad de beho-
ver tinka pa nir de ska 16sa nista uppgift. De ska
ocksd skriva ned exempel pa "bra respons” som de
tagit del av under lektionen. (Ek, 2011)

En lirare som arbetar pd vuxenutbildning har
haft en tioveckorskurs Pedagogiskt ledarskap for
personer som arbetar inom omsorgen for personer med
olika funktionsnedsdtiningar. De studerande har
skrivit loggbdcker och varje studerande har gett
skriftligt gensvar till minst tvd av kursdeltagarnas
texter. De studerande har ocksa fatt géra en sjilvbe-
démning och ocksé svarat pa enkéatfragor om bland
annat att skriva gensvar. Liraren har analyserat
négra av de skriftliga gensvaren och har ocksa sam-



manstillt enkiten. De studerande utrycker i sina
enkitsvar att gensvaren haft betydelse bade for 14-
randeprocessen, men inte minst for ett 6kat sjilv-
fortroende. (Forsberg-Aaltonen, 2011)

Lardomar

D3 forskningscirkeln avslutades sammanfattade vi
vira lirdomar av den. Behallningen av arbetet har
varit stor for alla inblandade — eleverna, lirarna och
forskarna — och erfarenheterna kan sammanfattas
pa foljande sitt:

1. Det maste fa ta tid och man far inte greppa 6ver
for mycket.

Det tar tid att sitta sig in i relevant forskning och
tillimpa den i klassrummet. Det tar tid att arbeta
med gensvar pa ett konstruktivt sitt sa att det blir
meningsfullt savil for lirare som for elever. Lirare
och elev maste fa kunskap om gensvar och vara
flexibla och beredda att géra om och géra pa an-
norlunda sitt. Ett exempel nir processen delvis har
fatt en annan inriktning 4dr "two stars and a wish”.
Att bara be eleverna att ge tvd berém och en énskan
om forbittring gav bara ytliga gensvar som inte
kunde ligga till grund fér vad, hur och varfor elev-
en skulle forbattra sig. En utveckling av mer detal-
jerade instruktioner genomfordes och det visade
sig att eleverna fick mer innehéillsrika och kon-
struktiva gensvar. Fér att gensvar ska bli effektivt
maste arbetet fokuseras och bérja i det lilla for att
sedan tillimpas pa nigot storre.

2. Det spar tid for liraren.

I och med att eleverna lir sig att pa ett konstruktivt
sett ge och ta emot gensvar, kan liraren koncen-
trera sig pd de elever som behover lirarens stéd och
undervisning. Eleverna anvinds som en resurs i
undervisningen. Eleverna ir "med pa banan”.

3. Gensvaret ir inte bara en del i bedéomningspro-
cessen.

Gensvaret har en mer generell paverkan férutom
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elevers lirande. Gensvaret blir en del i hela under-

visningsprocessen och lirandeprocessen.

4. Kritiskt férhéllningssitt.

Arbetet har ocksa medfort att vi kritiskt har kunnat

granska det som ibland &r ldtt att ta f6r givet att det

ir bra. Ett exempel har redan nimnts "two stars

and a wish”, som latt kan ge endast ytliga kommen-

tarer. Ett annat exempel dr bedomningsmatriser.

Bedémningsmatriser har nistan uteslutande setts

som ndgot positivt, men vi har i forskningscirkeln

ocksd sett att bedomningsmatrisen kan vara be-

grinsande for vissa elever.

5. Erfarenheten péverkar lirarrollen och den fort-

satta undervisningen.

Genom att forskningscirkeln varit fokuserad pi ett

omrade och att uppligget har tillatit erfarenhetsut-

byte och reflektionstid har viktig kompetens byggts

upp. Forskningscirkeln ir avslutad men arbetet

med gensvar pd de olika skolorna har fortsatt. Ett

exempel dr att en av lirarna bedriver en variant av

forskningscirkeln pa sin skola. Ett annat exempel

ir att deltagande elever har blivit in mer medvetna

om gensvarets betydelse for sitt eget lirande och

larare har upplevt att eleverna blivit mer kravande

nir det giller vilka uppgifter de ska arbeta med. De

flesta av lirarna har fortsatt att fordjupa sig och att

prova pd nya arbetssitt i undervisningen. Det har

dven paverkat hur man ser pa och arbetar med un-

dervisning och lirande:

« Bedomningen borjar redan med en genomtinkt
planering.

« Eleverna bjuds in i planerings- och utvirde-
ringsprocessen mer dn tidigare.

« Det dr viktigt hur man stiller frigor i klassrum-
met.

« Storre fokus liggs pa formagor.

« Storre transparens i klassrummet om vad malet
ar och hur kvalitet kan se ut.

« Eleverna kan i storre utstrickning vara resurser
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for varandra, och pa si sitt utnyttjas mer av
elevernas potential.

Nagra ldararcitat frdn utvirderingen drygt ett ar

efter att cirkeln avslutats.
”Forskarcirkeln har férdjupat mina kunskaper
inom omréidet, kunskaper som jag har kunnat
anvinda mig av i min undervisning men dven
i samtal med kollegor och skolledare. Dessa
samtal har i sin tur lett till fruktbara diskus-
sioner som lett till nyfikenhet och inspiration
mot att férdjupa sig mer.”

”Att vara tydlig, synlig och 6ppen med mal,
vad som kommer att bedémas och hur, dr att
bjuda in eleverna i liroprocessen. Det kinns
arligt och rittvist, alla far en chans att forstd
'spelreglerna’ i skolan. Det gor ocksa att elev-
erna far en chans att paverka nir de forstar
undervisningens innehall och bedémning av
kunskaper. Man slipper ‘gissa vad froken tin-
ker’ som bara nagra elever kan forstd. Nir
man arbetar med gensvar pd olika sitt (kam-
ratbeddmning, gensvar frin liraren, elevens
sjalvbedomning och reflektion) sa upplever
jag att elevens moijlighet att lira av andra, lira
sig att ldra och att bli en 'medarbetare’ (dga’
sin kunskap) i skolan 6kar istdllet for att vara

’»

en ’dskadare’.

"Hur jag stiller fragor och vad som ir viktigt
har jag blivit mera medveten om.”

BfLU-cirklar

Den forsta forskningscirkeln gav ringar pa vattnet
och fler lirare ville delta. Det planerades for en ny
omging med start hosten 2011 och med rubriken

1 Teacher learning community.

Bedémning av kunskap for larande och undervisning
(BfLU). Alla grundskolor i Stockholms stad fick ett
erbjudande att ha med tvd lirare per skola, som
rektor skulle anmila. Intresset var stort fran de
flesta skolor och det slutliga deltagarantalet blev
cirka 200 ldrare. Upplidgget var i stort sett detsam-
ma som den tidigare forskningscirkeln, med en ge-
mensam start, dir syftet, uppligget och innehallet
presenterades. Lirare som deltagit i forskningscir-
keln om gensvar presenterade sina arbeten och del-
tagarna fick hora pa tva forelisningar om beddm-
ning. Lararna delades in i 19 olika samtalsgrupper
och varje grupp triffades sex gdnger under ett lisar.
Varje triff varade i tre timmar. Ett syfte med sam-
talsgrupperna var att lirarna sedan pd sina skolor
skulle kunna bedriva liknande verksamhet.

Gemensamt for manga triffar har dirfor varit en
struktur som inspirerats av TLC'-modellen som
Dylan Wiliam utarbetat (2008), dir lirare forst
sjilva berittar hur de arbetat med bedémning och
vad de sett och dir alla sedan reflekterar tillsam-
mans. Kollegialt lirande genom TLC-modellen
innehaller aspekter som ir viktiga for en hallbar
utveckling: langvarighet (1—2 ar), genomféra for-
indringar i klassrummet, mojlighet till reflektion
och terkoppling och stéd av samtalsledare. I sko-
lan vet vi att det 4r manga utvecklingsprojekt som
konkurrerar om lirarnas tid (Harrisson, 2005), sd
viktigt for forandring ir att dven skolledning och
arbetslag stodjer ett utvecklingsarbete, och darfor
rekryterades lirarna genom rektor. Modellen har
anvints pa olika hall, bland annat i England, USA
och i nadgra kommuner i Sverige.

Som gemensam litteratur har vi anvint Lirande
bedémning (Jonsson, 2010) och Bedémning for li-
rande (Lundahl, 2or11). Litteraturdiskussionerna
har haft lite olika uppldgg utifran vad lirarna har
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inriktat sina projekt mot. Skolverkets allminna rad
om planering och genomférande av undervisning
(2011) har ocksa diskuterats. I nagra grupper har
dven ytterligare litteratur forekommit. De forsta
traffarna hade mycket fokus pa vad lirarna ville
utveckla fér férmagor hos eleverna utifrdn Lgr 11.
Sedan har fokus varit pa huret, vilka bedomnings-
verktyg som kan vara limpliga och hur man kan
anvinda dem. Forutom att utveckla férmagan att
kunna anvinda bedémning som ett redskap for att
fordjupa lirandet och utveckla undervisningen,
hade samtalsgrupperna dven som mal att vara en
del av implementeringen av Lgr 11. Mélet var d att
kunna anvinda liroplanen som ett redskap for pla-
nering, genomférande och utvirdering.

De 200 ldrarna representerade olika &mnen och
stadier i grundskolan. P3 triffarna delade de med
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sig av sina erfarenheter och presenterade olika ma-
terial som de anvint sig av i sina projekt. Projektet
ar dnnu inte avslutat, och vi kan inte heller beskriva
vad alla larare har gjort i projektet, men alla har valt
att prova pd nya bedémningsverktyg eller férindra
dem man anvint tidigare.

Flera lirare har provat "two stars and a wish” och
bedémningsmatriser, men ocksd “exit cards™?.
Olika sitt att arbeta med kamratbeddmning, sjilv-
bedomning och olika checklistor har ocksd varit
frekvent. Flera lirare har borjat arbeta med elev-
exempel pa olika sitt i undervisningen for att tyd-
liggtra vad som ska laras och vilka kvaliteter olika
elevexempel visar. Nagra lirare har utvecklat arbe-
tet med prov och uppgifter, till exempel att ha ett
prov tre fjardedelar in i arbetsomridet, med ett mer
formativt syfte, dir man sedan anvint informatio-
nen for att férdndra undervisningen den sista fjir-
dedelen fram till att man har ett prov med ett mer
summativt syfte.

Andra larare har utvecklat hur man arbetar med
feedback, exempelvis att ge feedback pa elevers ut-
kast till uppgifter, som de sedan far bearbeta och
lamna in igen. En lirare har arbetat med "utveck-
lingsuppgifter” som eleverna har fatt arbeta med i
grupp och sedan fatt feedback fran liraren, som de
sedan fick bearbeta uppgiften utifrin. Det diskute-
rades dven i helklass vad eleverna hade utvecklat
och det var tydligt i en senare individuell arbets-
uppgift att manga elever utvecklat férmégan att se
orsaker och konsekvenser, vilket var syftet med ut-
vecklingsuppgiften. Andra lirare har provat "No
Hands Up”, som dr ett sitt att fa fler elever att re-
flektera och respondera pé fragestillningar i klass-
rummet. Nagra larare har haft majlighet att prova

2 Elever svarar pa en kortare fraga i slutet pa lektionen. Svaren samlas in och liraren fir en bild av hur elever
forstitt exempelvis ett begrepp. Lapparna limnas for det mesta inte tillbaka till eleverna, utan det ir informa-
tionen man far som lirare som &r viktig for den fortsatta undervisningen.
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pé lite olika variationer av hur man arbetar i olika
klasser, och kunnat dra slutsatser om vad som
fungerar bittre 4n nagot annat.

Ndgra prelimindra erfarenheter fran samtals-
ledarna

- Manga av ldrarna har, liksom i den tidigare
forskningscirkeln, kunnat konstatera att det ir
inte att man arbetar med ett visst verktyg som
kan ge resultat, utan hur man arbetar.

« Vikten av och svarigheter med att utga fran
kursplanerna som redskap for planering, ge-
nomférande och bedomning.

- Viktigt att fokusera dven pa det som handlar om
att bedéma for att utvirdera undervisningen och
kunna anpassa den efter elevers lirande. Ofta
nir man pratar om formativ bedémning ir det
fokus pa det som handlar om att tydligora for
eleven vad som ska liras pa olika sitt, genom
exempelvis feedback, och inte pa konsekvens-
erna for undervisningen.

« Vi greppade kanske 6ver f6r mycket denna ging,
bade ny liroplan och bedémning f6r larande
och undervisning. Vara erfarenheter fran den
tidigare cirkeln var att lirare fran olika dmnen
kunde samlas i allmindidaktiska diskussioner
runt gensvar. Dirfor var minga grupper dven
hir amnesblandade. Det innebar att diskussio-
nerna ibland inte blev fokuserade pé det visent-
liga med bedémning av kunskap i ett visst
amne.

« Manga lirare har fitt anvindbar feedback pa sitt
utvecklingsarbete frdn andra i gruppen, sirskilt
genom att ha fatt triffa lirare fran flera olika
skolor.

- Lirarnas positiva uttalanden om att i en organi-
serad, tillatande form fa reflektera Gver sin prak-
tik gor att vi stiller oss fragan: Hur kan man
bist skapa former for detta i skolan? Hur kan

man stimulera till att 4ven denna cirkel skapar
ringar pa vattnet pa de enskilda skolorna?

Deltagarna i den forsta forskningscirkeln hade kra-
vet pa sig att skriva en artikel, fér den andra om-
gangen var det frivilligt att skriva en artikel om sitt
projekt. Cirkeln dr dnnu inte avslutad. Nagra av 13-
rarna kommer att skriva en utvecklingsartikel om
sina erfarenheter och vi anordnar dven en konfe-
rens i maj 2012, dir deltagarna far presentera sina
projekt och diskutera sina erfarenheter.

Delar av texten har tidigare publicerats i Gensvar
for larande. Rapport med utvecklingsartiklar fran en
forskningscirkel, utgiven av Utbildningsférvalt-
ningen, Stockholms stad.
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DENNIS BEACH

Den nyliberala utbildningsforandringen,
dess drag och konsekvenser

Dennis Beach

Det har skett en massiv omvandling av lararnas, andra pedagogers och andra
tjansteutdvares socialt anvandbara arbete i Europa under de senaste artion-
dena. Det har skapats en objektiverad form av arbetskraft for mervardespro-
duktion inom privatidgda foretag, med ibland allvarliga konsekvenser for dessa
manniskors arbetsférhallanden, samt for utbildningens kvalitet och elevernas

halsa och lirande.

RELATIONER SOM TIDIGARE varit forhallandevis opa-
verkade av kommersiella intressen ir i dag involve-
rade i ett system som bygger pd ett direkt kop och
sdlj av den fysiska och intellektuella arbetskraften.
Denna kapitalisering (Beach) av vad som tidigare
har varit ett statligt och kommunalt arbete inom
lindernas offentliga sektorer kinns igen &ven i
Sverige.

Den har beskrivits av savidl Daun (2003) som
Lundahl (2002) i relation till utbildningssystemet
generellt samt av Lundahl m fl (2010) och Erixon
Arreman och Holm (2011 a, b) i relation till skolan
i allminhet och gymnasieskolans marknadsan-
passning i synnerhet. Utbildningssystemens kapi-
talisering visar sig dessutom expandera bade i
Sverige och andra linder med potentiellt negativa
konsekvenser for arbetstagare och konsumenter pa
savil lokalt som globalt plan.

Forskning om férindringar inom utbildning och

omvérdnad dterfinns ofta som en del av den 6ver-
gripande forskningen om den offentliga sektorn,
framfor allt nir det handlar om avancerade politis-
ka ekonomier — kunskapssamhillen. Det har hiv-
dats att férdndringar inom den offentliga sektorn i
dessa linder i hog grad varit beroende av nationella
sammanhang och nationell politik och tagit olika
vagar i olika linder. Men det har skett en konver-
gens pd senare ar, sigs det, och andra studier visar
dven pa tvirnationella likheter i férindringsproces-
serna och deras utfall och konsekvenser. Detta gil-
ler framfor allt under perioden efter 1960, vilket
kan noteras i flera av de linder som har studerats i
det europeiska Profknow-projektet (Professional
Knowledge — Restructuring work and life between
state and citizens in Europe) med en eller flera perio-
der av socialdemokratisk politisk hegemoni med
dess keynesianska ekonomiska politik, foljt av en
glidning mot en mittenpolitik och ett slutligt brott
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med keynesianism (Beach, 2009), samt, pa senare
ar, ett okat inflode av nyliberal ekonomism inom
den offentliga sektorn (McMurtry, 1998&; Harvey,
2003). Dessa likheter pastds huvudsakligen beror-
pa fordndringar 6ver tid i relation till tre huvudfra-
gor. Dessa ir (i) socialisation, (ii) tillvdnjning och (iii)
kommersialisering av arbeten, institutionell styr-
ning och tjinster inom lindernas offentliga sekto-
rer (Beach, 2008, 2009, 2010). Det innebdr att
bakom en till synes ytlig skillnad inom den offent-
liga sektorns férindring finns ett sammanhang av
generell strukturell likhet (Rosskam 2000).

Denna likhet syns till att bérja med i tjanstesek-
torernas utveckling och etablering i de olika lin-
derna och sedan i den nyliberala ekonomiska poli-
tikens introduktion, tillimpning och utbredning
(Beach, 2009, 2010). Den sistndmnda processen,
det vill sdga nyliberalismens intdgande och expan-
sion, har ibland skett som en del av, eller inom, so-
cialdemokratiska ekonomiska experiment, som har
pastatts vara nodvindiga for att ridda vilfirden,
och ibland av andra anledningar (Rosskam, 2006;
Ball, 2007, 2008). Man talar ofta om skapandet av
en sa kallad schumpeteriansk stat, det vill siga en
stat didr vilfird och framging sigs bygga pa en
ekonomisk utveckling genom entreprendrskap
(Jessop, 2000; Zambeta 2002, 2004). Genom
bland annat EU-lindernas enande om den sa kall-
lade Lissabonstrategin frdn mars 2000 har betydel-
sen av entreprendrskap blivit en gemensam del av
den ekonomiska politiken och planeringen i
Europasamarbetets olika linder (Beach, 2010).

En schumpeteriansk stat (eller entreprendrstat)
organiseras si att entreprendrer ges de bista tink-
bara forutsittningar for att kunna realisera sina
"kreativa” visioner, di detta anses, fast helt utan
fasta beligg, ge det bista utgangsliget for ett vilut-
vecklat och effektivt kapitalistiskt system och ett
kapitalistiskt vilfardssamhalles olika offentliga in-

stitutioner (Beach, 2008). Man uttrycker det som att
kapitalism ska ridda vilfirden genom ett konkur-
rensutsatt system som gor medborgare mer aktiva,
och savil omvardnad som utbildning mer effektiva.
Nedskdrningar i offentliga utgifter, okad privatise-
ring, ett tillfléde av marknadsorienterade politiska
beslut, angrepp pa yrkesautonomi samt ekonomisk
extraktion via medvirdesproduktion ir dock vad
som ir mest vanligt forekommande i denna om-
vandlingsprocess. Dagens medier har ofta spelat en
viktig roll. Nya sitt att beskriva och organisera ut-
bildning och omvirdnad tas fram med hjilp av
medier via eller inom en form av vad som kallas
"policy-mediatisering” (Hajer, 2009), eller ibland
"policy-media interaction”, efter till exempel
Robinson (2000). Hajer uttrycker det si hir:
The media’s wish for decor, for plots, for cliff-
hangers, or for framing policy in terms of
conflicts, changes the conditions under which
politics is made, and affects how politics is
conducted. (Hajer, 2009, p. 4)

Med andra ord: mediernas 6nskningar att kunna
utforma politik i relation till uppmirksamhets-
fingslande rysare, intriger eller konflikter, for att
skapa en mer spinnande gestalt, férindrar politi-
kens villkor och paverkar hur politiken bedrivs. Ett
exempel finns i relation till lararutbildningsutred-
ningens betinkande (SOU 2008:109). Med stark
diskursivt stod via mediernas rapporteringar om
den offentliga utbildningssektorns ineffektivitet,
slarv och misslyckanden, kommer den med stor
sannolikhet att underlitta en framtida kommersiali-
sering av offentlig utbildningsservice inte olikt det
som beskrivs i Beach (2008). Det har till exempel
redan kommit forslag om halvprivata lararutbild-
ningar (exempelvis Rydbecksgymnasiets projektbe-
skrivning tillsammans med Abo Akademi), som
pastas kunna leverera lirare pa ett mer tidsenligt



och kostnadseffektivt sitt, jimfort med dagens
kritiserade institutioner, f6r dagens alltmer privati-
serade, personaliserade och ibland numera iven
vinstkrdvande skolsektor (Erixon Arreman &
Holm, 2011a).

Mediernas rapportering kan betraktas ha lett till
en diskursiv omvandling av tidigare uttrycksfor-
mer om den offentliga sektorn angiende offentliga
tjiansters utvecklade infrastrukturer och arbets-
kraft. Talet om offentliga praktiker och institutio-
ner har forindrats (Ball 2008). De beskrivs numera
ofta, som redan nimnts, som ineffektiva och i
behov av undsittning & ena sidan, genom mark-
nadsanpassning och uppstyrning mot en nyliberal
styr- och leveransform a den andra (Ball, 2008,
2012). Mediernas rapportering har med andra ord
smutskastat och nedvirderat den offentliga sek-
torns materiella bidrag i form av en effektiv infra-
struktur och bemanning. Men dessa bidrag ir,
visar det sig, hogst betydande och viktiga for fram-
gangsrikt entreprendrskap och kommersialisering
(Ball, 2007). De mediala nedvirderingarna majlig-
gor ett privat vertagande pa laga ersittningsniva-
er, och ett uppképande langt under det egentliga
ekonomiska virdet (Ball, 2008).

Skapandet av offentlig service inom
utbildning och omvardnad: Socialisation

Skapandet av offentliga tjanster inom utbildnings-
och omvardnadssektorerna i de sju olika europeis-
ka lander som ingick i Profknow-projektet skedde
vid delvis olika tidpunkter och i samband med
olika katalysatorer (Goodson, 2008; Houtsonen &
Wirvik, 2009). Men de dgde rum genom i stort
samma process (Beach, 2008). Denna process kall-
las for socialisation (Beach, 2010), en term som
benimner skapandet av en offentlig arbetskraft ut-
ifran olika former av privata, halvprivata och/eller
hushallsnira arbeten/tjanster. Termen refererar
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med andra ord till en arbetskraft som uppstar nir
produktionsforhallanden flyttas fran en privat sfir
till en offentlig, genom tillkomsten av till exempel
offentliga vard- och utbildningsinstitutioner
(Jessop, 2000). Socialisation beskriver med andra
ord skapandet av en sambhillelig tillgidnglig arbets-
kraft i en samhillelig institution som skolan, inom
ett offentligt system som det offentliga utbild-
ningssystemet. Och det dr viktiga delar i dessa
system som nu &vertas av privata aktorer inom ut-
bildningssektorn i Sverige, inte minst pid gymna-
sienivd (Lundahl m fl, 2010; Erixon Arreman &
Holm, 20113, b).

Socialisationsprocessen har foljt tvd separata
vigaride sjulinderna i Profknow-projektet (Beach,
2010). Dessa dr 4 ena sidan en forflyttning av ut-
bildnings- och/eller omsorgsarbete fran den husli-
ga familjesfiren och dess slikt-, grannskaps- och
vianskapsrelationer, till samhillsinstitutioner sa-
som till exempel férskolor och vardcentraler, som
ir klassiska svenska exempel pd Go-talets folk-
hemsprodukter for utbildning och omvardnad for
den breda befolkningen. A andra sidan har en fér-
flyttning fran smaskaliga privatekonomiska pro-
duktionsforhallanden till samhilleliga institutio-
ner dgt rum i relation till utbildning och omvard-
nad for de vilbargade skikten. Skillnaden ar viktig.
I bada fallen har tillgang till en tjinst flyttats till
nigon form av offentlig organisation, men utifran
helt skilda utgdngspunkter: det vill siga fran hem-
met till den offentliga sektorn a ena sidan och fran
sméskaliga privata kop-och-silj-arrangemang till
den offentliga sektorn & den andra. Denna tudel-
ning visar sig ocksa vara ett globalt fenomen (Ross-
kam 20006; Ball, 2007; Beach, 2010).

I denna socialisation framtrider med andra ord
ett monster betriffande bland annat frigan om
klasskillnader som kan noteras savil inom nationer
som mellan nationer. Detta dr ett monster med
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flera starka drag. Historiskt sett har det alltid varit
moijligt for penningstarka grupper i Europa att fa
tillgang till exempelvis privat utbildning och om-
vardnad fran killor utanfér hemmet. Socialisation
i de fallen representerade siledes snarare en av-
kommersialisering av en sorts privatekonomisk
praktik dn en forflyttning av en hushallspraktik
som utovas i slikt-, grann- och vinskapssystem
eller relationer till ett statligt system. Motsatsen
giller for befolkningens fattigaste grupper. Tillgang
till utbildning och omvardnad for dessa har tidiga-
re varit starkt beroende av slikt-, vin- och/eller
grannskapsrelationer, och socialisation represente-
rar dirfor dir en “externalisering” av vird- och ut-
bildningsarbete (vilket si gott som uteslutande var/
ir kvinnligt arbete). Detta arbete har forflyttats
fran minniskors hem for att inforlivas i allminna,
externa, offentliga institutioner. Detta skedde
ibland med hjilp av organisationer, som kyrkan,
som intermediira institutioner i till exempel Irland
och Portugal och ibland med hjilp av filantropiska
foreningar, som i England.

For den rikare delen av det europeiska samhillet
kan siledes socialisering av utbildning och om-
vardnad betraktas som en annorlunda process in
for de stora massorna. For de fattiga kan det kanske
ses som ett forsok att skapa ett modernt och effek-
tivt system av utbildning, omvardnad och omsorg
med en viss grad av demokratisering genom all-
minna interventioner och investeringar (jfr Esping-
Andersson 1996). Fér de vilbiargade daremot har
socialisation involverat nigot som kan betecknas
som en avkommersialisering av smaskaliga privata
tjanster. Men vad som kan konstateras nu, genom
nyliberalismens framtridanden inom tjinstesek-

torn, dr att det socialiserade arbetet haller pa att ga
tillbaka till privata former. Dessutom har global
kapitalism — med st6d fran privata medier och ho-
gerregeringar pa regionala och nationella nivaer —
genom de senaste artiondenas omstruktureringar
av olika basala offentliga tjinster kunnat férindra
forhallandena mellan staten, den offentliga sek-
torns professionella tjinster och aktérer och olika
sociala klasser. Som Jones (2005, s 229) papekar,
har savil de teoretiska som de praktiska politiska
intressena for jamlikhet forandrats kraftigt i denna
process. Det har skett en aterging till storre klass-
skillnader i, och organisationsformer for, leverans
av utbildning och omvirdnad, liknande de som
fanns under 1800-talet och 1900-talets forsta hilft
(Beach 2009, 2010). Olika bidrag i Rosskam (2006:
red) diskuterar dessa saker utifran ett internatio-
nellt perspektiv.

En sanning med modifikation

Den bild som malas ovan l6per risk att skuldbe-
lagga kapitalets intressen, samt glorifiera en tidi-
gare epok i linders socialdemokratiska historia.
Och for all del finns det kanske en viss grund for
detta inom utbildnings- och omvirdnadssektorer
(Beach, 2009, 2010). Men samtidigt maste detta
omdome behandlas med viss forsiktighet (Ball,
2007, 2008), f6r de socialisationsprocesser som
beskrivs ovan i relation till vilfirdsstatens framvixt
har aldrig fullt ut inférlivats i nagot land inom
Profknows urval (Goodson, 2008; Houtsonen &
Wirvik, 2009), oavsett hur vilutvecklat detta lands
vilfirdssystem dn har varit. Det har alltid funnits
parallella system av utbildning, omvardnad och
omsorg for individer med olika klassbakgrund®.

1 Detta har beskrivits savil med avseende pa utbildning i Frankrike av exempelvis Baudelot och Establet (1971),
Bourdieu Passeron (19777) och Jones (2005) som i Sverige av Broady och Bérjesson (2005) samt i Finland av
Antikainen (2010), i Irland av Lynch (20006), i Grekland av Zambetta (2002, 2004) och i England av Ball (2003).



Men i linder som Storbritannien och Irland har
ojimlikheten inom omvirdnad, utbildning och
omsorg nu natt en ny extrempunkt. For de fattiga
massorna talas det nu om undermaliga offentliga
system, (i USA kallas det "bog-standard”), som skil-
jer sig markant fran medel- och éverklassens moj-
ligheter att efterfraga tjanster. Dir képer man an-
tingen ut sig helt fran det offentliga systemet eller
kompletterar dess utbud med privata tillkép och
dyra forsidkringar. Denna ekonomiska mojlighet
finns inte for alla grupper i samhillet, speciellt inte
for dem som vixer upp som nyfattiga i storstadsfor-
orter. Dir tvingas man ndja sig med det offentliga
systemets utbud, vars upplevda eventuella brister
och faktiska tillkortakommanden kompenseras
genom familjens, grannars eller vinners insatser,
som forr i virlden.

Det visar sig med andra ord helt enkelt vara en
nodvindighet att komplettera de tidigare kronjuve-
lerna i dagens europeiska si kallade "vilfardssys-
tem” med olika former av "top-up” tjinster (Beach,
2008, 2009). Detta maste ske trots att hela befolk-
ningen tidigare utnyttjade den offentliga sektorn,
specielltilinder med ett omfattande vilfirdssystem
sasom Tyskland, Sverige, Finland och tidigare dven
Storbritannien. Den vilbirgade eliten kompletterar
genom sina tillgdngar och privata kapital via ett ex-
klusivt privatsystem och de fattiga gér det genom
grannskaps- och sliktskapsrelationer, pa liknande
sitt som for 150 ar sedan. Vilfirdsprojektet kom-
pletteras med andra ord pa tva vitt skilda sitt, ut-
ifran tva vitt skilda killor, beroende pa minniskors
olika klassbakgrund, tillgdngar och inkomster.

Skapandet av en ekonomiskt
produktiv arbetskraft
De utarmnings- och aterkommersialiseringspro-

cesser som har skett inom de offentliga systemen i
valfardssamhaillen som Sverige har skett under en
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relativt kort tidsperiod, och tidigare i vissa linder
(till exempel Spanien, Portugal, Irland) 4n i andra
(till exempel Sverige, Finland). Men inom dem har
undervisning och omsorg férindrats fran att vara
ett socialt anvindbart arbete, forst i hemmet och
sedan i en offentlig institution, till ett ekonomiskt
produktivt arbete i den privata ekonomins intressen
och arrangemang, med mirkbara negativa effekter
pa hilsa och utbildningsstandard for de fattiga
(Lynch 2006, King & Wheeler 2004).

Bendmningarna produktiv och socialt anvindbar
arbetskraft, som exempelvis diskuteras i marxistisk
litteratur, blir viktiga begrepp i skenet av detta.
Inom marxism avviker dessa begrepp fran den
uppfattning som sprids via en generell borgerlig
ekonomiteoretisk uppfattning, dir de dr komple-
mentira produktionsformer. S ir inte fallet inom
marxism. Didr dr begreppet produktivt arbete dis-
tinkt skilt fran begreppet socialt anvindbart arbete,
da socialt anvindbart arbete ir en dndamdlsenlig
aktivitet som tillmotesgdr levande minniskors
behov medan produktivt arbete ir ett arbete som i
huvudsak dr produktivt i ekonomisk mening, som den
del av lonearbetet som ir tvingsinlost och distribu-
erat pa olika sitt av den kapitaliska klassen som
vinst. Dessa vinster berévar darfor systemet ekono-
miska tillgdngar som annars hade kunnat foras
tillbaka in i systemet till dem som utfor eller mottar
dess olika tjanster. Det ir med andra ord ett symp-
tom pd ett parasitiskt forhillande.

Med hjilp av begreppen socialt anvindbart och
produktivt arbete, reses fragan om arbetskraftens
forvandling inom undervisning och omsorg genom
kommersialisering skulle kunna representera ett
nytt globalt inslag i den historiska klasskampen
kring l6nearbetets produktiva avkastningar (Beach,
2010). Men det finns dven andra implikationer. En
av dessa ror vilken roll som vilfirdsstaten anses
spela. For vad som framtrider ir att snarare in att
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betrakta vilfirdsstaten som en motsittning till den
privata produktionen, och som ett exempel pa om-
fordelning av mervirde genom skatt pad inkomster
och profit, som ofta nimns i socialdemokratiska
vilfirdsstaters policydeklarationer och sjilvbe-
skrivningar (se till exempel Esping-Andersson
1996), nir det faller i fel hinder (som dagens ho-
gerregering till exempel, eller en ideologilés och
ekonomiskt experimenterande socialdemokrati)
borde vilfirdsstaten framstd som ett instrument i
en forvandlingsprocess av olika virdeformer (till
exempel vardandets psykologiska och emotionella
och utbildningssystemets kulturella kapital) till
ekonomiska former i termer av objektiverad arbets-
kraft och ekonomiska tillgdngar som ackumuleras
av kapitalister genom kop och forsiljning av just
denna arbetskraft och dess produkter (McMurtry,
1998&; Harvey, 2003). Erixon Arreman och Holm
(20113, b) har beskrivit detta i relation till utbild-
ning inom gymnasiesektorn.

Vilfirdsstatens expansion blir d4 en viktig mel-
lanhand i kapitalets tillvixt snarare dn niagot som
ar resistent (motstdndskraftigt) mot kapital, sd som
ibland uttrycks (se till exempel Esping-Andersson
1990). Och kommersialisering ar saledes inte en
process som strider mot tidigare utveckling inom
vilfirdssamhillen, utan snarare en process som
utnyttjar denna utveckling i eller f6r privata ekono-
miska intressen. Det sker nir politisk styrning fal-
ler offer for kapitalets intressen och/eller mark-
nadskapitalismens hegemoni.

Detta betyder att den nyliberala kommersialise-
ringen inom tjinstesektorn innefattar viktiga poli-
tiska retritter fran tidigare forsok att uppna en viss
form av jimlikt och demokratiskt tillhandahallan-
de av service (Ball, 2008). Det gor den onekligen,
och i den privata ackumuleringens intressen. Till
och med de mildaste former av statligt styrda kom-
mersialiseringar, som exemplet med Sveriges

friskolereform fran 1992 som uttrycks ha som mal
att utveckla en effektiv, minsklig service och
mangfald — inte profit — ir beroende av ett etablerat
“varumairke” samt en infrastruktur av mianniskor,
platser, artefakter och brukare som kan Gvertas
genom ekonomiska ersittningar som ligger langt
under "varumirkets” egentliga virde (Ball, 2007).
Detta innebidr en forvandling av arbetsférhallan-
den i linder som Sverige och en massiv forflytt-
ning av statens kapital och andra tillgingar samti-
digt som férhallanden som tidigare var relativt
opaverkade av direkta vinstintressen har omvand-
lats till kommersiella relationer som innefattar ett
direkt kopande och siljande av arbetskraft for att
skapa privata mervirden. Bada dimensionerna av
vilfirdens omstrukturering har dirfér betydande
konsekvenser i relation till jamlikhetsfragor. Dessa
borjar bli alltmer synliga i, och i anslutning till,
dagens utbildningssystem och dess praktiker och
produkter, samt den offentliga sektorns arbetsfér-
héllanden i bredare bemirkelse.
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