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Tidskriften Forskning om undervisning och ldrande, Forskul,
publicerar och sprider forskningsresultat som ger larare inom
skolvasendet bade teoretiska och praktiska verktyg for att
starka barn och elevers larande. Forskning om undervisning
som bedrivs av, och i samverkan med ldrare 6kar resultatens
anvandbarhet i praktiken och bidrar samtidigt till att utveckla
larares professionella kunskapsbas. Den 1 september trader ett
nytt nationellt professionsprogram i kraft for rektorer, ldrare
och forskolldrare. Ett syfte med programmet ar att ge ldrare
redskap och mojlighet att systematiskt kunna utveckla under-
visningen i forskolan och skolan. Skolverket betonar att kom-
petensutvecklingen inom programmet bor utgad fran barnens
och elevernas behov och framja deras larande. Sarskilt lyfts
kollegialt larande och praktikndra forskning fram som centrala
inslag for att utveckla undervisningen. Forhoppningsvis leder
detta till 6kade resurser och fler mojligheter for praktiknara
forskning om larande och undervisning. Pa sa vis kan samar-
beten mellan skola och akademi stdrkas och forlangas. Forsk-
ning om undervisning och ldrande spelar en central roll i att
kommunicera den praktiknara forskningen som genomfors i
samarbete med larare.

Det forsta numret for dret innehdller fem artiklar. Fyra av
artiklarna berdr las- och skrivundervisning och en handlar om
undervisning om skapande av digitala animationer. Artiklarna
spanner fran forskolan till gymnasiet, vilket visar pa bredden
inom forskning om undervisning och larande i tidskriften.

Den forsta artikeln, Forskolldrares resonemang om béckers
funktioner i hogldsning, handlar om hur ldrare resonerar om
bockers funktioner vid hoglasning. Forfattarna Cecilia Lind-
strom, Maria Simonsson och Niklas Pramling har, efter
fokusgruppintervjuer med forskollarare, analyserat de olika
funktioner som boken ges och sammanfattar dessa i termer
av fem olika metaforer: fonster, spegel, generator, punktum och
motvikt. Metaforerna synliggor hur bocker kan anvdndas i un-
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dervisningen utifran ett flertal olika syften. Bocker kan exempelvis lata barn ta del av en storre
variation av erfarenheter och kulturella praktiker. Boken kan har ses som ett fonster till nya er-
farenheter. En annan metafor synliggoér hur barn genom hoglasning ges majlighet att bearbeta
tidigare erfarenheter genom att ta del av andras erfarenheter. Boken blir en spegel dar barnen
kan jamfora och bearbeta sina egna erfarenheter med andras. Genom att synliggora bokens
funktioner vid hoglasning kan studien bidra till kunskap om hoglasningens mdojligheter och
betydelsen av val av litteratur.

Den andra artikeln, Hybrida ldraktiviteter for att frdmja sexdringars meningsskapande, handlar
om vilken roll eleverna tar eller far i forhallande till de forkunskaper de har nar de i grupp ska
skapa digitala animationer i svenska, matematik och kemi. Forfattarna Marina Wernholm,
Emelie Patron, Kristina Danielsson, Andreas Ebbelind och Hanna Palmér har analyserat
videoobservationer dar elever genomfor aktiviteten. Pa liknande sétt som i den forsta artikeln
beskrivs elevernas positioneringar i aktiviteten i form av fem metaforer: kapten, guide, utfors-
kare, missnéjd passagerare och passagerare. Resultatet visar daven att eleverna anvander olika
kompetens i samband med skapandet av animeringarna, sdsom digital kompetens, social kom-
petens och amneskompetens. De olika positioneringarna har betydelse for larares planering av
arbete med digitala aktiviteter for att kunna avgora vilken stottning elever kan behéva i olika
grupper, for att alla elever ska kunna delta pad ett meningsfullt och satt fa majlighet att utveckla
digitala kompetenser.

Tredje artikeln har titeln "Stdr det liksom huller och buller, ja men hur ska jag kunna bedéma
den hdr texten da?” - ldgstadieldrares konstruktion av diskursiva regler for narrativt skrivande,
och handlar om larares textférvantningar och deras skriftliga aterkopplingar pa elevernas tex-
ter i arskurs 2, nar undervisningen har utgatt ifran den grafiska modellen Berittelseansiktet.
Forfattarna Kim Ridell och Robert Walldén har analyserat ldrares bedomning och skriftliga
kommentarer pa yngre elevers texter. Artikeln erbjuder praktiska designval i undervisning om
berattelseskrivning for yngre elever, bland annat att ldrare bor uppmarksamma textférvant-
ningar med konkreta exempel nar de uppfylls i stillet for ndr de saknas, till exempel papeka nar
det finns en rod trad i stallet for att uppmdarksamma nar den saknas.

Den fjarde artikeln, "Jag har ju bilder i huvudet sd da forsoker jag beskriva sd mycket jag kan” -
hur elever erfar beskrivningar i berdttelser och vad undervisningen behéver synliggéra, ar forfattad
av Anja Thorsten. Elevtexter och elevintervjuer har analyserats med fenomenografi for att fa
kunskap om hur elever i arskurs 3 och 4 erfar inneborden av beskrivningar i berattelser. Fem
kategorier identifierades, varav A ar den mest utvecklade kategorin. Beskrivningar erfars som att
A) bygga upp en spdnning, B) pdverka ldsarens sinnesstamningar, C) 6verféra inre bilder, D) ldgga
till detaljer, och E) rada upp hdndelser. Utifran utfallsrummet s& har sex kritiska aspekter, som
beskriver vad som sarskiljer kategorierna, identifierats. Om man som larare kan identifiera hur
eleverna erfar beskrivningar i berattelser kan man anvanda de kritiska aspekterna som underlag
i undervisningen for att utveckla elevers forstdelse for vad beskrivningar i berattelser innebar.

Den sista artikeln, Referenshantering i gymnasieskolan — undervisning for skrivutveckling och
diskursiv flexibilitet, handlar om resultatet fran en learning study om elevers anvandning av kal-
lor for att fora valgrundade och transparenta resonemang i en text. Forfattarna Josefin Hell-
man, Cecilia Oskarsson och Viktor Bjorklund har identifierat sex aspekter som var kritiska
for att eleverna skulle utveckla formagan att kunna anvanda kallor. Exempelvis synliggjordes
det i undervisningen att skrivnormer varierar beroende pa vilket amne man skriver om, till
exempel mellan samhadllskunskapen och naturvetenskapen. Férutom att kritiska aspekter fran
tidigare studier anvandes for att designa undervisningen sd identifierades dven nya kritiska as-
pekter, till exempel att normerna for hur transparens uttrycks varierar med litteracitetspraktik.
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Studien visar bland annat hur ldrare kan hjilpa elever att navigera mellan olika skoldmnens
referensnormer.

Det har redaktorsordet ar mitt forsta som ny redaktor for Forskul. Jag ser fram emot att ar-
beta i nara kontakt med forfattare, granskare, redaktionsrad, redaktionskommitté och ansvarig
utgivare Malin Tufvesson, generalsekreterare for Lararstiftelsen, for att pa basta satt utveckla
tidskriften sd att den kan bidra stort till bade larares praktik och elevers larande. Jag vill aven
passa pa att rikta ett stort och varmt tack till de granskare som bidragit med sitt arbete. 2024
har 39 granskare medverkat i granskningsprocessen for Forskul och bidragit till beslut att ac-
ceptera och refusera artiklar. Foljande granskare som har bidragit med sitt arbete under 2024
har givit sitt samtycke till att presenteras har: Maria Andrée, Ingrid Carlgren, Kristina Daniels-
son, Helena Ehriander, Sara Ekstrom, Jenny Folkeryd, Niklas Gerike, Anna-Lena Godhe, Caro-
line Graeske, Angelika Kullberg, Viveca Lindberg, Stefan Lundstréom, Anna Lyngfeldt, Maria
Lofgren, Johanna Lonngren, Anna Nordenstam, Marie Nordmark, Rimma Nyman, Astrid Pet-
tersson, Ulla Runesson Kempe, Ulli Samuelsson, Catharina Schmidt, Linnéa Stenliden, Cecilia
Sveider, Anette Svensson, Anna-Ida Safstrom, Torbjorn Tambour, Anja Thorsten, Ola Uhrqvist,
Paola Valero, Robert Walldén, Anna Wernberg, Simon Wessbo, Olle Widhe och Daroon Yassin.

Angelika Kullberg @

Angelika Kullberg ar redaktor for Forskning om undervisning och larande. Hon &r professor i am-
nesdidaktik med inriktning mot matematik pa Goéteborgs universitet. Hon har bedrivit undervis-
ningsutvecklande forskning tillsammans med larare i 6ver 20 ar. Sedan nagra ar tillbaka &r hon vice
president i World Association of Lesson Studies (WALS).
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Sammanfattning

Hur forskollarare resonerar kring bockers olika funktioner vid hoglasning
analyseras. Dessa resonemang — baserade pa inspelade fokusgruppsinter-
vjuer —konceptualiseras teoretiskt utifran ett sociokulturellt perspektiv som
(re)mediering konstituerande boken som en sarskild typ av artefakt. Denna
mediering blir sarskilt tydlig i metaforerna i lararnas resonemang. Resultaten
visar att de olika funktioner som ges boken kan sammanfattas i termer av
metaforerna: fonster, spegel, generator, punktum och motvikt. Denna reper-
toar implicerar att I3ta barnen gora olika typer av erfarenheter och méta olika
kunskapsomraden och praktiker genom hoglasning i forskolan. Studien bidrar
med kunskap om hur en expandering av repertoaren av de funktioner bocker
och hoglasning kan fylla berikar yngre barns utbildning.

Nyckelord: boken som funktion och artefakt, fokusgruppsintervjuer, metafor,
remediering, forskola

Abstract

How preschool teachers reason about the different functions of books in read-
alouds is analyzed. These reasonings — based on recorded focus group inter-
views — are theoretically conceptualized from a sociocultural perspective as
(re)mediation constituting the book as a particular kind of artefact. This medi-
ation is particularly evident in the metaphorics of the teachers’ reasoning. The
results show that the different functions given the book can be summarized

in terms of the metaphors: window, mirror, generator, punktum, and balance.
This repertoire implies letting children do different kinds of experiences and
encounter different knowledge domains and practices through read aloud in
preschool.

Keywords: the book as function and artefact, focus group interviews,
preschool, metaphorics, re-mediation
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Introduktion

Denna artikel tar sin utgangspunkt i ett 6vergripande intresse for hoglasning i forskolan och
ett fortydligat uppdrag i svenska forskolans styrdokument betraffande att saval undervisning
som hdgldsning och samtal om litteratur ska inga i utbildningen (Skolverket, 2018). Mot denna
bakgrund studerar vi empiriskt hur boken framstalls i forskolldrares resonemang, eller i termer
av det teoretiska perspektiv vi tar, hur boken som artefakt och dess funktion konstitueras i deras
kollegiala samtal. En premiss for studien dr att olika satt att konstituera boken vid hoglasning
implicerar att lata barn bli deltagare i olika sorters hoglasningspraktiker och olika erfarenhets-
och kunskapsdomaner. Teoretiskt grundat i ett sociokulturellt perspektiv pa kommunikation
(Pihl, 2022; jfr Linell, 2009; Pramling & Salj6, 2015)' begreppsliggors spraket som semiotiskt me-
dierande (Wertsch, 2007), det vill sdga, spraket ar med och konstituerar - upprattar — vad som
talas om som av en viss sort, i det aktuella fallet boken som en viss sorts artefakt med vissa funk-
tioner. Semiotisk mediering innebar kortfattat att spraket perspektiviserar vad som talas om sa
att det framstalls som ndgot visst. En andra premiss for studien ar att sprakets mediering sarskilt
blir synlig i metaforiska uttryck. Genom metaforer framstalls ndgot i termer av nagot annat, som
om det vore detta andra (Cameron, 2003). Metaforer och metaforik har lange visats vara centralt
for manniskors resonemang och satt att se pa foreteelser (se Lakoff & Johnson, 1980, for en klas-
sisk tidig studie och for senare exempel se Saljo, 2002; Pramling, 2006). En bok kan, precis som
vilket objekt eller vilken foreteelse som helst, konstitueras sprakligt pa olika satt och utifran ett
sociokulturellt perspektiv har sprakliga praktiker konsekvenser for relationer mellan manniskor
och varld och manniskor emellan (Shotter, 1993).

[ denna studie talar vi inte bara om mediering utan ocksa om remediering (Cole, 1996; jfr Nilsen
m.fl., 2021; Stavholm m.fl., 2022). Ett exempel pa hur remediering anvands ar i Lindstréom med
fleras (2023) studie av hur forskolldrare resonerar om hoglasning i forskolan i relation till nya krav
pa undervisning som formulerats i styrdokument. I den framkom bland annat att deltagarna ta-
lade om hur de gatt fran att tidigare se hogldasning i termer av en i férsta hand férmedlande och
disciplinerande aktivitet till att idag framst se den i termer av en gemensam och undervisande
aktivitet. Resultatet synliggor saledes att i vilka termer hoglasning ses omforhandlas och anpas-
sas utifran nya statliga direktiv. Detta innebar inte bara ett nytt satt att tala utan konstituerar
ocksa nya praktiker och roller. Till exempel kraver, enligt deltagarna i studien, en gemensam
och undervisande hoglasningspraktik att forskolldrare engagerar barn i att aktivt delta i ldas-
ningen. Detta kontrasteras i deltagarnas resonemang till en formedlande och disciplinerande
hoglasningspraktik som snarare forutsatter att forskollarare soker forma barn att sitta still, vara
tysta och lyssna. Resonemanget implicerar att dd en praktik (i detta fall hoglasning) remedieras
- sprakligt upprattas i kvalitativt andra termer - forandras ocksa deltagarnas roller och att detta
kan ha materiella konsekvenser till exempel for hur deltagarna kroppsligt, fysiskt deltar.

Tillagget av "re” till "'mediering”, som Cole (1996) resonerar, indikerar att deltagare i en praktik
inte dr tomma blad ndr de gdr in i den, utan att deras forstdelse redan ar medierade av de sprak-
liga och andra semiotiska resurser de tillignat sig. Nar vi i denna studie talar om "remediering"
ska det forstas pa en kollektiv niva — av samtal - dar skiften mellan olika perspektiv (mediering-
ar) implicerar en remediering, utan att deltagare for den skull n6dvandigtvis explicit klargér hur

1 Ett sociokulturellt perspektiv anvdnds ofta for analys av larande. Dock erbjuder perspektivet en begrepps-

lig redskapsldda for att analysera kommunikation (sdsom, i det aktuella fallet, "remediering") och har darfor i
tidigare forskning anvants ocksa fér en mangd andra forskningsobjekt dn specifikt larande, sdésom undervisning
(Wells, 1999), popularisering av vetenskaplig kunskap (Pramling & Sdljo, 2007), berdttande och minnande (Pihl,
2022; Wertsch, 2002), agency (Makitalo, 2016) och lek (Lagerlof, 2015), for att bara ta ndgra exempel. Likt dessa
studier dr alltsa inte larande i fokus for harvarande studie utan kommunikation.
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de skiftat perspektiv fran hur de tidigare sett pa vad de talar om (for exempel pa det senare, se
Lindstrom m.fl., 2024).2

Vad en bok ar for deltagande forskolepersonal och vilka funktioner de i relation till detta ser
att den kan fylla i hoglasning differentieras alltsd i denna studie genom att empiriskt undersoka
forskolepersonals resonemang i fokusgruppsintervjuer. Den forskningsfrdga som stalls ar: Hur
remedieras boken som artefakt och dess funktion vid hoglasningen i forskollararnas resone-
mang? Resultaten diskuteras i termer av deras implikationer for barns larande.

Hogldsning och bokanvindning i forskolans utbildning och undervisning

Forskningsfaltet som rér barnbocker och hogldasning ar mycket stort och brett. Till exempel
har forskare intresserat sig for detta ur saval didaktiska som litterdra och konstvetenskapliga
perspektiv. Ett intresseomrdde som utgor ett vasentligt bidrag till det didaktiska faltet riktas
mot hur hoglasning kan stodja barns las- och sprakutveckling. Bland annat visar studier att
hoglasning kan ha ett antal positiva effekter for att utveckla barns ordforrad (Beck & McKeown,
2007; Hargrave & Sénéchal, 2000; Swanson m.fl., 20n1), for att bekanta dem med skriftsprak
(t.ex. Altinkaynak, 2019; Justice m.fl., 2009) samt for deras fortsatta skolframgang (Mol & Bus,
20m). Ofta lyfts barns engagemang och delaktighet under hoglasning som betydande for deras
las- och sprakutveckling och forskningen har ocksa uppmarksammat och belyst ldrares didak-
tiska strategier vad gdller att uppmuntra barns aktiva deltagande under hoglasning. En metod
som ofta ndmns i detta sammanhang ar den sa kallade dialogiska hogldasningen dar den vuxne
engagerar barn i samtal fore, under och efter hoglasningen genom att bland annat stélla 6ppna
fragor samt bekrafta, respondera pa och vidga barns erfarenheter och perspektiv (Barrentine,
1996; Dowdall m.fl., 2020; Fisher m.fl., 2004; Whitehurst m.fl., 1988). Detta kan ocksa ske genom
att den vuxne uppmuntrar barnen att gora text-kopplingar i samband med hoglasningen, det vill
saga att barnen ges mojlighet att relatera det lasta till nagon personlig upplevelse eller tidigare
erfarenheter, alternativt till andra berattelser eller andra sammanhang i omvarlden (Keene &
Zimmermann, 2007; Morrison & Wlodarczyk, 2009; Santoro m.fl., 2008).

En del forskoledidaktiskt orienterade studier har varit inriktade pa att belysa hur bokanvand-
ning och hoglasning genomfors i ett larandesyfte, till exempel hur dessa mojliggor for barns
meningsskapande i sprdk (Bjork-Willén m.fl., 2018), naturvetenskap (Backman, 2018; Frejd,
2021; Hansson m.fl.,, 2020; Yurt Tarak¢i m.fl.,, 2020) eller matematik (Bjorklund & Palmér, 2020;
Marici¢ & Stakic¢, 2023). Hoglasning framhalls av forskolldrare kunna framja barns sociala for-
madgor, skapa en kdnsla av gemenskap och forbereda barnen for fortsatt skolgang (Alatalo m.fl.,
2023; Tjaru, 2023). Samtidigt finns det studier som visar att hoglasning i férskolan sallan sker
inom ramen av en undervisningskontext, utan att den vanligare genomfors i syfte att lugna
och samla barngruppen (Alatalo & Westlund, 2021; Basse m.fl., 2008; Dahlstréom m.fl., 2023;
Damber, 2015). Enligt Simonsson (2004) tilldelar forskollarare bécker en mangd olika funktioner
i forskolans utbildning; som kanal for sprakutveckling, kunskapskalla, vag till koncentration
och vag att utveckla fantasin. Forskolldrare uppger darmed sjalva att de ser bokanvandning och
hoglasning som mangfacetterade praktiker, vilka kan genomforas pd manga satt och for manga
syften (Lindstrom m.fl., 2024; Tjaru, 2023). Ett flertal forskare framhaller hoglasningens och

2 Det finns dtminstone tre sdtt att studera remediering utover att forst studera deltagares mediering och sedan
hur de kvalitativt férandrar sitt satt att resonera: genom (i) att deltagarna sjilva i sina samtal upprattar en kon-
trast mellan hur de nu talar om ndgot mot hur de tidigare talat om detsamma; (ii) bygga pa tidigare forskning om
hur - i det aktuella fallet - forskollarare talat om fenomenet ifraga; och (iii) identifiera hur i samtal (sdsom har

i fokusgruppsintervjuer) flera sitt att tala om fenomenet uppkommer (vilket pa en kollektiv niva av samtal kan
forstas som remediering). I var analys ligger fokus framfor allt pa det tredje alternativet.
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(bilder)bockers estetiska funktion och argumenterar for dess potential i att "brygga 6ver” mellan
olika aktiviteter i utbildningen liksom mellan verklighet och fantasi, lek och undervisning (Bro-
strom, 2009; Lyngfelt & Bjorklund, 2023; Schmidt, 2021 ; Simonsson, 2004, 2006; Solstad, 2015;
Tjaru, 2023). Trots detta sager sig forskolldrare sdllan ha som uttalat mal att barn ska utveckla
ett estetiskt forhallningssatt under hoglasning (Simonsson, 2004; Tjaru, 2020, 2023). Detta ar
sarskilt relevant i ljuset av litteraturteoretisk forskning, dar Felski (2008) diskuterar bland annat
litteraturens funktion genom att fokusera pa dess anvandning och betydelse for lasaren. Hon
introducerar fyra centrala nyckelkoncept som belyser hur litteratur paverkar och engagerar indi-
vider pd olika satt; chock (en starkt och ovantad reaktion hos lasaren), fortrollning (ett uppslukat
eller absorberat tillstdnd), kunskap (ger insikt och kunskaper om manskliga férhallanden) och
igenkdnning (bli sedd och forstadd genom texten). Dessa funktioner ar enligt Felski (2008) inte
inneboende i texten utan uppstdr i det dynamiska samspelet mellan text och ldsare. Barthes
(1967) bidrar med ett kompletterande perspektiv pa textens betydelse da han argumenterar for
att textens mening inte ar fixerad av forfattarens intention utan skapas i interaktionen mellan
text och lasare. Barthes begrepp punktum (1986) beskriver en specifik, subjektiv upplevelse som
kan uppsta vid betraktandet av ett konstverk (fotografi). Detta begrepp kan aven tillimpas pa
litteratur for att belysa den personliga och kdanslomadssiga dimensionen av ldsupplevelsen, det
vill sdga varfor vissa texter eller detaljer i texter ber6r oss sa djupt och individuellt.

Det finns dessutom litteraturdidaktisk forskning som ar tematiskt narliggande var studie
(Lyngfelt & Soderberg, 2021; Schmidt & Hvit Lindstrand, 2022; Walldén, 2021). Ett sddant exem-
pel ar Mossberg Schiillerqvists (2008) studie av hur larare i grundskolans senare ar resonerar om
litteraturldsningens madl och vilka forstdelser av lasning och litteratur dessa genererar. Genom
intervjuer med larare identifierar hon tre kategorier: inom litteratur, genom litteratur och kombi-
nationsstrategier. Inom litteratur innebar ett fokus pa litteraturhistoria och narratologi. Genom
litteratur innebar ett fokus pa att eleverna ska fa livskunskaper och livsforstaelse (t.ex. om demo-
krati eller genus). De olika perspektiven pa fiktionslitteraturen aktualiserar vikten av att ldrare
artikulerar tolkningsgemenskaper (Mossberg Schiillerqvist, 2008) eller satt att ldsa. En relaterad
och ofta dberopad text ar Bishops (1990) dar hon resonerar om bockers funktioner for lasare.

Books are sometimes windows, offering views of worlds that may be real or imagined, familiar

or strange. These windows are also sliding glass doors, and readers have only to walk through in
imagination to become part of whatever world has been created or recreated by the author. When
lighting conditions are just right, however, a window can also be a mirror. Literature transforms
human experience and reflects it back to us, and in that reflection we can see our own lives and
experiences as part of the larger human experience. Reading, then, becomes a means of self-affir-
mation. (Bishop, 1990, s. 9)

Bishops text dr en resonerande framstdllning, inte grundad i empiriskt studium. Den har dock
varde som diskussionspartner. Utifrdn ett identifierat underskott av litteratur som skildrar barn
i minoritetsgruppers erfarenheter stdller hon den kritiska fragan om var dessa barn ska finna
sina litterdra speglar. Resonemanget mynnar sd ut i en fraga om bokbestand och pluralism som
ar viktig att reflektera 6ver, inte minst i pedagogiska sammanhang. Olika satt att konstituera
bocker och darmed vilka funktioner de far for lasare ar ett tema som ocksad adresseras av var
studie. Nagot som saknas i forskningslitteraturen ar kunskap om férskolldrares resonemang om
bokens funktion i hoglasning, sarskilt utifran ett fortydligat laroplansuppdrag om att saval un-
dervisning som hoglasning och samtal om litteratur ska inga i forskolans utbildning idag (Skol-
verket, 2018).
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Metod

Deltagarnas perspektiv och analytikernas perspektiv — ett analytiskt klargorande
Manniskor i allménhet, liksom deltagarna i denna studie, talar inte nédvandigtvis med specifika
metaforer, men deras resonemang rymmer en mangd metaforik. Att, utifrdn deltagarnas metafo-
riska resonemang, formulera en uppsattning metaforer innebdr en analytisk abstraktion (jfr att
kategorisera, tematisera empiri). Det ar alltsa deltagarnas perspektiv - sa som det kommer till
synes i metaforiken i deras resonemang - som analyseras, men det analytiska arbetet innebar
inte bara att identifiera metaforiken utan ocksa att abstrahera den till mer generella monster i
form av en uppsattning metaforer. For att ta ett konkret exempel: om deltagarna talar om att sa
ett fro, att ndra ett intresse och sa vidare, kan detta analytiskt abstraheras i termer av en vaxt-
metaforik och mer specifik i termer av larande som naturlig utveckling (med stark resonansbot-
ten i forskolans historia och perspektiv pa barns utveckling och larande, jfr t.ex. kindergarten,
barntrddgdrd, uppvaxt osv.). Det kan naturligtvis forekomma att deltagare anvander specifika
metaforer — med eller utan att dessa metakommuniceras som metaforer ("metaforiskt talat...”),
men vanligtvis visar deras resonemang pd att de bygger pa, dteranvander och spinner vidare pa
viss metaforik, som i sin tur av analytikern kan abstraheras till en viss metafor. For att kort ta
ytterligare ett exempel: lat sdga att ndgon resonerar om hur de processar langsamt idag och lik-
nande termer; detta resonemang kan abstraheras till metaforen "manniskan ar en informations-
processor (dator)", som for 6vrigt varit frekvent inte bara i vardagligt tal utan ocksa i forskning
(psykologin, se Saljo, 2002). Det vill sdga, deltagarna anvander inte nédvandigtvis eller typiskt
en metafor, men de resonerar i metaforiska termer, deras resonemang rymmer och bygger pd
metaforik.

Datagenerering

Empiriska data som ligger till grund for artikeln genererades genom fokusgruppsintervjuer. Ur-
valet av deltagare gjordes strategiskt utifran relevanta kriterier for studiens syfte (Cohen m.fl.,
2018). Dels bestod urvalet saval av arbetslag frdn samma forskola som individer fran olika for-
skolor inom samma storre forskoleenhet. Dels byggde urvalet pa att deltagarna arbetade pa for-
skolor frdn olika socioekonomiska omrdaden, med barn i olika dldrar, samt att de hade olika lang
arbetslivserfarenhet. Med hjalp av den aktuella kommunens forsknings- och utvecklingsavdel-
ning samt rektorer etablerades kontakt med deltagare som uppfyllde kriterierna.

Fyra fokusgruppsintervjuer genomfordes, vilka pa grund av da (vid arsskiftet 2020-2021) ra-
dande pandemi genomfordes digitalt. Varje fokusgrupp bestod av tre till fem deltagare. Totalt
deltog 15 forskolldrare, en barnskotare och en forskollararstudent?, samt tva forskare som age-
rade moderatorer. De frigeomraden som behandlades under fokusgruppsintervjuerna riktades
framst mot deltagarnas didaktiska resonemang innan, under och efter hogldsning (t.ex. Hur re-
sonerar ni infor hégldsning? Hur gér ni under hogldsning? Vad hdnder efter att ni har ldst med bar-
nen? Ar hégldsning en del av undervisningen i férskolan?). Fokusgruppsintervjuerna varade 8o till
120 minuter vardera, vilket genererade totalt 390 minuter videoinspelningar. Generellt utmark-
tes samtliga fokusgruppsintervjuer av att deltagarna var aktiva och diskussionerna dynamiska.

Fokusgruppsintervjuer ger tillgdng till deltagarnas resonemang. Dessa resonemang forstas
som dialoga dven i de fall enskilda personers yttranden analyseras, da en teoretisk premiss ar
att yttranden alltid ar responsiva till tidigare yttranden (och ibland ocksa tydligt anteciperande

3 I de excerpt som analyseras i denna studie deltar enbart forskolldrare, och deltagarna bendmns darfér som
forskolldrare i artikeln.
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forestallda invandningar och andra responser) (Linell, 2009). Detta skiljer sig fran observations-
studier av hoglasningspraktiker i forskolan, som snarare ger tillgang till hur aktiviteter med barn
utvecklas. Deltagande forskolldrares satt att resonera om dessa aktiviteter ar diremot inte up-
penbara dar. Ett sddant metaperspektiv behover dock uttalas i fokusgruppsintervjuer for att ge
bidrag till denna aktivitet. En fokusgruppsintervju erbjuder vidare potentiellt ett mer dynamiskt
samtal dn en vanligt dyadisk intervju dar det tydligare blir en intervjuare och en intervjuad. I
fokusgruppsintervjuer kan deltagare resonera tillsammans och dven invanda mot varandras satt
att resonera. Notera dock att analysintresse ar i denna studie inte riktat mot relationen mellan
samsyn (intersubjektivitet) och skillnader i perspektiv som bryts mot varandra (alteritet; se Li-
nell, 2009, for denna distinktion) utan pa de metaforiker som finns i deltagarnas resonemang.
Det ar alltsd den kollektiva repertoaren av metaforik som har ar intressant, inte hur enskilda
personer forhaller sig till (ndgon av) dessa metaforiker.

Etik

Studien har foljt Vetenskapsradets etiska riktlinjer for god forskningssed (Vetenskapsradet,
2017). Studien har vidare genomforts med beaktande av lagen om etikprévning av forskning
som avser manniskor (SFS 2003:460) som betonar forskarens skyldighet att skydda deltagande
individer. Forskningsprojektet Sprdkundervisning i férskolan - stéd for ldrande och utveckling,
som artikeln ar en del av, har etikprévats (Dnr 2020-00889). Alla personuppgifter har hanterats
enligt de grundlaggande principerna i dataskyddsforordningen (GDPR). Samtliga deltagare har
blivit informerade om syftet med studien, vad for sorts material som kommer att genereras och
hur data hanteras (enligt Linkopings universitets riktlinjer for datahantering). Deltagare har
fatt lamna sitt medgivande saval muntligt som skriftligt och de har blivit informerade om att
deltagande ar frivilligt och nar som helst kan avbrytas. De har dven blivit informerade om att
identifierbara uppgifter lagras och rapporteras pa ett sddant satt att enskilda individer inte kan
identifieras av utomstdende. Samtliga deltagares namn ar fingerade.

Resultat

I denna sektion presenteras studiens resultat i termer av fem abstraherade metaforer (jfr meto-
dologin ovan) som exemplifieras av en analys av metaforiken i deltagarnas resonemang: fonster
(en represenationsmetafor), spegel (en reflektionsmetafor), generator (en transformationsmeta-
for), punktum (en immersionsmetafor) och motvikt (en ekvilibrationsmetafor).

Boken som fonster — en representationsmetafor

Bocker uttrycks vara ett “ett verktyg for att visa vad som finns”, vars funktion enligt resone-
mangen ar att "vidga” barns varld och "bredda” deras perspektiv pa och forstaelse for olika fe-
nomen och sammanhang. Denna funktion kan sammanfattas som en representationsmetafor.

Exempel 1, fokusgrupp 1

Sara: Jag tycker ocksa att det ar valdigt bra satt att komma &t eller ndrma sig olika amnen och
olika frdgor och ... ett satt att liksom dels vidga sin varld och fa forstaelse for andra. Andra
sammanhang.
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Exempel 2, fokusgrupp 1

Astrid: Det kan bredda barnens perspektiv pa saker och ting ocksa. Att om man inte kan ge dem alla
perspektiv har sa kan man ju ge sig in i bockernas varld och leta andra perspektiv dar, och
att man kan bredda sin forstaelse for olika fenomen, for olika satt att leva eller olika familje-
konstellationer, yrken ... alltsa vad det &n ar. Att man kan diskutera kring manga olika delar
tillsammans med barnen i bockernas varld.

[...]

Janina: Jag ténker ocksa att det beror pa vilka glasdgon jag som pedagog satter pa mig.

Astrid: Mm. Ja.

Janina: Ar det de matematiska glaségonen jag satter pa mig sa hittar jag sakert massor med mate-
matik i den boken jag haller pd med just nu. Ar det naturvetenskapliga glaségon jag har pa
mig, ja da hittar jag naturvetenskap.

Astrid: Ja.

Janina: Det gar att justera.

Vendela: Jag ténker att det ar jatteviktigt som du sdger, Astrid, det har med att det kan vidga. For det

handlar ju om att vi kanske inte kan ha ... vi har inte tillgang till att prata om olika familjekon-
stellationer, vi har inte det pa var forskola kanske. Eller mangfald pa det sattet och da &r det
sd viktigt att ha bocker som ett verktyg att visa vad som finns och diskutera saker kring det.

Bocker resoneras, i exempel 2, om som en resurs for att fa tillgang till fler perspektiv an vad som
finns att tillga i den direkta ndrmiljon pa forskolan, en resurs for att expandera barns erfarenhe-
ter. Genom att "ge sig in i bockernas varld” uttrycker forskolldararna att de kan "ta sig till andra
platser” och genom bocker uttrycker forskolldrarna att de kan "ta sig till andra platser” samt
"komma at” och "narma sig” olika dmnen att diskutera tillsammans med barnen som annars
skulle vara svdra att ta upp. Boken beskrivs vara mangbottnad, "finns mdnga perspektiv i en bok”,
man kan lasa med "olika glasogon” - skifta perspektiv, boken kan dirmed mediera manga olika
innehallsaspekter beroende pa hur den lases, till exempel som naturvetenskap eller som matema-
tik. Forskolldrarna i studien betonar har vikten av perspektivpluralitet; teoretiskt talat att boken
later sig remedieras for att skapa olika laspraktiker och att boken kan remediera ett fenomen
(t.ex. familj, levnadssatt). Den metafor for bokens funktion som blir synlig i férskollararnas reso-
nemang kan sammanfattat formuleras som ett fonster ut mot varlden, dar barn ges mojlighet att
rikta blicken utdt for att fa syn pa aspekter bortom sina egna erfarenhetsvarldar. Bokens funktion
ar enligt resonemangen darmed att representera det som barn annars inte kommer i kontakt med
i sin direkta narhet, en resurs for att stotta barn i att skifta perspektiv fran det kontextberoende
(hdr och nu och jaget) till det kontextoberoende (ddr och déd och den andre eller andra).

Boken som spegel - en reflektionsmetafor

Forskollararna beskriver bocker som ”identitetsskapande” och uttrycker att de anvander sig av
manga bocker som "barn kan identifiera sig med och tanka utifran sig sjilv och sin identitet”.
Metaforen for denna funktion bendmns har som reflektionsmetafor.
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Exempel 3, fokusgrupp 2

Maja: Ja, men hoglasningen kanns ju ocksa som att den lyfter ju pa ndgot satt ... en mojlighet att
prata om saker som barn kan relatera till i sin egen vardag och sa dar. Det blir ju ... i stallet for
att bara ... satta sig och prata om varandra. Alltsa da blir det ju ndgot satt som de kan knyta
an kanslor och upplevelser till ... som de sjalva ocksa &r med. Framfor allt om man gor det till
just ett boksamtal tycker jag, da far de Idgga in egna tankar och vad de sjalva liksom kopplar
till.

Liselotte: Mm. De lar sig reflektera sjdlva sa dar.

Genom hoglasning av, och i samtal om, bocker och dess innehdll framhaller forskolldrarna att
det skapas mdjlighet for barn att "relatera till sin egen vardag”. I exempel 3 ovan resonerar Maja
om hur boksamtal kan méjliggora for barn att "knyta an” kanslor, upplevelser och tankar och
"koppla” dessa till boken och dess innehall. Pd detta satt beskrivs ocksa barnen lara sig "reflek-
tera sjalva”, det vill saga blicka tillbaka och fundera pa ndgonting som hant. Boken erbjuder barn
mojligheten att samtala om handelser och erfarenheter fran deras egen vardag. Detta ges ytter-
ligare exempel pa i foljande resonemang:

Exempel 4, fokusgrupp 3

Charlotte: ~ Jamen jag ténker hur vi jobbar med det har med barns rétt, den boken Ritt ldtt, da vart det
liksom sa har: vad ar aktuellt i var barngrupp just nu? Ja, men det kanske &r manga som
rimmar pa andras namn och det uppskattas inte alltid. Da fanns det nagot i den boken som
handlade om namn. Jamen da valde vi ut det. D3 var det det som var liksom syftet att prata
om det.

I resonemanget, i exempel 4, ger Charlotte exempel pa en situation som kan uppsta i barnens
vardag pa forskolan. Hon beskriver hur en bok (i detta fall boken Rdtt litt av Susann Sward),
vars innehall beror det aktuella fenomenet, da kan anvandas med "syftet att prata om det” med
barnen. Sjidlva samtalet om boken och dess innehdll framstar i forskollararnas resonemang som
centralt, dar en betydande aspekt som framhalls ar barnens majlighet att ”"lagga in egna tan-
kar”. I forskolldararnas resonemang (exempel 3 och 4) ges boken en funktion som en resurs for
reflektion, vilken ger barn majlighet att spegla sina egna erfarenheter gentemot boken och dess
innehall, och samtala om dessa. Det skulle dirmed kunna sigas att metaforen boken som spegel
konstitueras i forskolldrarnas resonemang.

Boken som generator — en transformationsmetafor

Forskollararna i studien beskriver hur innehdllet i bocker som de laser tillsammans med barnen
kan "plockas upp”, "leda vidare” och “ge ringar pa vattnet” till fortsatta aktiviteter och handlingar
i forskolan. I foljande resonemang ger forskolldraren Linda exempel pa det vi har abstraherat
som en transformationsmetafor.

Exempel 5, fokusgrupp 2

Linda: Jag ténker ocksa hur man kan utveckla en bok. Ténker de dar Totte-bockerna som ni [tilltalar
en kollega i gruppen] laser nu. Det finns ju en massa Emma och ... For jag var ju inne hos er
en dag, tror det var ndgon Emma-bok och till doktorn eller ndgonting. Och den dar fick vi ju
ldsa och ldsa och ldsa. Och vi laste den sékert tre gdnger och sen bara »Nu kan vi ... nu leker
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viden har sagan, tycker jag liksom. Vart gar hon nu sa har? Hon gar till doktorn«. Och sen,
ja men da hamnar vi ju hos doktorn och det var en rontgen. »Ja, vad ar en rontgenmaskin
for ndgonting liksom? Och hon har ont i knaet, vad kallas det? Det har en knaskal«. Att man
liksom hittar, att man kan fortséatta leka boken efterat. Utveckla den.

Linda beskriver i exempel 5 hur hoglasning av boken Emma hos doktorn, av Gunilla Wolde,
"utvecklas” till en efterfoljande lek, dar olika termer fran boken sa som réntgenmaskin och knd-
skdl kan rekontextualiseras och samtalas om i ett annat sammanhang. Enligt ett sociokulturellt
perspektiv kan detta beskrivas i termer av att boken som artefakt medierar mellan en fantasi
(fiktionen) och en annan fantasi (leken) - vilket vi féreslar kan bendmnas interfiktionalitet (mel-
lan-fiktionskap, jfr intertextualitet, intersubjektivitet) — och anvdands som ett redskap for att lara
om foreteelser i verkligheten. Detta tolkas som att boken inte enbart har en funktion som resurs
for enskilda hoglasningstillfallen utan ocksa som en resurs for att koppla samman aktiviteter
och handlingar i en fér barnen meningsfull utbildningskontext. Nedan resonerar forskollararen
Malin om boken Hugo. Vilken cirkus! av Mia Nilsson.

Exempel 6, fokusgrupp 2

Malin: Man kan jobba med boken pa sa manga olika satt. Att man utgar ifran den med alla figurer
ochindgon del av boken sa forbereder dem ju for sin cirkus med biljetter och sant dar och
bakar och da kanske man kan fokusera pa liksom lekmiljon i hemvran eller dockvran liksom,
hur vill vi gora nu nar vi ska laga mat? Kan vi koppla nagot till boken pa ndgot satt?

Av resonemanget i exempel 6 framgar att forskolldrarna utgar fran boken och dess innehall vid
fler tillfdllen &n under enskilda hoglasningstillfallen. I exemplet ovan uttrycker Malin hur de
efterstravar att "koppla” miljoer och aktiviteter till boken och dess innehdll. I detta fall fore-
kommer bakning i boken och Malin resonerar om hur lekmiljon i hemvran eller dockvran, och
aktiviteter s som matlagning, kan kopplas till boken. Pa liknande sétt resonerar flera av forskol-
lararna i studien och uttrycker att ”det ar ju hela tiden bocker kopplat till det vi gor”. Forskol-
lararna betonar har att boken "f6ljer med” i forskolans olika miljoer och aktiviteter och leder till
nadgonting "vidare” dn ldsning. Den funktion som boken ges i forskolldrarnas resonemang kan
sammanfattas med metaforen generator. Denna transformationsmetafor avser hdr resonemang
om hur boken ger upphov till och skapar nagot nytt - till exempel nya lekar frdn hoglasningen
— och hur hogldasningen sammankopplar vad som annars skulle kunna uppfattas som disparata
aktiviteter och handlingar i en sammanhdllen utbildningskontext.

Boken som punktum — en immersionsmetafor

Det framkommer av resonemangen att boken i forskolan har en central funktion som en re-
surs for att ”1dta fantasin floda tillsammans” och att "utforska” innehadllet i boken med barnen.
Forskollararna i studien beskriver pa olika satt hur de anvander boken for att fordjupa sig och
forsjunka i samt undersoka dess olika element. Foljande resonemang visar exempel pa det vi
bendmner immersionsmetafor.

Exempel 7, fokusgrupp 1

Janina: Jamen ibland kan jag absolut bara fokusera pa bilden och bara skita i texten for att bilden i
sig ar sd malande eller talande, man far fram barnens tankar genom att bara titta pa bilden.
Man far helt andra diskussioner for att man bara studerar bilderna tillsammans.

[...]
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Vendela: Och stammer texten och bilden 6verens?
Janina: Nej, det kanske ar helt fel.
Vendela: Jamen ibland sa kanske det hdander ndgot annat i bilden &n vad texten séger kanske. Eller

nagonting i bakgrunden som barnen snappar istéllet.

I exempel 7 resonerar forskolldrarna Janina och Vendela om hur bokens olika element, sa som
dess bilder och texter, kan anvandas i samtal med barnen. Janina berattar att hon ibland enbart
vdljer att fokusera pa bokens bilder da det enligt henne blir "helt andra diskussioner for att man
bara studerar bilderna tillsammans” eftersom bilderna ” i sig dr sa mdlande eller talande”. Av
exemplet 7 framgar det att det inte alltid ar huvudberattelsen i boken som uppmarksammas av
forskolldararna eller av barnen utan det kan, enligt resonemanget, vara "nagonting i bakgrunden
som barnen snappar i stallet”. Forskolldrarna i studien betonar har att det ar viktigt att vara
lyhord for barnens upptackter och upplevelser av boken, samt att respektera och inte avbryta
den, som en forskolldrare uttrycker, "magiska fortrollningen som det ofta blir faktiskt ndr man
tar fram en bok”.

Exempel 8, fokusgrupp 3

Asa: Jag tycker man blir glad ndr man ser sahar ... jamen tvg, tre barn som samlas kring en bok,
de sitter och pratar om vad de ser pa bilderna. Har man tur sa sitter man med ndagon som
kanske till och med kan ldsa nagra ord. Alltsa sant tycker jag man blir varm i hjdrtat av nar
man ser.

Charlotte: ~ Ja.Man garini Roda rummet fore maten sd kommer man in dit s& &r det som du sager, de
sitter i par ellerien grupp om tre och tittar pa detaljer, djur eller ndgot annat som &r lite
roligt, lite busigt innehall i bilden. Alla. Och de hdmtar och samlar pa sig och till sist s kan de
sitta med fem bdcker men de kan bara Iasa en, och de vill knappt |ana ut for de dlskar att ha
den dar lilla skatten.

Resonemanget, i exempel 8, indikerar genom uttryck sd som "varm i hjartat” och "dlskar” att
bocker har ett emotionellt varde som fysiska artefakter for, enligt férskolldararna, bade barn och
vuxna i forskolan. Det framgdr av forskolldrarnas resonemang att innehallet i bilderna lockar
barnen som, enligt dem, "samlas kring en bok, de sitter och pratar om vad de ser pa bilderna”.
I resonemangen i exempel 7 och 8 framstar boken som punktums?, vilket i denna studie forstas
som en immersionsmetafor ddr barn ges majlighet till upplevelser och att forsjunka i bokens
olika innehall (bildvarldar): den "magiska fortrollningen”.

Boken som motvikt — en ekvilibrationsmetafor

[ forskollararnas resonemang konstitueras boken som en motvikt mot vad som ses som barns di-
gitala erfarenheter. Genom att ocksd mota bocker i forskolan skapas praktiker som enligt dessa
resonemang kan skapa en balans mellan olika sorters erfarenheter. Vi har abstraherat dessa
resonemang i termer av en ekvilibrationsmetafor (efter eng. equilibration, jamvikt).

4 Vihamtar ordet "punktum” frdn Barthes (1986). Han anvander ordet for att tala om ndgon specifik, subjektivt
betydelsefull detalj till exempel i en fotografisk bild som vacker kdnslomdssiga resonanser hos bildbetraktaren,
och som indikerar ldsarens aktiva meningsskapande. I forskolldrarnas beskrivningar framgar hur barnen fastnar
for ndgonting i bilderna som tilltalar, ber6r och roar dem. Detta blir utgdngspunkten for att fantisera och samtala
vidare kring vissa bildelement.
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Exempel 9, fokusgrupp 2

Linda: Jag ténker ocksa det har med att skapa egna bilder, for jag upplever att ... jag som har job-
bati 100 ar har ju varit med sen typ go-talet [skratt] och hur det har ... Forr kunde man sitta
och man markte att barnen ldste betydligt mycket mer hemma, man kanske laste bocker
hemma. Idag har barnen svart att lyssna eller liksom att forsta en bok utan bilder, till exem-
pel. Och det har att skapa egna bilder och kunna ténka ... att ...

Liselotte: Fantasifrdmjande.

Linda: Ja.[...] Om det &r mycket det har, att det ar mycket iPads och s3, att de har de hér bilderna
hela, hela tiden som strémmar. Man ligger och kanske tittar pa en saga pa kvéllen och man
ska ... Forr kanske man lyssnade pd en LP-skiva med Tintin eller ndgonting, och da skapade
man ju egna bilder och tankar ...

[...]

Kim: Namen, for jag tycker det liksom ocksa det dar, att hylla lite ldangsamhetens lov pa nat satt
och ganerivarv.

I resonemangen framkommer ett perspektiv pd boken enligt vilken den fyller en viktig fantasi-
framjande funktion for att barn ska ldra sig "skapa egna bilder” i sitt inre. Linda beskriver att hon
upplever en skillnad idag mot f6rr, och uttrycker att hon anser att barn idag ar mer ovana och
har svarare, jamfort med tidigare, att lyssna eller forsta en bok utan bilder. Hon resonerar om en
mojlig orsak kan vara "att det ar mycket iPads och sa” och att barn idag méter "de har bilderna
hela, hela tiden som strémmar”. Kim instimmer i resonemanget och framhadller att boken har
en viktig funktion for att "ga ner i varv” och "hylla lingsamhetens lov”. Boken far enligt forskol-
lararna darmed foretrada det lingsamma, och kontrasteras i resonemangen mot det digitala som
far foretrada det snabba. Boken konstitueras har som en resurs for att ge barn mojlighet att ut-
veckla sin eftertanksamhet och fantasi. Boken framstar i resonemangen ocksa som en resurs for

att lara barn bli kallkritiska.
Exempel 10, fokusgrupp 2

Malin: Det &r ju valdigt viktigt ocks3, jag tanker pa det hdr som vi pratade om innan, det har med
iPads och sant att ... Hur mycket man méter dar som kan vara liksom retuscherat och ... Att
verkligen vara kallkritisk idag.

Kim: Ja.

Malin: Med tanke pa hur tillgéngligt allting blir via en iPad om man jamfér med en bok. Alltsa det
blir ju s himla brett och det &r sa |att att man stoter pa saker som ... eh ... jamen somiinte ...
kanske det naturliga eller vad man ska saga.

Kim: Mm.

Malin: Sa jag tror det ar jattebra just det har med att faktiskt ... som ni jobbar dér att ... alltsa arbeta
bade med fakta och sen fantasin dér— att man gor en skillnad och lar barnen.

Liselotte: Jamen precis. Exakt. Jatteviktigt. Det ar sa mycket fake. [Skrattar]
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I exempel 10 beskriver forskollararna hur boken kan anvandas som en resurs for att barn ska lara
sig urskilja och sarskilja fakta och fantasi, och bocker kontrasteras mot det snabba. Det framgar
av resonemangen i exempel g och 10 att det digitala idag dr en central del av barns liv, men att det
enligt forskolldrarna i studien ar viktigt att detta inte ensidigt blir det som barn moter. En ek-
vilibrationsmetafor kan har sagas bli synlig i forskolldararnas resonemang. Med detta menas att
boken i forskollararnas resonemang far funktionen som motvikt, det vill sdga en resurs for att
balansera mellan det snabba och det langsamma likval som mellan det verkliga och det overkliga.

Diskussion

[ studien som rapporteras i denna artikel var vi intresserade av att bidra till forstdelsen av hur
olika satt varpa boken som artefakt konstitueras, inte bara implicerar olika lasfunktioner, utan
ocksa olika kulturella praktiker och erfarenhetsvarldar som barnen kan bli del av. Vi analyse-
rade deltagarnas resonemang i fokusgruppsintervjuer i termer av den remediering (Cole, 1996)
som blir synlig i metaforiken i dessa resonemang. Sammanfattningsvis fann vi foljande metafo-
rer, analytiskt abstraherade fran metaforiken i deltagarnas resonemang: boken (och dess funk-
tion) som:

« fonster (en represenationsmetafor),

+ spegel (en reflektionsmetafor),

+ generator (en transformationsmetafor),
* punktum (en immersionsmetafor) och

+ motvikt (en ekvilibrationsmetafor).

Sammantaget visar den repertoar av metaforik, som har identifierats i forskollararnas resone-
mang, hur boken som artefakt — och dess funktioner - i férskolans utbildning medieras pa en rad
olika satt och i ljuset av samtida krav och férvantningar.

Repertoaren av medieringar av boken som artefakt och dess funktioner rymmer en rad impli-
kationer. En central poang har ar vikten av att ldta barnen komma i kontakt med en storre varia-
tion av erfarenheter och kulturella praktiker dn vad som ar tillgangligt hdr-och-nu (boken som
fonster; jfr Mossberg Schiillergvist, 2008, om "genom litteratur”). Genom bockernas skilda funk-
tioner i hoglasningen ges barnen mojlighet att bearbeta och gora begripliga tidigare erfarenheter
(boken som spegel, reflektion; jfr Bishop, 1990; jfr Felski, 2008), ges incitament till (utvecklingen)
av andra, efterf6ljande aktiviteter sdsom lek (boken som generator), att fa férsjunka i bokens och
fantasins bildvarldar, saval bilderna i boken som de som barnen skapar sjdlva i fantasin (boken
som punktum; jfr Barthes,1986; jfr Felski, 2008), och att balansera upp och erbjuda en sorts mot-
bild mot en annars befarad ensidighet forknippad med digitalt mediabruk (en ekvilibrationsme-
tafor). Denna mangfald visar pa de rika erfarenhetsvarldar och kulturella praktiker som boken
som artefakt i férskolans hoglasning enligt de deltagande forskollararna kan fylla. Boken har sa
vida implikationer, langt bortom den specifika hoglasningssituationen, och framstar i ljuset av
dessa resonemang och denna analys som central for saval forskolans undervisning som for dess
utbildning. Till exempel framtrdder bok- och hoglasningspraktiker som undervisning i férskol-
lararnas resonemang dar lasningen sker med fokus pa ett specifikt perspektiv eller innehall. Ma-
tematik och naturvetenskap nimns i detta sammanhang. Men, noterbart ar att forskolldrarna
ocksa resonerar om boken som vad vi, med ett 1an fran Barthes (1986), bendmner punktum och
framhadller dess varde och funktion i att lata barn utforska och férsjunka i bokens bilder. Dessa
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resonemang star i kontrast till vad som rapporterats i tidigare studier som visat att forskollarare
sdllan har som uttalat mal att barn ska utveckla ett estetiskt forhallningssatt under hoglas-
ning (Simonsson, 2004; Tjaru, 2020, 2023). Har finns ett utvecklingsomrade for forskolldrares
undervisning, att ytterligare utforska bokens potential att "fortrolla” eller "innesluta” barnen i
fantasins varld (jfr Tjaru, 2020), med viktiga implikationer for att ldra sig fantisera och pa andra
satt skapa nytt.

Inte bara i enskilda undervisningsaktiviteter blir boken central, utan ocksa for forskolans ut-
bildning i sin helhet. Forskolans utbildning forstds har som de intertextuella band som vavs
mellan olika aktiviteter, det vill sdga, hur det som gors nu relateras till vad som tidigare gjorts
(och senare ska goras). Att vava samman aktiviteter pa ett meningsfullt sdtt gér undervisningen
kumulativ och utgér darmed, som det har forstas, en utbildning (Pramling m.fl., 2019). Over-
lag fokuserar metaforiken i deltagarnas resonemang (och de abstraherade metaforerna) pa re-
lationsskapande av olika slag: till exempel mellan olika tillfdllen (att reflektera 6ver tidigare
erfarenheter och handelser), mellan fantasi och verklighet (se ocksa Brostrém, 2009; Lyngfelt
& Bjorklund, 2023; Schmidt, 2021; Simonsson, 2004; Solstad, 2015; Tjaru, 2023) och mellan fore-
stillda varldar (fiktionslitteratur och lek). Ett satt varpd utbildning har teoretiserats i den forsko-
lepedagogiska forskningen (Pramling m.fl., 2019) ar i termer av att det upprattas intertextuella
band mellan vad som annars kan framsta for barnen som skilda, separata undervisningstillfal-
len. Att vdva samman vad som gors nu med vad som har gjorts tidigare och vad som kan eller
ska goras senare gor en sammanhdllen utbildning av dessa annars skilda aktiviteter. Genom de
satt varpa deltagarna i denna studie har resonerat om boken och dess funktioner kan vi darfor
sdga att utbildning i forskolan bland annat skapas genom hoglasning i vid bemarkelse (jfr ovan
om att hoglasningen inte blir reducerad till en viss tid och plats). Foljaktligen blir det centralt
for hoglasningen i forskolan att forskollarare stottar barn i att uppfatta och uppratta relationer
mellan olika erfarenhetsdomaner, aktiviteter och kunskapsdomdaner genom att delta i dessa ak-
tiviteter. I forskningslitteraturen finns beskrivet konkreta strategier som forskollarare anvander
och kan anvdnda sig av som bjuder in barn till att gora olika typer av kopplingar kring bockers
innehall (jfr t.ex. Keene & Zimmermann, 2007; Morrison & Wlodarczyk, 2009; Santoro m.fl.,
2008) samt till delaktighet och dialog (t.ex. Barrentine, 1996; Dowdall m.fl., 2020; Fisher m.fl.,
2004; Whitehurst m.fl., 1988).

Resultatet synliggor hur forskolldrare ger bocker manga funktioner i sina resonemang, vilket
implicerar vikten av att erbjuda barn att bli deltagare i olika sorters hoglasningspraktiker och
olika erfarenhets- och kunskapsdomaner. En mdngsidig resurs som kan anvandas i férskolans
utbildning och undervisning for att ldra barn om och i sin omvarld och i fantasins varldar (jfr
vad vi ovan benamnt interfiktionalitet).

Implikationer for pedagogik och forskning

Forstdtt i termer av remediering visar vdra resultat — pa en kollektiv niva av resonerande - den
repertoar av boken som artefakt och darigenom bade dess funktion(er) och dess implikationer
for vad barn kan bli deltagare i for erfarenhetsvarldar och praktiker som finns i samtida dis-
kussion om hoglasning i forskolans utbildning. I denna studie har forskolldrares resonemang
studerats pa en kollektiv nivd. Vi har alltsa inte analyserat huruvida vissa forskolldrare — och
som representanter for vissa forskolor (forskoleavdelningar) — uppbar alla eller vissa av dessa.
Det ar dock rimligt att anta att repertoaren av satt att konstituera boken som artefakt skiljer sig
at mellan forskoleverksamheter. Detta antagande implicerar att vilka kulturella praktiker och
erfarenhetsvarldar, som barnen som deltar i dessa verksamheter kommer i kontakt med, skiljer
sig at. Det, i sin tur, innebar att férskoleverksamhet och dess utbildning, ocksa i detta avseende,
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ar ojamlik. Att vara barn i en verksamhet, dar det finns en rik repertoar av satt att konstituera
(och anvdnda) bocker, erbjuder en mer utvecklad erfarenhets- och praktikbekantskap an i en
verksamhet dar boken bara ses (och anvands) pa ett satt. Har finns i sa fall en utmaning for att
skapa en jamlik forskola och nagot som dr viktigt att studera i vidare forskning.

Tack

Denna forskning har bedrivits genom bidrag fran Norrkopings fond for forskning och utveck-
ling, vilket vi tacksamt klargor. Vi vill ocksa rikta ett stort tack till deltagarna som valde att
medverka i denna studie.
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Sammanfattning

| artikeln undersoks hur elever positionerar sig och vilka kompetenser de
anvander i skapandet av digitala animationer i hybrida laraktiviteter. Syftet ar
att bidra med kunskap om centrala utgangspunkter for design av undervisning
som innefattar hybrida laraktiviteter. Data bestar av videoobservationer av
elever som tillsammans skapar digitala animationer i svenska, matematik och
kemi. Studien tar utgangspunkt i det teoretiska perspektivet Design for Laran-
de, dér undervisning och larande betraktas som en form av multimodal design.
Multimodal interaktionsanalys anvands for att analysera elevernas handlingar.
Resultatet visar att eleverna anvander tre kompetenser i de hybrida laraktivi-
teterna; digital kompetens, social kompetens och @mneskompetens. Utifran
hur kunniga och delaktiga eleverna &r framtrader fem olika positioneringar:
kapten, guide, utforskare, missnojd passagerare och passagerare. | artikeln
diskuteras hur de olika positioneringarna och kompetenserna forhaller sig till
och varandra och samverkar i hybrida laraktiviteter, samt vad larare kan foku-
sera pd i sin design av undervisning med digitala verktyg.

Nyckelord: digitala animationer, digital kompetens, hybrida laraktiviteter,
positionering, yngre elever

Abstract

In this article, the focus is on how students position themselves and what com-
petencies they use when creating digital animations. The aim is to contribute
with knowledge about important aspects for designing teaching that includes
hybrid learning activities. The data consists of video observations of pupils'
collaborative creation of digital animations in Swedish, Mathematics, and
Chemistry. Multimodal interaction analysis was applied to analyze the pupils'
actions. The study is theoretically framed by Design for Learning, where both
teaching and learning are viewed as a form of multimodal design. The results
showed five different positionings: captain, guide, explorer, dissatisfied pas-
senger, and passenger. Three different competencies that pupils used in the
hybrid learning activities were identified: digital, social, and subject competen-
ce. How the different positions and competencies relate to and interact with
each other in hybrid learning activities were discussed, as well as what teachers
can focus on in their design for learning.

Keywords: digital animations, digital competence, hybrid learning activities,
positioning, young pupils
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Introduktion

Vara liv genomsyras av anvandning av digitala verktyg i savdl vardag, utbildning och arbete. Den
anvandningen kommer sannolikt inte att minska utan snarare att 6ka. Medborgare i ett digi-
taliserat samhalle behover kunna anvanda digitala verktyg for olika andamal som exempelvis
att kommunicera, soka information och producera digitalt material. Foljaktligen kommer barn
att leva och verka i en hybrid verklighet, dar det analoga och det digitala ar s sammanflatat
att de inte kan separeras fran varandra (Wernholm, 2020). Det dr darfor alarmerande att fyra
av tio i elever i 4k 8 uppvisar brister i dessa formagor (Skolverket, 2024a). Dessutom pagar det
idag en debatt om, och i sd fall hur, yngre barn ska fa méjlighet att anvanda digitala verktyg for
sitt meningsskapande i forskola och skola. En utgangspunkt i den har studien ar att barn och
elever tidigt bor fa mojlighet att anvanda digitala verktyg for olika andamal och for att utveckla
den digitala kompetens som krdvs i ett digitaliserat samhalle. Men, det ar viktigt att podngtera
att vilka digitala verktyg som anvdnds i utbildning och hur de anvands behdver bygga pa ve-
tenskapligt grundade didaktiska beslut med potential att fraimja elevers meningsskapande och
utveckling. Detta skulle kunna uppnds genom att ldarare designar undervisning som ger elever
forutsattningar att delta i vad som kan betecknas hybrida ldraktiviteter, dar elever i par eller min-
dre grupper gemensamt anvander digitala verktyg for meningsskapande (jfr "hybrid lek” sa som
begreppet definieras av Wernholm m.fl., 2023). I foreliggande studie ar fokus riktat mot hur elev-
er i det fOrsta obligatoriska skolaret positionerar sig i relation till varandra och till tillgangliga
digitala resurser, samt vilka kompetenser som de anvander nar de deltar i hybrida laraktiviteter.

Barn behover redan i skolstartsdlder utveckla en kansla av sig sjdalva som kompetenta, och
det beskrivs ocksd som grundldggande for utvecklingen av en stark larandeidentitet (Ackesjo
& Persson, 2021). Majoriteten av dagens barn har redan i férskoledldern etablerade medievanor,
eftersom de anvander digitala verktyg i hemmet, bland annat genom spel, film och YouTube-
klipp. Darmed har de tilldgnat sig en digital kompetens som ingen generation tidigare har haft
(Statens medierad, 2023). Forskning visar dock att barns digitala erfarenheter sillan erkanns
eller ligger till grund for fortsatt larande i skolan (Livingstone & Sefton Green, 2016). Detta ar
problematiskt da det ar viktigt att larare i de tidigare skolaren beaktar de kunskaper, formagor
och erfarenheter som elever har utvecklat for att de ska fortsatta att ha tillit till den egna for-
mdgan och kdnna lust att lara (Ackesjo m.fl., 2022). En annan problematik &r att inte alla barn
har tillgang till digitala verktyg hemma. Darmed har inte alla barn samma madjligheter att ut-
veckla grundlaggande digital kompetens. Enligt Skolverket innebar digital kompetens att elever
ska kunna forsta digitaliseringens paverkan pa samhadllet och individen, att anvdanda och forsta
digitala verktyg och medier, att ha ett kritiskt och ansvarsfullt férhallningssatt samt att kunna
16sa problem och omsatta idéer i handling med hjélp av digitala verktyg (Skolverket, 2024b). Med
tanke pa elevers olika forutsattningar nar det galler tillgangen till digitala verktyg har skolan ett
viktigt kompensatoriskt uppdrag for att forbereda for ett liv i en hybrid verklighet.

Tidigare forskning har lyft fram elevers gemensamma skapande av digitala animationer som
ett framgdngsrikt arbetssatt for delaktighet och att lara sig att samarbeta (Kjallander & Moi-
nian, 2014; Patron m.fl., 2024; Wohlwend, 2015). I en sddan skapandeprocess blir det naturligt
for eleverna att kommunicera multimodalt, det vill siga att kombinera flera uttrycksformer.
Nar elever skapar digitala animationer anvander de exempelvis bilder, inspelat tal och olika
ljudeffekter, samtidigt som de i sin interaktion med varandra anvdnder talat spriak och olika
former av kroppsligt agerande, som exempelvis gester (Skantz Aberg, 2018; Wohlwend, 2015).
Anvandningen av olika uttrycksformer erbjuder elever olika mojligheter att skapa mening om
ett amnesinnehdll dd de olika resurserna synliggor olika aspekter av ett fenomen och darfor
tillsammans kan bidra till en helhetsforstaelse av dmnesinnehallet (Ebbelind m.fl., 2023; Fleer
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& Hoban, 2012; Patron m.fl., 2024). Om fenomenet exempelvis ar vattenmolekyler kan resurser
som en fysisk molekylmodell av vatten illustrera hur vattenmolekylerna ser ut i tre dimensioner.
En animation, d andra sidan, kan visa molekylernas rorelse och darmed bidra till en forstdelse av
hur vattenmolekyler ror sig i olika faser. Tillsammans ger dessa representationsformer mojlighet
till en helhetsforstaelse da flera aspekter av fenomenet vatten synliggors (se Patron m.fl., 2021).

Barns hybrida verkligheter

Som en konsekvens av dagens digitaliserade samhalle, dar digitala verktyg erbjuder mdnga oli-
ka satt att interagera, har barns kommunikationsmoénster blivit mer komplexa (Ito m.fl., 2018;
Wernholm, 2024). Barn anvander olika sdtt att kommunicera digitalt; de chattar, bloggar, vlog-
gar samt skickar bilder och videoklipp. Studier visar att vilka kommunikationssédtt som anvands
beror pa vilken digital kontext som barnen befinner sig i, exempelvis Snapchat, Instagram eller
i spel som Fortnite dar det ar mojligt att kommunicera saval muntligt som skriftligt (Martlatt,
2019; Wernholm, 2018), och att de anpassar sina handlingar och satt att kommunicera beroende
pa vilka som deltar i interaktionen (Dezuanni, 2018; Martlatt, 2019). Dessa studier indikerar att
barn utvecklar satt att socialisera i en hybrid verklighet dar granserna mellan det digitala och
det fysiska suddas ut (jfr Wernholm, 2020). Begreppet hybrid lek har borjat anvandas alltmer i
forskning om barns lekpraktiker (Heljakka & Thamaki, 2019). I sddana lekpraktiker betraktas
det fysiska och det digitala som en lekpraktik (Wernholm m.fl., 2023). Forskning visar att barns
hybrida lek framjar utvecklingen av “mjuka formdgor” sdsom att interagera, samarbeta och att
kunna ta ndgon annans perspektiv (van Deursen m.fl., 2016; Marsh m.fl., 2020). De mjuka f6rma-
gorna kan definieras som social kompetens da det handlar om att kunna hantera sociala inter-
aktioner effektivt (se till exempel Bashir & Peerzada, 2022), med andra ord att kunna skapa och
uppratthalla ndra relationer och att kunna anpassa sig i sociala miljéer. Dock kraver deltagande
i hybrid lek dven att deltagarna har utvecklat “hdrda férmagor” kopplat till digital kompetens,
sasom tekniska fardigheter i att hantera digitala verktyg, samt att navigera och hantera infor-
mation i digitala kontexter (van Deursen, m.fl., 2016). Bide mjuka och harda férmdgor ar nod-
vandiga for medborgare i ett digitaliserat samhalle (Marsh m.fl., 2020; van Deursen m.fl., 2016).
Férmdgor som att interagera, kommunicera ett budskap, navigera och hantera information tar
tid att utveckla, men de formdagorna tycks utvecklas vid aktivt deltagande i hybrida lekaktivite-
ter (Wernholm, 2020). Detta visar att barn utvecklar olika aspekter av saval sin sociala som sin
digitala kompetens genom att delta i hybrida lekaktiviteter.

Flera studier belyser att barn som deltar i hybrida lekaktiviteter ofta forhandlar med varan-
dra ndr de skapar digitala texter tillsammans pa sin fritid (Beavis, 2017; Dezuanni, 2018). Under
dessa forhandlingar agerar de som subjekt och argumenterar pd olika sdtt, exempelvis genom
att utfora olika handlingar och att bidra med information (Drotner, 2019; Gleason, 2015; Marlatt,
2019). Dessutom visar tidigare forskning att barn utvecklar olika larstrategier genom att delta i
hybrida lekaktiviteter, sdsom att formulera och besvara fragor, att urskilja viktiga kontextuella
ledtrddar samt att kunna imitera och visa hur nagot utférs (Wernholm, 2020). Studier visar dven
att sddana strategier ar anvandbara i undervisningssammanhang (Berg Marklund, 2015; Row-
sell & Wohlwend, 2016), vilket ar ett skal till att larare bor designa undervisning som ger elever
mojlighet att delta i hybrida laraktiviteter. Som tidigare namnts, ligger inte alltid barns digitala
erfarenheter till grund for fortsatt larande i skolan (Livingstone & Sefton Green, 2016). Det finns
dock studier som visar hur hybrida laraktiviteter och multimodalt textskapande kan ske i olika
amnen i skolan, vilket lyfts i kommande avsnitt.
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Elevers multimodala textskapande med digitala verktyg i olika dmnen i skolan
Forskning visar att elever kan fa stod i sitt meningsskapande i relation till ett amnesinnehall
nar de ges mojlighet att skapa digitala representationer, samtidigt som lararen kan fd insikt i
elevers uppfattningar av ett visst fenomen (Hultén m.fl., 2020; Serensen & Levinsen, 2015). I
skapandeprocessen anvander elever varandra som resurser ndr de producerar digitala represen-
tationer (Svardemo Aberg, 2008; Serensen & Levinsen, 2015). Andra studier visar hur barn redan
i forskoledldern utvecklar sina vetenskapliga resonemang genom att tillsammans skapa digitala
animationer (Fleer & Hoban, 2012). En slutsats som Fleer och Hoban (2012) drar ar att skapandet
av digitala animationer hjdlper barn att uttrycka vad de har lart sig, med andra ord att represen-
tera sin kunskap, vilket innebdr att deras amneskompetens darmed blir synlig fér andra. Stu-
dier visar ocksd att ndr barn far majlighet att titta tillsammans pa digitala animationer som de
sjdlva har skapat, uppstar nya fragor och diskussioner. Sddana diskussioner kan bidra till barns
begreppsutveckling och ddarmed till ytterligare meningsskapande (Fleer & Hoban 2012; Patron
m.fl,, 2024). I en studie skapade yngre elever multimodala texter i smagrupper for att beskriva
och forklara ett experiment utifrdn kemins partikelmodell (Hultén m.fl., 2020). Inledningsvis
skapade de pappersbaserade texter i ord och bild och slutligen gjorde de en digital animation
dar de visade hur molekyler ror sig allt snabbare ndr luft blir varmare. I den slutgiltiga digitala
animationen visade eleverna att de hade utvecklat sin amneskompetens inom omrddet, vilket
tidigare hade identifierats som utmanande for manga elever (Hultén m.fl., 2020). Pa liknande
satt studerade Wernholm och kolleger (Wernholm m.fl., 2023) vad som hander och vad som
blir mojligt ndr elever i ak 2 skapar multimodala sagor tillsammans i mindre grupper. Eleverna
skrev forst egna sagor for hand vilka de sedan ritade bilder till. Slutligen transformerade de den
skrivna sagan till en digital animation. Resultatet visade att eleverna positionerade sig sjalva
och varandra pa olika sdtt under de olika aktiviteterna, vilket tycktes kunna kopplas till de olika
resurser som erbjods i lararens design (Wernholm m.fl., 2023). Sammantaget tycks alltsd hybrida
laraktiviteter vara en framkomlig vag for att erkdnna och anvanda barns kompetenser i olika
amnen i skolan. Men hur olika kompetenser framtrader och hur eleverna positionerar sig sjalva
och varandra behdver studeras vidare, vilket gors i foreliggande studie.

Denna artikel bygger pa empiri fran tre tidigare delstudier som forfattarna bakom denna arti-
kel har genomfort (se beskrivning i metodavsnittet). I de olika delstudierna fokuserade forskar-
gruppen pa vad som hdnde och vad som blev mojligt nar sexaringar fick skapa digitala anima-
tioner som en integrerad del av undervisningen i matematik (Ebbelind m.fl., 2023), kemi (Patron
m.fl., 2024) och svenska (Wernholm m.fl., 2023). I féreliggande artikel undersoks, utifran de tre
delstudierna, hur eleverna positionerar sig och vilka kompetenser de anvander i skapandet av
digitala animationer i de hybrida laraktiviteterna. Syftet ar att bidra med kunskap om centrala
utgangspunkter for design av undervisning som innefattar hybrida laraktiviteter. Vi utgdr ifran
foljande preciserade forskningsfragor:

— Hur positionerar sig elever i hybrida laraktiviteter i relation till varandra och till till-
gangliggjorda digitala resurser?

- Vilka kompetenser framtrader ndr elever deltar i hybrida laraktiviteter?
Teori
Studien utgdr fran det teoretiska perspektivet Design for Larande (DfL), dar undervisning och

larande ses som en form av multimodal design (jfr Selander & Kress, 2010). DfL grundas i multi-
modal teori, som tar fasta pa att all interaktion mellan manniskor ar multimodal, alltsd att flera
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modaliteter, eller uttrycksformer kombineras (t.ex. talat eller skrivet verbalsprak, bild eller gest).
Att manniskor interagerar multimodalt hanger samman med att olika modaliteter fungerar oli-
ka val for olika syften (t.ex. Jewitt m.fl., 2016; Kress, 2010). Med ett sadant perspektiv kan man se
interaktion och meningsskapande som en form av design, dar deltagarna gor mer eller mindre
medvetna val rérande vilka resurser som anvands och hur de anvands. Inom DfL ses larares val
gdllande undervisningsuppldgget som design for larande, medan elevernas val av resurser och
hur de anvander dessa for att transformera ett amnesinnehall ses som design i ldrande (Bjork-
lund Boistrup & Selander, 2021; Selander & Kress, 2010). Valen kan antingen vara planerade eller
goras i stunden.

Inom det teoretiska perspektivet DfL har Selander med kolleger (se exempelvis Bjérklund Bo-
istrup & Selander, 2021; Selander & Kress, 2010) utvecklat Lardesignsekvensmodellen (LDS-mo-
dellen) som ett verktyg for att analysera designade laraktiviteter (se figur 1).

Figura
Ldrdesignsekvensmodellen (LDS-modellen), ett verktyg for att analysera designade ldraktiviteter (Selander, 2017,
S. 150)

I LDS-modellen finns anvandbara begrepp for bade planering, genomférande och utvardering
av undervisning (Selander, 2023) och den kan anvandas som analysverktyg i forskningsstudier
(Bjorklund Boistrup & Selander, 2021). I foreliggande studie har fokus varit pa vad som sker under
den forsta transformationscykeln i LDS-modellen (se figur 1). I den forsta transformationscykeln
betonas elevernas intressen, positionering, sociala interaktion och hur de anvander tillgangliga
resurser sdsom pennor, papper och digitala verktyg. Aven transformering ir en central aspekt
av den forsta transformationscykeln. Det innebdr att eleverna, utifrdn sin tolkning av saval vad
de ska gora som ldrarens forvantningar pa detta gérande, vdljer ut amnesinnehdll, bearbetar
detta och sa smaningom skapar egna kunskapsrepresentationer med hjalp av de tillgangliga
resurserna. | den processen ar den sociala interaktionen mellan deltagarna och hur de positio-
nerar sig i forhdllande till varandra och uppgiften centrala, vilket framtrader i deras agerande.
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[ foreliggande studie dr intresset riktat just mot elevernas positionering i relation till varandra
och de resurser som anvands, samt vilka kompetenser som framtrader nar eleverna aktivt deltar
i skapandet av de digitala animationerna.

Metod

Denna artikel bygger, som namnts, pd empiri frdn forskargruppens tre tidigare delstudier dar
sexdringar tillsammans har fitt skapa digitala animeringar, som en integrerad del av undervis-
ningen i matematik, kemi och svenska. Samtliga delstudier ar teoretiskt grundade i DfL (Selan-
der & Kress, 2010) och designades utifran LDS-modellen. I foreliggande artikel anvandes empiri
frdn vad som hander i den forsta transformationscykeln i de tre delstudierna.

Urval

Datainsamlingen i de tre tidigare studierna gjordes i fyra olika klasser under det forsta obligato-
riska skoldret: tva klasser pd Angsskolan och tva p& Skogsskolan (skolorna har tilldelats fiktiva
namn). Bdda skolorna var beldgna i mellanstora kommuner. De tre deltagande ldrarna var alla
utbildade forskolldrare, med mellan sju och 27 ar i yrket och samtliga var intresserade av att ut-
veckla sin undervisning kopplat till hybrida laraktiviteter. Storleken pa elevgrupperna i klasser-
na skiftade mellan skolorna. P4 Angsskolan deltog tio elever ifrdn tva klasser (av totalt 45 elever)
i delstudie 1 - Matematik. Pa Skogskolan deltog tolv elever ifrdn en klass (av totalt 24 elever) i
delstudie 2 - Kemi medan tolv elever fran en annan klass (av totalt 24 elever) deltog i delstudie 3 -
Svenska (se tabell 1). Endast de elever vars vardnadshavare hade givit informerat samtycke deltog
i studien, medan Ovriga elever fick samma undervisning utan att empiri samlades in fran dem.

Tabell 1
Oversikt éver deltagande skolor och klasser i de olika delstudierna.
Delstudie 1: Delstudie 2: Kemi - Delstudie 3: Svenska -
Matematik - vattenmolekyler och sagans uppbyggnad
problemlosning vattens fasovergangar
Skola (fiktiva namn) | Angsskolan Skogsskolan Skogsskolan
Larare Larare 1 och larare2 | Larare 3 Larare 3
Antal deltagande 10 elever (klass A och | 12 elever (klass C) 12 elever (klass D)
elever klass B)
Insamling ht 2021 ht 2022 ht 2023

Delstudiernas kontext

Fokus i de tre delstudierna var att undersoka vad som hande och vad som blev mojligt nér elever
tillsammans skapade digitala animationer i olika &mnen. I det foljande beskrivs forskningsde-
signen av de olika delstudierna.

Designen av delstudie 1: Matematik - problemlésning

Studiens fokus var problemlésning med sexdringar och den utfordes i tva klasser. Problemlos-
ningsuppgiften handlade om att undersoka pa hur manga olika satt tre nallar kunde sitta i en
tresitssoffa, alltsa en uppgift relaterad till dmnet kombinatorik. I iscensittningen introducerade
lararen nallarnas dilemma med att vdlja platser i soffan och utmanade eleverna att undersoka
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pa hur mdnga olika satt tre nallar kan sitta i en tresitssoffa. Eleverna arbetade sedan i par och
fick sjalva valja hur de skulle dokumentera sina l6sningar med de tillgangliga resurserna, som
var fargpennor och ett vitt papper. Efter att ha genomfort uppgiften samlades eleverna for att
diskutera sina resultat. Vid det andra lektionstillfallet fick samma elevpar i uppgift att skapa en
digital animation med hjalp av sina dokumentationer fran foregdende dag. Varje elevpar satt da
i ett enskilt rum dar forskaren, och ibland dven en ldrare, var narvarande och filmade skapandet
av de digitala animationerna (se Ebbelind m.fl., 2023).

Designen av delstudie 2: Kemi - vattenmolekyler och vattnets fasévergangar

Studiens dmnesfokus var vattenmolekyler och vattnets fasévergdangar. Lararen planerade tva lek-
tionstillfallen tillsammans med en av forskarna vilka ldrresurser som skulle goras tillgangliga for
eleverna och vilka aktiviteter som skulle genomforas for att bidra till elevernas meningsskapande.
Eleverna och ldraren arbetade tillsammans med olika aktiviteter. Exempelvis anvdndes vatten i
flytande och fast form, fysiska molekylmodeller, film, bilder, olika vattenljud, samt eleverna sjilva
da de imiterade vattenmolekylers rorelse. Nér eleverna sedan skapade de digitala animationerna,
under det andra lektionstillfallet, kunde de anvanda de tidigare tillgangliggjorda resurserna till-
sammans med de resurser som erbjods av applikationen. Lararen och tva av forskarna var narva-
rande i klassrummet under skapandeprocessen (se Patron m.fl., 2024). Samtliga lektionstillfallen
under delstudie 2: Kemi filmades, vid skapandeprocessen filmades varje grupp for sig.

Designen av delstudie 3: Svenska - sagans uppbyggnad

Den deltagande ldraren var samma larare som deltog i studien i kemi, men elevgruppen var en
annan. Detta innebar att lararen var bekant med att skapa digitala animationer, men i det har
fallet var fokus pa att eleverna skulle skapa en saga tillsammans i grupper om tva eller tre elever.
Vid det forsta lektionstillfdllet introducerade lararen vad som ar karaktaristiskt for en saga och
eleverna fick berdtta om sina erfarenheter av sagor. Vid det andra lektionstillfillet skapade de
en saga muntligt tillsammans med hjalp av karaktdrer och leksaker som lararen hade i en stor
kasse. Darefter fick eleverna trana pa att skapa en saga individuellt med stod av en storyboard,
for att sedan skapa en saga tillsammans i grupper om tva eller tre, ocksa med stéd av en ny
storyboard. Darefter skapade eleverna en animerad digital saga pa larplattan i samma grupp-
konstellationer som tidigare. Lararen och en av forskarna var ndrvarande i klassrummet under
skapandet av de digitala animationerna (se Wernholm m.fl., 2023). Samtliga lektionstillfallen
under delstudie 3: Svenska filmades, vid skapandeprocessen filmades varje grupp for sig.

Empiri och etiska stdllningstaganden

Den empiri som anvands i foreliggande artikel bestar dels av videoobservationer av de hybrida
laraktiviter dar eleverna skapade digitala animationer tillsammans, dels elevernas digitala ani-
mationer fran samtliga tre delstudier. Valet att i de olika delstudierna genomféra videoobserva-
tioner baserades pa de fordelar som framkommit i tidigare forskning vilken visar att sidana ob-
servationer mojliggor att detaljerad data genereras som kan analyseras om och om igen (Heath
m.fl., 2010; Wernholm, 2021). Inspelningarna gjordes via larplattor som placerades pa stativ. En
begransning ar att en kamera inte kan fanga allt som sker. Dessutom finns etiska aspekter att
beakta i samband med videoinspelningar, exempelvis att man behover hantera moraliska och
etiska dilemman som kan uppsta ndr det barn sager och goér dokumenteras (Heath m.fl., 2010).
Vi dr medvetna om att allt som sker i klassrummet inte kan fingas upp genom videoinspelning.
Dock mojliggjorde videoobservationerna att interaktionen kunde studeras pa ett sdtt som exem-
pelvis enbart observation inte hade gett utrymme for.
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Studien foljer Vetenskapsradets (2017) forskningsetiska riktlinjer for humanistisk-samhallsve-
tenskaplig forskning. Detta innebar att samtliga elevers vardnadshavare fick ett informations-
brev dar studiens syfte beskrivs. Vardnadshavarna lamnade skriftligt samtycke till elevernas
deltagande i studien och till att resultaten far anvandas i vetenskapliga och populdrvetenskap-
liga texter. De informerades ocksd om att de kan aterkalla sitt samtycke till deltagande utan att
behova ange ndgot skal. For att sdkerstalla att deltagarnas identitet inte rdjs ar samtliga namn pa
deltagare och skolor fingerade.

Nar deltagarna i forskningsprojekt ar barn, behover forskarna kritiskt reflektera 6ver etiska
fragor under alla stadier av forskningsprocessen. For att sdakerstdlla samtycke fran eleverna un-
der hela den tid som studierna genomfordes fragade vid varje inspelningstillfalle de forskare
som var narvarande i klassrummen eleverna om de samtyckte till att bli filmade innan inspel-
ningen startades. Forskarna var ocksa lyhorda och dgnade sarskild uppmarksamhet dt elevernas
verbala saval som icke-verbala kommunikation for att sdkerstalla ett genuint samtycke till att
delta. Alla elever i respektive klass genomforde samma aktiviteter, men data genererades bara
frdn de elever for vilka samtycke inhdamtats. All data har hanterats och lagrats i enlighet med
Vetenskapsradets forskningsetiska riktlinjer (2017), vilket innebar att allt filmat material har
sparats pa extern hdrddisk som har forvarats inlast i kassaskdp.

Analys

[ ett forsta steg utgick analysen fran elevernas agerande nar de skapade sina digitala animatio-
ner i den forsta transformationscykeln. Analysen var induktiv och inleddes med att artikelns
forsta- och andraforfattare tillsammans granskade de inspelade filmerna flera ganger. Utifran
studiens syfte anvandes "critical incident technique” (Flanagan, 1954; Tripp, 1993) for att iden-
tifiera sekvenser i filmerna som var relevanta for att besvara studiens forskningsfragor, det vill
saga sekvenser dar eleverna i tal eller handling positionerade sig i relation till varandra eller till
uppgiften. De utvalda sekvenserna transkriberades sedan multimodalt gemensamt av artikelns
forsta- och andraforfattare. For den fortsatta analysen valdes multimodal interaktionsanalys, ef-
tersom fokus for sddan analys ar sociala aktorers handlingar (Jewitt, 2011). De sociala aktorerna
i den har studien ar eleverna som agerar i hybrida laraktiviteter. Analysen innebar att, utéver
elevernas verbala uttryck, dokumenterades ocksa blickriktning, gester och andra kroppsrorel-
ser som de anvande ndr de skapade de digitala animationerna. Detta mdjliggjorde multimodala
analyser av interaktionen, bade nar det gdller hur eleverna pa olika sdtt positionerade sig i rela-
tion till varandra, och vilka kompetenser de da anvande, och hur amnesinnehdllet uttrycktes
i elevernas design i larandet under de hybrida laraktiviteterna. Koderna och kategorierna som
framtradde i analysen diskuterades sedan med samtliga forfattare tills konsensus var uppnadd,
avseende kodernas relevans och relation inom och mellan de olika kategorierna.

For att besvara den forsta forskningsfrdgan om hur elever positionerar sig i relation till varan-
dra och till tillgangliga digitala resurser i hybrida laraktiviteter, fokuserades sdval pa elevernas
fysiska som verbala handlingar i deras sociala interaktion. For att fa en nyanserad bild av elev-
ernas positioneringar under skapandeprocessen (i den forsta transformationscykeln), kodades
dessa handlingar. De olika koderna sorterades in i kategorier utifran skillnader och likheter med
avseende pd hur eleverna positionerade sig sjalva och varandra. I tabell 2 ges en Gversikt Gver de
fem olika kategorier av positioneringar som identifierades i analysen: kapten, guide, utforskare,
missndjd passagerare och passagerare.
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Tabell 2
En dversikt 6ver de fem positioneringar som identifierades i den multimodala analysen.

Positioneringskategorier

Exempel pa hur positionering
uttrycks verbalt

Exempel pa hur positionering
uttrycks fysiskt

Kapten — positionerar sig
som kunnig och en som
bestdammer

"Nu far du vélja tre
[karaktarer], ta den
[karaktaren]”
(Delstudie 3)

Har kontroll 6ver larplattan
och innehallet

Guide — positionerar sig
som kunnig och en som
visar hur man gor och

stdmmer av med andra

"Vilken [karaktar] vill du
ha?”
(Delstudie 3)

Visar hur man anvander
larplattans funktioner pa
olika satt

Utforskare — positionerar
sig som en som deltar
aktivt med bade larplattan
och andra

Elev 1: “Jag ar
denna[karaktdren]” Elev 2:
"QOch jag ar
dennalkaraktaren]”
(Delstudie 2)

Interagerar med larplattan
och med andra samt delar
med sig av larplattans yta

Missnéjd passagerare —
positionerar sig som en
som vill ha tillgang till
larplattan och delta i
aktiviteten

”Du gor ju hela tiden”
(Delstudie 2)

Forsoker fa tillgang till
larplattan och visar
missnojdhet med
kroppssprak nar hen inte far
det.

Passagerare — positionerar
sig som en som tittar pa
vad ndgon annan gor

"Titta dar uppe”
(Delstudie 1)

Tittar pa och interagerar
med eleven som interagerar
med larplattan, men ror sjalv
inte larplattan

Not: Till varje positioneringskategori ges exempel pa verbala och fysiska handlingar som utgor koder i respek-
tive kategori.

For att besvara den andra forskningsfragan om de kompetenser som framtrader ndr elever deltar
i hybrida laraktiviteter kodades elevernas multimodala handlingar i den forsta transformations-
cykeln. Med andra ord fokuserade analysen pa vilka olika kompetenser som eleverna anvande
i forhallande tillgangliga resurser (exempelvis ritade nallar, fysiska molekylmodeller, digitala
verktyg och varandra). Koderna sorterades in i olika kategorier avseende kompetenser. De kom-
petenser som identifierades som centrala i analysen klassificeras som digital kompetens, social
kompetens och dmneskompetens (se tabell 3).
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Tabell
De tre k?)mpetenser (6vre raden) som har identifierats i analysen med tillhérande koder (under respektive kompe-
tens).
Digital kompetens Social kompetens (framtrider i Amneskompetens
(framtrdder i hanterandet av den elevernas sociala interaktion) (framtrader i elevernas transformering av
digitala resursen) amnesinnehallet)
Hanterar en touchscreen Interagerar med varandra Visar kunskap om sagans
(t.ex. navigerar mellan uppbyggnad genom att
applikationer, forstorar anvanda genrespecifika
och forminskar karaktarer) uttryck
Fotograferar Samsas om larplattans yta Visar kunskap om
sagokaraktarer genom sina
val
Justerar ljud Forhandlar med varandra Visar kunskap om

vattenmolekyler och vattnets
fasOvergangar genom att
anvanda disciplindra begrepp
Skriver med tangentbord Lyssnar pa andra Visar kunskap om
vattenmolekylers rorelser
genom vad de sdger och vad
de gor pa larplattan

Guidar nagon annan i hur | Bidrar till samarbetet Visar kunskap om

man hanterar larplattan problemldsning genom att
visa och beskriva alla
permutationerna

Visar kunskap om
kombinatorik genom att
placera nallarna pa olika satt i
soffan

Resultat

I det foljande presenteras artikelns resultat i relation till de tva forskningsfragorna som alltsd ror
elevernas positionering till varandra och till de tillgangliga digitala resurserna, samt vilka kom-
petenser som framtrader i de hybrida laraktiviteterna. Exemplen som anvands ar utvalda critical
incidents som ar representativa for det samlade empiriska materialet.

Elevers positionering i relation till varandra och tillgingliga digitala resurser

I det empiriska materialet framtrader olika typer av positioneringar nar eleverna skapar digitala
animationer tillsammans. Elevernas multimodala handlingar och interaktion analyserades dels
for att identifiera huruvida de positionerar sig som kunniga, dels hur de deltar i aktiviteten. En
elev som positionerar sig som kunnig kan exempelvis verbalt uttrycka att de kan och vet hur
man gor, likval som att interagera med och utféra olika handlingar pa larplattan. Elevernas del-
tagande i aktiviteten uttrycks pa olika sitt. Genom analysen identifieras fem olika positionering-
ar: kapten, guide, utforskare, missnéjd passagerare och passagerare, vilka presenterades i tabell 2.
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Tre empiriska exempel for att illustrera elevers olika positioneringar i hybrida ldraktiviteter
[ analysen identifieras tva olika positioneringar som "kunnig” i grupper dar eleverna inte ar lika
delaktiga i skapandet av den digitala animationen. Dessa positioneringar benamns har som kap-
ten respektive guide. Kaptenen framtrader som den som bestaimmer, aven 6ver andras handling-
ar. Kaptenen tar ocksd makten 6ver larplattan och darmed aven 6ver innehdllet i animationen.
I en grupp som innehaller en kapten finns ofta en missnojd passagerare som vill delta men inte
ges mojlighet. Till skillnad mot kaptenen dr guiden mer inbjudande genom att visa hur man kan
interagera med larplattan. Guiden staller ocksa fragor och staimmer av med de andra eleverna
i gruppen, passagerare, och skapar darmed utrymme for samarbete. Om passageraren under
samarbetet ocksa borjar att interagera med larplattan blir bada utforskare.

Exempel 1

Det tydligaste av flera exempel pa en kapten framtradde i en grupp med tre pojkar: Karl, Niklas
och Anton, som skulle skapa en saga tillsammans i delstudie 3 - Svenska. Karl positionerade sig
som kapten genom att halla i larplattan vand mot sig med bada handerna, vilket ledde till att
han hade makten och inledningsvis gjorde alla val och tog envaldiga beslut, exempelvis rérande
hur mdnga karaktarer som skulle vara med i sagan. Han paverkade sedan aven vilka karaktarer
de andra deltagarna skulle vdlja. Till en borjan positionerade sig Niklas och Anton som passa-
gerare, det vill sdga att de tittade pa vad Karl gjorde, men de interagerade inte med larplattan.
Efter ett tag gjorde Niklas och Anton visst motstdnd, vilket innebar att de positionerade sig som
missnojda passagerare da de forsokte fa tillgdang till larplattan. De gjorde detta bade fysiskt och
verbalt, exempelvis genom att de férsokte komma dt larplattan och samtidigt uttryckte att “jag
vill vdlja” i relation till val av karaktarer och bakgrund. De var alltsa inte langre néjda med att
bara titta pa, utan de ville delta. Karl var fortsatt stark i sin positionering som kapten och beslu-
tade att alla skulle spela in varsin animation, trots att uppgiften var att gora en gemensam digital
saga (se figur 2). Karl spelade in sin animation férst och tog betydligt mer tid i ansprdk an Niklas
och Anton. Medan Karl spelade in sin film positionerade sig aterigen Niklas och Anton som pas-
sagerare, genom att de tyst tittade pa vad Karl gjorde. Nar det sedan var Niklas och Antons tur
att skapa digitala animationer, var Karl kvar i sin positionering som kapten och foérsokte paverka
innehdllet i de andras animationer. Han bestamde dven nar Niklas och Antons animationer var
fardiga. I denna grupp, dar alltsd en elev positionerade sig som kapten och dar de andra ocksa
bidrog till att kaptenen fick behdlla sin positionering uteblev samarbetet i gruppen. I detta fall
l6ste de inte heller uppgiften, att skapa en gemensam animerad saga.

Figur2
Karl positionerar sig som kapten, delstudie 3 - Svenska

Not: Karl positionerar sig som kapten genom att ta kontroll dver larplattan. Han har den riktad mot sig och
interagerar med den. Anton och Niklas &r inte delaktiga i skapandet utan &r passagerare.

34



FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE, VOL. 13, NR 1, 2025, 24—45 Marina Wernholm m.fl.

Exempel 2

I ndgra av de andra grupperna identifieras en annan positionering, nimligen guiden. Aven gui-
den framtrader som kunnig i relation till uppgiften och inledningsvis ar guiden mer aktiv i
skapandet av animationen dn de 6vriga i gruppen. Det som tydligt skiljer guiden fran kaptenen
ar att guiden visar vagen och bjuder in de andra i gruppen att delta. Ett tydligt exempel pa nar
denna positionering framtradde var i en grupp med tva flickor, Amira och Stina, som skulle
skapa en animation tillsammans i delstudie 3 - Svenska. Av vdra videodata framstar det som om
Amira var osdker pd hur hon skulle hantera larplattan. Vi tolkar hennes kroppssprak som att hon
positonerade sig som icke-kunnig genom att hon inledningsvis inte interagerade med larplattan.
[ stéllet var hon avvaktande och observerade vad Stina gjorde. Amiras kroppssprak tyder dock
samtidigt pa att hon ville vara delaktig i aktiviteten genom att hon vande sig mot Stina och lar-
plattan. Det vill sdga, hon positionerade sig som passagerare genom att titta pd vad Stina gjorde.
Stina hade makten Gver och interagerade med larplattan men placerade den sa att bade hon och
Amira kunde se. Till skillnad fran Karl i exemplet ovan intog Stina en positionering som guide
genom att hon visade Amira hur man kunde hantera en larplatta, exempelvis genom att férstora
och forminska karaktarer. Till en borjan positionerade sig alltsa Amira som den som inte kunde,
men hon bjdds in av Stina till att delta (se figur 3). Detta ledde till att de bada blev mer och mer
involverade i skapandeprocessen och efter ett tag positionerade sig bada som utforskare, da de
interagerade med sdval larplattan som varandra. Detta resulterade i ett samarbete och ett rela-
tionsskapande dar de skrattade tillsammans. I likhet med ndgra av de andra grupperna l16ste de
inte den uppgift lararen hade gett dem eftersom den hybrida leken tog 6verhanden.

Figur3
Eleverna skiftar positioneringar, delstudie 3 - Svenska

Not: | den vanstra bilden &r Amira passagerare medan Stina ar guide och har placerat larplattan sa att Amira
kan se hur man valjer karaktarer. | den hogra bilden &r bada flickorna utforskare och deltar aktivt i den hy-
brida aktiviteten.

Exempel 3

Ett annat exempel dar elevernas positioneringar tydligt framtradde och ocksa skiftade, som i
exemplet ovan, dr ndr Lena, Emil och Kerstin tillsammans skapade en animation av vattenmole-
kyler och vattnets fasévergangar (delstudie 2 - Kemi). Inledningsvis satt Lena pa motsatt sida av
Emil och Kerstin. Lena positionerade sig som en missndjd passagerare som forsokte fa tillgdng
till larplattan. Men Emil hade placerat larplattan framfor sig och viftade bort hennes hand och
drog larplattan narmare sig och positionerade sig dirmed som kapten. Kerstin positionerade sig
som passagerare da hon interagerade med Emil men inte med ldrplattan (se figur 4).

35



FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE, VOL. 13, NR 1, 2025, 24—45 Marina Wernholm m.fl.

Figur 4
Emil positionerar sig som kapten, delstudie 2 - Kemi

Not: Emil positionerar sig som kapten genom att placera larplattan framfor sig och halla upp handen for att
hindra att de andra far tillgang till Iarplattan.

Nar de skulle ta kort pa de fysiska molekylmodeller som de hade byggt tidigare forsokte Lena
ta larplattan, men Emil tog den ifran henne direkt. Hon blev markbart sur och sa “du gor ju
hela tiden”. Med andra ord positionerade hon sig sjalv fortsatt som missnojd passagerare medan
Emil positionerade sig som kapten. Emil tog ett kort, men varken han eller Kerstin visste hur de
skulle fa in bilden i applikationen. Kerstin sa att Emil skulle fraga froken, vilket ledde till att han
tillfalligt lamnade larplattan och gruppen. Genom detta agerande positionerade sig Emil inte
langre som kunnig och han férlorade darmed sin positionering som kapten. Lena, d andra sidan,
visste vilken knapp de skulle trycka pa och visade det genom att peka. Lena framtrddde nu som
kunnig och forsokte positionera sig som guide, men detta erkdndes inte av Kerstin som sa “nej”
och vinklade bort larplattan. For att visa sitt missndje sa Lena surt “okej, jag gor ingenting da”.
Darmed positionerade hon sig aterigen som en missnojd passagerare. Hon fick respons i form av
en blick fran Kerstin (se figur 4, vanster bild), vilken kan tolkas som 6verlagsen. Lena uttryckte
da missndjdhet med sitt kroppssprak genom att hon vred sig bort frdn kamraten och tittade ner
i banken (se figur 5, hoger bild).

Figur s
Lena positionerar sig som en missnéjd passagerare, delstudie 2 - Kemi

Not: | den vanstra bilden ger Kerstin (till héger) Lena en blick. | den hogra bilden synliggors hur Lena uttrycker
missndjdhet med sitt kroppssprak.
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Sammanfattningsvis var Lena till en borjan inte delaktig i skapandet av animationen eftersom
Kerstin och Emil genom bade verbal och fysisk positionering negligerade Lenas forslag och ge-
nom att de heller inte gav Lena tillgang till larplattan. Gruppen lyckades dock 16sa konflikten
sjdlva och samtliga deltagare borjade darefter successivt positionera sig mer och mer som utfors-
kare. Detta ledde till att de borjade samsas om larplattan och samarbetade kring hur uppgiften
skulle genomforas, vilket i sin tur resulterade i att de l6ste den tilldelade uppgiften. Alla bidrog
och de tycktes vara njda med resultatet.

Kompetenser som framtrdder ndr elever deltar i hybrida ldraktiviteter
I den multimodala analysen kan tre olika kompetenser som eleverna anvande i de hybrida larak-
tiviteterna identifieras; digital kompetens, social kompetens och dmneskompetens.

Digital kompetens

Analysen av det empiriska materialet visar tydligt att det finns en variation i den digitala kompe-
tens som eleverna visade genom sin hantering av de digitala resurserna. Majoriteten av eleverna
visade en grundlaggande digital kompetens vilket bland annat synliggjordes nar de anvande
larplattans pekskdrm och laste av de digitala miljoerna i applikationen. De elever som visade
god digital kompetens i relation till att hantera den tillgangliga digitala resursen kunde skrolla,
navigera mellan olika applikationer, forminska och forstora olika objekt samt anvanda kameran.
Utover det visade ndgra av eleverna att de visste hur man gjorde for att “vanda” pa kameran och
att de kunde hantera volymreglaget. Flera av eleverna kunde skriva med hjalp av larplattans in-
byggda tangentbord. Dock fanns det en variation mellan eleverna nar det giller hur de skrev, da
en del anvande ett finger ndr de skrev, det gick laingsamt och de hade svdrt att hitta ratt bokstav,
medan andra skrev snabbt med bada handerna.

En del av den digitala kompetens som kravdes for att l6sa uppgifterna var kontextbunden till
den specifika applikationen. Det finns olika funktioner i applikationen som kan anvdndas for att
kommunicera ett innehall, sdsom att byta bakgrund, att vdlja, forstora eller forminska karakta-
rer, samt att spela in tal och ljudeffekter. En forutsattning for att kunna nyttja dessa funktioner
och kombinera de olika uttryckssatten ar att eleven har en grundlaggande digital kompetens.
For att eleverna ska utveckla sin digitala kompetens ytterligare verkar det kravas ett utforskande
av, och ett aktivt deltagande i, de digitala miljoerna, vilket blir majligt nar de far skapa digitala
animationer tillsammans. Exempelvis upptackte en grupp elever i kemistudien hur de kunde
byta bakgrund under tiden som de skapade sin animation. Det kan ses som ett tecken pa att de
utvecklade sin digitala kompetens, eftersom de sedan medvetet anvande denna funktion flera
ganger nar de skapade sin digitala animation (se figur 6).

Figur 6
Elevgruppen anviénder olika bakgrunder da de skapar sin animation, delstudie 2 - Kemi
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Det fanns ocksa tydliga tecken pa att elever saknade adekvat digital kompetens, vilket visade
sig genom att de inte kunde nyttja alla de resurser som erbjuds i applikationen. Detta uttrycktes
exempelvis genom att elever sa: “Hur tar vi kort?” och “Vilken knapp ska vi trycka pa?” (delstudie
3 - Svenska). Flera av eleverna visste inte hur man klippte ut bilder. Detta ar en kontextbunden
digital kompetens som kan anvdndas i den specifika applikationen och ndgot som eleverna inte
hade fdtt trdna pa. Dock visade flera elever en grundlaggande digital kompetens da de, efter att
ha blivit férevisade hur man anvande en funktion, med latthet sjialva kunde anvanda funktionen.

Social kompetens

Olika aspekter av elevers sociala kompetens synliggjordes i deras sociala interaktion nar de del-
tog i de hybrida laraktiviteterna. I analysen identifieras bland annat att eleverna interagerar med
varandra genom att férhandla och lyssna pa varandra. Detta skedde pa olika sdtt, bade genom
vad de sa och vad de gjorde i relation till det som skedde bade i och utanfor larplattan. En aspekt
som framtrader som central ar huruvida eleverna kan samsas om larplattans yta. I de grupper
dar samarbetet fungerade val samsades eleverna, vilket mojliggjorde att alla kunde bidra till att
skapa de digitala animationerna. I figur 7 synliggors hur ett par elever, Isa och Jenny (delstudie
2 - Kemi), samsas om larplattans yta och samarbetar med att skapa sin digitala animation.

Figurz
Isa och Jenny samsas om ldrplattans yta vid skapandet av den digitala animationen, delstudie 2 - Kemi

[ excerpt 1 nedan belyses Isas och Jennys sociala interaktion dar de féorhandlade och samarbetade
medan de valde karaktdrer i skapandeprocessen i delstudie 2 - Kemi.

Excerpta1

Isa: Vimaste ha nan, tva som, tva tjejer som sager vad vattenmolekyler &r for nagot! [bada
interagerar med larplattan och bidrar genom att vélja karaktarer]

Jenny: Ekorre, ekorre! [pekar pa en karaktar]

Isa: Nej den. [valjer krakan genom att trycka pa karaktaren]

Jenny: Det rdcker nu?

Isa: Ja, det racker, tre racker. Men da maste vi gora sdhar: alla vattenmolekyler. [pratar med pipi-
gare rost]

Jenny: Okej. [bada skrattar]
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Nar Isa och Jenny skapade den digitala animationen framtradde ocksa hybrid lek genom att de
iscensatte en rollek samtidigt som de forhandlade om innehallet och utforskade applikationen.
I rolleken agerade de genom de valda karaktdrerna i dialoger med tillgjorda roster. De gjorde
ocksa andra ljudeffekter och la till handelser som inte var kopplade till amnesinnehallet utan
var mer av lekkaraktar. Detta kan dven identifieras i flera av de andra gruppernas skapandepro-
cesser. Dock framtradde leksituationer framst i delstudie 2 - Kemi och delstudie 3 - Svenska dar
lararen inte var narvarande hela tiden. Vissa elever lekte och verkade glomma bade tid och rum
men de glomde ocksa uppgiften, medan det i andra grupper, som Isas och Jennys (excerpt 1),
fanns en balans mellan uppgiftsfokus och lek, och dar eleverna l6ste uppgiften.

Amneskompetens

[ alla tre delstudier identifieras elevernas dmneskompetenser nar de utifran tillgangliga resurser
transformerade ett dmnesinnehdll genom att kombinera olika uttryckssatt i skapandet av de
digitala animationerna. Ett uttryckssatt som synliggjorde elevernas amneskompetenser var nar
de styrde karaktarerna i applikationen for att visa vad som hdande under en viss tidsperiod; hur
nallarna bytte plats i soffan i delstudie 1 - Matematik, hur vattenmolekylerna rorde sig i olika
faser i delstudie 2 - Kemi och sagans uppbyggnad i delstudie 3 - Svenska.

Aven genom talat sprak framtridde elevernas amneskunskaper da de skapade sina digitala
animationer. | matematik anvandes exempelvis begreppen “forst”, “sist” och “i mitten” for att
beskriva nallarnas positioner. I delstudie 1 - Matematik och delstudie 3 - Svenska anvande elev-
erna genreuttryck fran sagans varld, som “det var en gang...” och “i alla sina dagar i harmoni”.
I delstudie 2 - Kemi beskrevs vattenmolekylers rorelse, exempelvis sa en elev “nar det ar varmt
sa ror de sig jattesnabbt, men ndr det borjar svalna da blir det kallt, men i flytande vatten, sa ror
de sig mellan”. De anvande ocksd &mnesbegrepp som exempelvis “vattenmolekyl”, “flytande vat-
ten”, “vate” och “syre”.

Elevernas till synes medvetna val av karaktarer och bakgrund, kan tolkas som ytterligare ett
uttryckssatt for deras amneskompetens. Detta framtradde endast i studierna som genomfordes
i kemi och svenska, eftersom karaktdrer (nallar) och bakgrund (soffa) var forvalda i matematik-
studien. I studien som genomfordes i svenska visade eleverna forstaelse for sagogenren genom att
de ofta valde typiska sagokaraktarer och en bakgrund som matchade karaktdrerna (se figur 8).

Figur 8
Sagokaraktirer med matchande bakgrund, delstudie 3 - Svenska
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[ delstudie 2 - Kemi kom elevernas dmneskompetens till uttryck exempelvis genom att eleverna
valde att ta kort pa de molekyler de hade byggt av fysiska molekylmodeller och att de valde bak-
grund med tydlig koppling till vatten (se exempelvis figur s5).

Diskussion

Sammanfattningsvis identifierades fem olika positioneringar i de hybrida laraktiviteterna: kap-
ten, guide, utforskare, missndjd passagerare och passagerare. | materialet framtradde dven tre
kompetenser som eleverna anvande: digital kompetens, social kompetens och dmneskompetens.
Diskussionen fokuserar pa hur dessa positioneringar och kompetenser forhaller sig till varandra
och samverkar i hybrida laraktiviteter, vilket ar studiens framsta kunskapsbidrag.

Hur olika positioneringar relaterar till olika kompetenser

Resultatet indikerar att for att kunna inta positioneringen som guide kravs digital kompetens,
eftersom kunskap i hantering av larplattan ar ett tydligt maktredskap for positionering. Den
som “dger” larplattan dger ocksd makten Over innehdllet. Vidare visar resultatet att i de fall
elever positionerar sig som guide placeras larplattan sd att passagerarna kan titta pa den och
interagera med guiden. Detta mojliggor att guiden kan dela med sig av sin digitala kompetens
genom att visa och berdtta hur man gor, till exempel hur man fotograferar, férstorar och férmin-
skar karaktdrer och scrollar. Med andra ord anvander guiden ocksa sin sociala kompetens, vilket
bidrar till att passageraren borjar interagera med larplattan och diarmed ocksa kan borja satta
sin digitala kompetens i spel. Detta bekraftar tidigare resultat (Berg Marklund, 2015; Roswell &
Wohlwend, 2016) som visar att barns redan erévrade larstrategier i digitala miljéer ar anvand-
bara i undervisningssammanhang.

Resultatet visar ocksa att positioneringsskiften sker, som i exemplet med Amira och Stina, i
delstudie 3 - Svenska, dar bada blev utforskare som aktivt interagerade med larplattan och med
varandra. I ett sddant samarbete dar samtliga elever blir utforskare blir det ocksa mojligt for
dem att lara av varandra. I resultatet framtrader att i de fall dar utforskare inte l16ser uppgiften
agnar de sig at hybrid lek och relationsskapande. Da anvander sig elever av bade digital och so-
cial kompetens, men inte av sin damneskompetens i sddan utstrackning att de l6ser uppgiften.
Detta innebar inte nédvandigtvis att de saknar amneskompetens, men de anvander den inte i
den hybrida laraktiviteten som liraren har designat. Aven dessa resultat ir i linje med tidigare
forskning som visar att deltagande i hybrid lek framjar utvecklingen av “mjuka formdgor”, som
att interagera med andra och kommunicera ett budskap (Marsh m.fl., 2020; van Deursen m.fl.,
2016). Som resultatet visar kraver deltagande i hybrid lek ocksa att deltagarna till viss del har
utvecklat “hdrda férmagor”, som exempelvis att hantera digitala verktyg samt att navigera och
hantera information i digitala kontexter (van Deursen m.fl., 2016), vilket ar nodvandiga férmagor
for medborgare i ett digitaliserat samhalle.

Resultatet visar att positioneringen kapten, precis som guiden, kraver digital kompetens. Men
till skillnad fran guiden anvander inte kaptenen sin sociala kompetens. I stallet placerar kapte-
nen larplattan framfor sig och haller ofta i den med bada handerna. Kaptenen delar darmed inte
med sig av sin digitala kompetens da hen inte visar vad som gors pa larplattan eller tar hansyn
till andras forslag. Detta resulterar i att de andra i gruppen inte ges majlighet att anvanda sin
digitala kompetens och heller inte att utveckla den. De andra eleverna i gruppen kan da posi-
tionera sig antingen som passagerare eller missndjda passagerare. Passageraren tittar pa och
interagerar med kaptenen medan den missndjda passageraren forsoker att utmana maktobalan-
sen genom att antingen uttrycka verbalt eller visa med kroppssprak att hen har den kompetens
som efterfragas i stunden. Ett exempel pd det ar nar Lena, i delstudie 2 - Kemi, tydligt visade
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att hon visste vilken knapp man skulle trycka pa for att ta kort. Men de andra i gruppen godtog
inte Lenas forslag och hon beholl darmed sin positionering som missnojd passagerare. For att
ett positioneringsskifte ska kunna ske mdste de andra deltagarna erkdnna den missnéjda pas-
sagerarens kompetens och kaptenen maste daven dela med sig av makten. Studiens resultat visar
att ndr ett positioneringsskifte sker och makten delas sa ar det mojligt for alla i gruppen att bli
utforskare som anvdnder sin sociala kompetens, for att tillsammans vara aktiva deltagare i en
hybrid laraktivitet. For att utforskarna ocksa ska l6sa uppgiften kravs att adekvat digital kompe-
tens och dmneskompetens finns representerade i gruppen och anvédnds i den hybrida laraktivi-
teten (se figur 9). Detta innebar att det i dessa fall blir majligt for elever att lara av varandra och
utveckla amneskompetens saval som social och digital kompetens, vilket styrker resultat fran
tidigare forskning (Serensen & Levinsen, 2015).

Figurg
Ilustration dver vilka kompetenser som krdvs for att elever tillsammans ska kunna l6sa uppgiften

Eftersom positioneringarna guide och kapten verkar krava digital kompetens, men inte nodvan-
digtvis dmneskompetens, borde rimligtvis hybrida laraktiviteter 6ppna upp mojligheter for elev-
er att positionera sig som kunniga, dven om de i en analog undervisningspraktik skulle kunna
positioneras som icke-kunniga. Dock visar studier att barns digitala erfarenheter sallan erkdanns
och ligger till grund for fortsatt larande i skolan (Livingstone & Sefton Green, 2016). Trots att
tidigare forskning podngterar vikten av att larare i de tidigare skoldren beaktar de kunskaper,
formagor och erfarenheter som elever har utvecklat for att de ska fortsatta ha tillit till den egna
formdgan och kanna lust att ldra (Ackesjo m.fl., 2022). Denna studie bidrar med kunskap om
varfor det ar viktigt att barn fdar anvanda sina digitala erfarenheter och sin digitala kompetens i
hybrida laraktiviteter i skolan.

Ldrarens roll i hybrida ldaraktiviteter

Mot bakgrund av studiens resultat menar vi att det inte ar tillrackligt med en genomtankt de-
sign i hybrida laraktiviteter, da gruppsammansattningen tycks paverka elevernas positionering
och vilka kompetenser som satts i spel. Om larare reflekterar 6ver och gér medvetna val nar det
galler gruppsammansattningar kan det mojliggora att fler elever utvecklar sin amneskompetens
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saval som sin sociala och digitala kompetens genom att lara av varandra. Utifrdn studiens resul-
tat framstar det som efterstravansvart att samtliga i gruppen positioneras som utforskare, da det
ger alla mojligheter att ldra av varandra och darmed utveckla sina kompetenser.

Vidare ar det rimligt att anta att det ar av betydelse att alla elever far mdjlighet att vara guide,
da tidigare forskning podngterar betydelsen av att barn redan i skolstartsdlder utvecklar en inre
kénsla av sig sjdlva som kunniga och har tillit till den egna formdgan, och att de saledes utveck-
lar positiva forvantningar och attityder till larande tillsammans med en stark ldrandeidentitet
(Ackesjo & Persson, 2021). Aven elever som positionerar sig sjilva som kapten positionerar sig
som kunniga, men en sadan positionering kan bli problematisk, dels for att de andra i gruppen
far begransade mojligheter att delta vilket kan leda till att mojligheterna att lara av varandra
minskar, dels for att kaptenen riskerar att inte utveckla sin sociala kompetens. Resultatet indike-
rar darfor att det ar viktigt att larare uppmarksammar och agerar nar de identifierar elever som
verkar vilja behalla positioneringen som kapten.

Resultatet visar ocksa pa betydelsen av att nagon i gruppen har digital kompetens, ndr elever
ska gora en digital animation tillsammans, ndgot som majoriteten av eleverna i studien hade.
Detta dr inte sarskilt 6verraskande med tanke pa att manga av dem sannolikt har anvant digitala
verktyg tidigare, i férskolan (Wernholm m.fl., 2023) och i hemmet (Wernholm, 2020). Faktum ar
att majoriteten av dagens barn har en digital kompetens som tidigare generationer inte har haft
(Statens medierdd, 2023). Eleverna i den har studien hade interagerat med pekskarm tidigare,
varfor de snabbt, efter att ha blivit visade endast en gang, kunde hantera den f6r dem nya appli-
kationen - de lever i hybrida verkligheter, vilket syns i empirin. Dock framtrader tydligt en varia-
tion ndr det galler elevernas digitala kompetens. Skolan har, enligt rddande styrdokument, ett
viktigt kompensatoriskt uppdrag dar alla elever ska ges mdjlighet att utveckla digital kompetens
(Skolverket, 2022). Det ar darfor viktigt att alla elever, redan i det forsta obligatoriska skoldret,
ges mojlighet att utveckla sin digitala kompetens. Om detta inte sker riskerar klyftan att 6ka
mellan de som kan och de som inte kan, vilket leder till att enbart vissa elever blir rustade att
leva i samtida hybrida verkligheter (jfr Skolverket, 2024b).

Slutsatser

Denna studie bidrar med kunskap om elevers olika positioneringar i hybrida laraktiviteter och
vad dessa positioneringar kan innebdra samt fd for konsekvenser. Denna kunskap kan utgora
ett vardefullt stod for larare att, redan i planeringsstadiet, kunna avgora vilken typ av stott-
ning en elevgrupp kan behova for att samtliga i gruppen ska fa mojlighet att bli utforskare och
diarmed delaktiga i aktiviteten. En annan slutsats ar att skapandet av digitala animationer ger
elever mojlighet att uttrycka amneskompetens, som hade varit svart for dem att visa enbart med
analoga resurser som exempelvis papper och penna. I den hybrida larmiljon kan elever forflytta
karaktdrerna och samtidigt prata och gora ljudeffekter och pa sd vis kombinera olika uttrycks-
satt for att representera sin kunskap. Avslutningsvis, aven om utveckling av dmneskompetens
ar central, tycks de hybrida ldraktiviterna, dar elever kan paverka och bli producenter av inne-
hall, 6ppna upp for lek. I denna hybrida lek , dar det fysiska och det digitala betraktas som en
lekpraktik (Wernholm m.fl., 2023), anvander eleverna social kompetens sasom att interagera,
samsas och lyssna pa andra samtidigt som de anvander delar av sin digitala kompetens. Eleverna
ges dven mdjlighet att utveckla dessa kompetenser tillsammans med andra och om den hybrida
leken erkdanns kan hybrida laraktiviteter, likt de i studien, samtidigt bidra till elevers larande och
meningsskapande i dmnen. For att hybrida laraktiviteter ska kunna genomforas pa vetenskaplig
grund kravs bdde att det finns tillgangliga digitala resurser och att larare dels har ett professio-
nellt forhallningssatt till digitala verktyg, dels en adekvat digital kompetens.

42



FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE, VOL. 13, NR 1, 2025, 24—45 Marina Wernholm m.fl.

Referenser

Ackesjo, H. & Persson, S. (2021). Forskningsoversikt i En tiodrig grundskola - inférandet av en ny
drskurs 1i grundskolan, grundsdrskolan, specialskolan och sameskolan, SOU 2021:33 (bilaga 3,
s. 579-632). Utbildningsdepartmentet.

Ackesjo, H., Persson, S. & Lago, L. (2022). Rektorers och skolhuvudméns meningsskapande om
forskoleklassens position i utbildningslandskapet. Utbildning & ldrande, 16(2), 7-26. https://
doi.org/10.58714/ulv16i2.11311

Beavis, C. (2017). Serious play: Literacy, learning and digital games. I C. Beavis, M. Deuzanni &
J. O'Mara (Red.), Serious play (s. 1-18). Routledge.

Bashir, N. & Peerzada, N. (2022). Social competence: A review analysis. Journal for ReAttach
Therapy and Developmental Diversities, 5(2), 259-265.

Berg Marklund, B. (2015). Unpacking digital game-based learning. [Doktorsavhandling, Skovde
universitet]. https://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:891745/FULLTEXTo1.pdf

Bjorklund Boistrup, L. & Selander, S. (2021). Designs for research, teaching and learning. A fram-

ework for future education. Routledge. https://doi.org/10.4324/9781003096498
Dezuanni, M. (2018). Minecraft and children’s digital making: implications for media literacy

education. Learning, Media and Technology, 43(3), 236-249. https://doi.org/10.1080/17430884.

2018.1472607
Drotner, K. (2019). Children’s digital content creation: Towards a processual understanding

of media production among Danish children. Journal of Children and Media, 14(2), 221-236.
https://doi.org/10.1080/17482798.2019.1701056

Ebbelind, A., Palmér, H., Danielsson, K., Patron, E. & Wernholm, M. (2023). Férskoleklassele-
ver utforskar kombinatorik genom digitala animeringar. Utbildning & ldrande, 17(4), 87-104.

https://doi.org/10.58714/ul.v17i4.18265
Flanagan, J. C. (1954). The critical incident technique. Psychological Bulletin, 51(4), 327-358.

https://doi.org/10.1037/ho061470
Fleer, M. & Hoban, G. (2012). Using 'Slowmation' for intentional teaching in early childhood
centres: possibilities and imaginings. Australasian Journal of Early Childhood, 37(3), 61-70.

https://doi.org/10.1177/183693911203700309

Gleason, B. (2015. New literacies practices of teenage Twitter users. Learning, Media and Techno-
logy, 41(1), 31-54. https://doi.org/10.1080/17439884.2015.1064955

Heath, C., Hindmarsch, J. & Luff, P. (2010). Video in qualitative research. Sage.

Heljakka, K. & Thamadki, P. (2019). Persuasive toy friends and preschoolers: Playtesting iotoys. I
G. Mascheroni & D. Holloway (Red.), The internet of toys: Studies in childhood and youth (s.
159-178). Palgrave Macmillan. https://doi.org/10.1007/978-3-030-10898-4_8

Hultén, M., Berg, A., Danielsson, K. & Eriksson, 1. (2020). Animerad kemi: Elever i grundskolans
tidiga dr forklarar kemiska samband. Linképing University Electronic Press.

Ito, M., Martin, C., Pfister, R., Rafalow, M. H., Salen, K. & Wortman, A. (2018). Affintity online:
How connection and shared interest fuel learning. New York University Press.

Jewitt, C. (2o11). The Routledge handbook of multimodal analysis. Routledge.

Jewitt, C., Bezemer, J. & OHalloran, K. L. (2016). Introducing multimodality. Routledge.

Kjallander, S. & Moinian, F. (2014). Digital tablets and applications in preschool - Preschoolers’
creative transformation of didactic design. Designs for Learning, 7(1), 10-33.

Kress, G. (2010). Multimodality. A social semiotic approach to contemporary communication.
Routledge.
Livingstone, S. & Sefton-Green, J. (2016). The class: Living and learning in the digital age. New

13


https://doi.org/10.58714/ul.v16i2.11311
https://doi.org/10.58714/ul.v16i2.11311
https://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:891745/FULLTEXT01.pdf
https://doi.org/10.4324/9781003096498
https://doi.org/10.1080/17439884.2018.1472607
https://doi.org/10.1080/17439884.2018.1472607
https://doi.org/10.1080/17482798.2019.1701056
https://doi.org/10.58714/ul.v17i4.18265
https://doi.org/10.1037/h0061470
https://doi.org/10.1177/183693911203700309
https://doi.org/10.1080/17439884.2015.1064955
https://doi.org/10.1007/978-3-030-10898-4_8

FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE, VOL. 13, NR 1, 2025, 24—45 Marina Wernholm m.fl.

York University Press.

Marlatt, R. (2019). Capitalizing on the craze of Fortnite: Toward a conceptual framework for
understanding how gamers construct communities of practice. Journal of Education, 200(1),
3-11. https://doi.org/10.1177/0022057419864531

Marsh, J., Murris, K., Ngambi, D., Parry, R., Scott, F., Thomas, B. S., Bishop, J., Bannister, C.,
Dixon, K., Giorza, T., Peers, ]., Titus, S., Da Silva, H., Doyle, G., Driscoll, A., Hall, L., Hethe-
rington, A., Kronke, M., Margary, T., ... Woodgate, A. (2020). Children, technology and play.
The LEGO Foundation.

Patron, E., Wernholm, M., Danielsson, K., Ebbelind, A. & Palmér, H. (2024). An exploration
of how multimodally designed teaching and the creation of digital animations can contri-
bute to six-year-olds' meaning-making in Chemistry. Education Sciences, 14(1). https://doi.
org/10.3390/educscil4010079

Patron, E., Linder, C. & Wikman, S. (2021). Qualitatively different ways of unpacking visual
reprsentations when teaching intermolecular forces in upper secondary school. Science Edu-

cation, 105(6), 1173-1201. https://doi.org/10.1002/sce.21662
Rowsell, J. & Wohlwend, K. E. (2016). Free play or tight spaces? Mapping participatory literacies

in apps. The Reading Teacher, 70(2), 197-205. https://doi.org/10.1002/trtr.1490

Selander, S. (2017). Didaktiken efter Vygotskij: Design for ldrande. Liber

Selander, S. (2023). Learning-Design-Sequence - ett redskap for att designa undervisning. I E.
Insulander & S. Selander (Red.), Att blir ldrare (s. 281-288). Liber.

Selander, S. & Kress, G. (2010). Design for ldrande - ett multimodalt perspektiv. Norstedts.

Skantz Aberg, E., Lantz-Andersson, A. & Pramling, N. (2015). Children’s digital storymaking:
The negotiated nature of instructional literacy events. Nordic Journal of Digital Literacy,
10(3), 170-189. https://doi.org/10.18261/ISSN1891-943X-2015-03-04

Skolverket. (2022). Ldroplan for grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet: Lgr22. [elektro-
nisk resurs]

Skolverket. (2024a). ICILS 2023 - En internationell studie om digital kompetens hos elever i dk 8.
[elektronisk resurs]

Skolverket. (2024b, 13 maj). Digitalisering i férskolan och skolan - vad och varfor? [elektronisk
resurs)

Statens medierdd. (2023). Smdungar & medier 2023. [elektronisk resurs]

Svirdemo Aberg, E. (2008). The patterns of social interaction influencing pupils’ work at com-
puters An empirical study within a Learning Design Sequence. Designs for Learning, 1(2),
8-25. https://doi.org/10.16993/dfl.11

Serensen, B. H. & Levinsen, K. (2015). Powerful practices in digital learning processes. Electro-
nic Journal of e-Learning, 13(4), 291-301.

Tripp, D. (1993). Critical incidents in teaching: developing professional judgement. Routledge.

van Deursen, A. J. A. M., Helsper, E. J. & Eynon, R. (2016). Development and validation of the
Internet Skills Scale (ISS). Information, Communication and Society, 19(6), 804-823. https://
doi.org/10.1080/1369118X.2015.1078834

Vetenskapsradet. (2017). God forskningssed. [elektronisk resurs]

Wernholm, M. (2018). Children’s shared experiences of participating in digital communi-

ties. Nordic Journal of Digital Literacy, 13(4), 38-55. https://doi.org/10.18261/issn.1891-
943x-2018-04-04
Wernholm, M. (2020). Children’s learning at play in a hybrid reality. [Doktorsavhandling, Linné-


https://doi.org/10.1177/0022057419864531
https://doi.org/10.3390/educsci14010079
https://doi.org/10.3390/educsci14010079
https://doi.org/10.1002/sce.21662
https://doi.org/10.1002/trtr.1490
https://doi.org/10.18261/ISSN1891-943X-2015-03-04
https://doi.org/10.16993/dfl.11
https://doi.org/10.1080/1369118X.2015.1078834
https://doi.org/10.1080/1369118X.2015.1078834
https://doi.org/10.18261/issn.1891-943x-2018-04-04
https://doi.org/10.18261/issn.1891-943x-2018-04-04

FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE, VOL. 13, NR 1, 2025, 24—45 Marina Wernholm m.fl.

universitet]. https://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:lnu:diva-9790

Wernholm, M. (2021). Metodologiska och etiska utmaningar med att utforska barns perspek-
tiv pa deltagande i en hybrid verklighet. Barn, 39(2-3), 63-78. https://doi.org/10.5324/barn.
v30i2-3.3783

Wernholm, M., Danielsson, K., Ebbelind, A., Palmér, H. & Patron, E. (2023). Young pupils’ joint
creation of multimodal fairy tales using analogue and digital resources. Education Sciences,

13(6). https://doi.org/10.3390/educscii3060568
Wernholm, M., Hvit Lindstrand, S. & Kjallander, S. (2023). Barns hybrida lek i férskolan. Utbild-

ning & ldrande, 17(4), 105-122. https://doi.org/10.58714/ul.v17i4.18268

Wernholm, M. (2024). Barns hybrida lek i fritidshemmet. Studentlitteratur.

Wohlwend, K. E. (2015). One screen, many fingers: Young children’s collaborative literacy play
with digital puppetry apps and touchscreen technologies. Digital media and literacies spe-

cial issue. Theory Into Practice, 54(2), 154-162. https://doi.org/10.1080/00405841.2015.1010837

Forfattarpresentationer

Marina Wernholm @

Marina Wernholm &r fil.dr i pedagogik och lektor i pedagogik vid Linnéuniversitetet. Hennes forsk-
ning handlar om barns deltagande och larande i digitala gemenskaper pa fritiden samt barns ska-
pande av digitala animationer i skolan.

Emelie Patron @

Emelie Patron &r fil.dr i naturvetenskapernas didaktik och lektor i pedagogik vid Linnéuniversitetet.
Hennes forskning kretsar kring kommunikation och meningsskapande, framfér allt i det naturveten-
skapliga klassrummet.

Kristina Danielsson @

Kristina Danielsson &r professor i svenska med didaktisk inriktning vid Stockholms universitet och i
svenska vid Linnéuniversitetet. Hennes forskning ar inriktad mot multimodala perspektiv pa
meningsskapande.

Andreas Ebbelind @
Andreas Ebbelind ar universitetslektor i matematikdidaktik vid Linnéuniversitetet. Hans forskning
fokuserar pa problemldsning, digitala verktyg samt yrkesidentitet.

Hanna PaImér@

Hanna Palmér &r professor i matematikdidaktik vid Linnéuniversitetet. Hennes forskningsintresse ar
yngre barns larande i matematik och tidig matematikundervisning.

15


https://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:lnu:diva-97909
https://doi.org/10.5324/barn.v39i2-3.3783
https://doi.org/10.5324/barn.v39i2-3.3783
https://doi.org/10.3390/educsci13060568
https://doi.org/10.58714/ul.v17i4.18268
https://doi.org/10.1080/00405841.2015.1010837
https://orcid.org/0000-0001-5497-7034
https://orcid.org/0000-0002-9193-943X
https://orcid.org/0000-0002-4842-7869
https://orcid.org/0000-0001-8452-6357
https://orcid.org/0000-0003-2217-6624

FORSKUL

FORSKNING OM
UNDERVISNING
& LARANDE

FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE, VOL. 13, NR 1, 2025, 46-68

”Star det liksom huller om buller, ja, men hur
ska jag kunna bedoma den har texten da?”

— lagstadieldrares konstruktion av diskursiva
regler for narrativt skrivande

Originalartikel

Kim Ridell* ® & Robert Walldén2 ®

1 Malmé universitet
2 Linnéuniversitetet

*Korresponderande forfattare:
Kim Ridell
kim.ridell@mau.se

Forskning om undervisning och
ldrande, vol. 13, nr 1, 2025, s. 4,6-68
DOI: 10.61998/forskul.vi13i1.23332
ISSN:2001-6131

Forhandspublicerad: 2024-11-07
Publicerad: 2025-03-25

© 2024 Forfattarna.

Denna artikel publiceras med 6ppen
tillgang under villkoren i Creative
Commons. Erkdnnande-licensen
CCBY 4.0, som tilldter anvandning,
spridning och reproduktion i vilket
medium som helst, férutsatt att
originalverket &r korrekt citerat.

©®
3

Sammanfattning

I svensk skrivforskning finns konsensus om att tidig skrivundervisning utmarker
sig genom fokus pa formalia pa olika textnivaer. Metaspraksbruket for berat-
tande texter varierar mellan studier som betonar olika textelement och deras
funktioner. Denna metasprakliga glidning utgor en central utgangspunkt i
denna artikel. Vi har undersokt tre grundlarares konstruktioner av textforvant-
ningar pa narrativt skrivande genom textnara aterkoppling med den grafiska
modellen Berattelseansiktet och lararnas reflektioner. Vi analyserade lararnas
syn pa narrativt skrivande och vilka utsnitt ur elevernas texter som lararna anser
representerar olika beréttelseelement. Resultatet visar att lararna tilldmpar me-
tasprakliga metaforer som asyftar olika textsegment och kommunikativa funk-
tioner. Begrepp ur svenska styrdokument som "héndelser”, "beskrivningar”

och “réd trdd” anvands av lararna med skiftande fokus mellan olika textnivaer

i elevernas beréattelser. Vidare visar resultatet att lararnas reflektioner praglas
av ett underliggande funktionellt perspektiv pa skrivande som inte fullt ut blir
synligt i deras formaliafokuserade aterkoppling till eleverna.

Nyckelord: bedémning, funktionellt skrivande, skrivdiskurser, tidig skriv-
undervisning

Abstract

Swedish writing research reaches a consensus that early focuses on formal as-
pects at different text levels. Studies show that the meta-language for stories
varies, emphasizing text elements and functions. This meta-linguistic slide

is the starting point of our article.We investigate how three primary school
teachers construct text expectations for narrative writing through text-close
feedback and the Story Face model and their reflections. We analyze how

the teachers view narrative writing and which parts of the students' texts are
considered to represent different story elements. The results show that the
teachers apply meta-linguistic metaphors which refer to different text seg-
ments and communicative functions. Terms from Swedish governing docu-
ments, such as "events", "descriptions" and "red thread" are used to shift focus
between different text levels in the students’ stories. The results reveal that
the teachers’ reflections carry an underlying functional perspective on writing,
which is not fully evident in their formality-focused feedback.

Keywords: assessment, early literacy teaching, functional writing, writing
discourses
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Introduktion

Att skriva en berdttelse som forstds av andra kraver flera kompetenser av unga skolelever. De
bor exempelvis ha kunskaper om textens olika sprakliga nivaer (Myhill, 2008; Sturk, 2023), fran
dess globala struktur till lokal niva sa som textbindning och interpunktion, och kunna anpas-
sa sin text for olika sociala funktioner (Bazerman, 2016; Graham, 2019; Solheim & Yassin Falk,
2021). Eleverna ska ocksa inkludera forvantade kannetecken, eller textelement, i sina berattelser.
I svensk grundskolas tidigaste ar betonar styrdokument sarskilt globala textelement och karak-
tars- och miljobeskrivningar (Skolverket, 2022b). Samtidigt pekar bedémningsanvisningar till
det nationella provet i arskurs 3 (Uppsala universitet, 2023, s. 1) pa att eleven ocksa ska kunna
skriva med "en enkel r6d trad”. Pa lokal textniva férvantas eleven i arskurs 3 kunna anvanda stor
bokstav, punkt och fragetecken samt stava elevnara ord ratt (Skolverket, 2022b). For att sprak-
nivaer ska bli synliga for saval elever som ldrarna som designar sin undervisning foresprakas
ofta explicit undervisning (Christie & Macken-Horarik, 2008; Cope & Kalantzis, 2000; Gibbons,
2018; Moore, 2019). | detta explicita sprakundervisningsparadigm fors en l6pande diskussion
inom svenskdidaktisk forskning om ldrares bruk av metasprak. Diskussionen beror vilka tex-
telement som ska synliggoras, (Nordlund, 2016; Thorsten, 2019), hur de ska bendmnas (Liberg
& Nordlund, 2019; Walldén, 2022) och hur beddmningen av elevers texter ska utformas (Bueie,
2016; Sturk, 2023).

Parallellt pagar en nationell debatt om att undervisning behover “ga tillbaka till grunderna”
(Edholm, 2023; Utbildningsdepartementet, 2023a). Unga samhallsmedborgare menas ha en of6r-
mdga att uttrycka sig i skrift (Hermansson, 2023; Malmstrom, 2017; Utbildningsradion, 2020).
Kritiker havdar att grundldrare inte ar tillrackligt val rustade for att undervisa elever om grund-
laggande las- och skrivformdgor (Gulz m.fl., 2023; Utbildningsdepartementet, 2023b). Gillande
skrivundervisning associeras dessa grundldggande formdgor med formalia pa texters lokala nivad
som stavning, interpunktion och bokstavsformande (Cutler & Graham, 2008; Sturk m.fl., 2020).
Det innebar att texternas kommunikativa funktioner inte hamnar i fokus.

Med utgdngspunkt i det rddande explicita sprdkundervisningsparadigmet rorande texters
olika sprakliga nivaer och sociala funktioner (Christie & Horarik, 2008; Cope & Kalantzis, 2000;
Gibbons, 2018; Moore, 2019) och nationell samhallsdebatt har vi i denna studie undersokt vilka
textforvantningar som tre larare i drskurs 1 och 2 konstruerar for elevskrivna berdttande texter.
Studien ger ett praktikndra forskningsbidrag genom att belysa lararnas didaktiska prioriteringar
och bruk av metasprak som en del av explicit undervisning som en praktik utmarkande i tidig
svenskundervisning. Den ingdr i ett avhandlingsprojekt (se dven Ridell, 2024) som underso-
ker grafiska modeller som en central komponent i berdttelseundervisning. Ridell och Walldén
(2023) har i en analys av av laromaterial och kursplaner visat att den grafiska modellen Berat-
telseansiktets design och metasprdk (se figur 1) i hog grad reflekterar textstrukturella formule-
ringar i gdllande svenska styrdokument for tidigt berdttelseskrivande (Skolverket, 2011, 2022)
samt hur ldrares iscensattning av modellen kan ske med varierat fokus pa specifika sagoelement
eller 6vergripande genrestruktur (Ridell & Walldén, 2024). For att ytterligare problematisera me-
tasprakets roll for att skapa textférvantningar lagger foljande studie fokus pa larares reflektioner
om tidig berattelseundervisning och deras dterkoppling pa elevers handskrivna berattelser.

Vardagligt och formellt metasprak

Flera skandinaviska studier har undersokt larares metasprak nar de diskuterar och bedomer
elevers texter. Liberg och Nordlunds (2019) interventionsstudie med grundlarare visar att larare
kan 6ka sin metasprdkliga repertoar for olika textelement i elevers berattelser efter forbildnings-
insatser. Samtidigt visar studien att lararna ofta anvander vardagsndra begrepp och att lararna
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sallan forklarar sitt amnesspecifika metasprdk nar det anvands. En av de 6nskvarda kvaliteter
i elevtexterna som lararna beror i sina metasprdkliga resonemang ar att det finns en réd trad
for att "skapa ett sammanhdngande innehdll pa en mer Gvergripande global niva” (Liberg &
Nordlund, 2019, s. 125). Efter en motsvarande fortbildningsstudie visar Folkeryd och af Geijer-
stam (2019) att grundlarare fortsatt anvander ett vardagligt metasprdk nar de varderar textuella
aspekter eller lyfter kansloaspekter kopplade till texten. Folkeryd och af Geijerstam lyfter ocksa
att relationen mellan vardagligt och formellt metasprdk bor forstds som ett spektrum dar de
olika formerna kan komplettera varandra. Tendensen att anvanda vardagligt metasprak bekraf-
tas dven i en studie som har fokuserat pa klassrumssamtal om laromedelstexter (Walldén, 2022).

Undervisningsndra studier om berattelseundervisning pa lagstadiet ger bilden av att ldrare
kan bendamna samma strukturella fenomen mer eller mindre formellt, genom ordval som dven-
tyr (Yassin Falk, 2017), problem (Vuorenpas, 2016) och komplikation (Walldén, 2019). Wirdenas
(2013) diskuterar utmaningen for lirare med mdnga ar i yrket att skifta fran processinriktad
skrivundervisning (se ocksd Hansson, 2011; Hertzberg, 2001) till ett undervisningsparadigm mot
explicit synliggorande av textstruktur och spraklig kommunikation. Detta skifte ar en mojlig
orsak till skillnaden i metaspraksbruk i studierna ovan.

Matre och Solheim (2016) finner att ldrares anvindande av metasprak varierar mellan olika
sambedomningsgrupper av elevtexter dar tvd av tre grupper tillimpar mer amnesspecifikt me-
tasprak som “coherence” och "introduction”, (Matre & Solheim, 2016, s. 194) och en tredje grupp
diskuterar texterna mer vardagsnira. Aven denna studie visar att lirarnas fokus varierar mellan
global och lokal textniva. I ett mer informellt ssmmanhang har Sturk med flera (2020) samlat
data fran larargrupper pa Facebook dar larare diskuterar elevers skrivande med ett mer vardags-
ndra sprak. Lararnas diskussioner lyfter sarskilt elevskrivande pa lokal niva men ocksa texters
globala struktur. Sturk med flera (2020) analyserar denna betoning genom Ivanics (2004) skriv-
diskurser, vilket har varit ett utmdrkande analytiskt ramverk for skrivforskning i svensk skol-
kontext (diskuteras i Walldén, 2023).

Skriftsprakliga normer i nationell skrivundervisning

Rorande skrivundervisning i Sverige tyder resultat fran bade lararintervjuer (Winzell, 2018), la-
rares samtal om elevtexter pa social medier (Liberg & Nordlund, 2019; Sturk m.fl., 2020) och
analyser av elevtexter (Nordlund, 2016; Thorsten, 2019) pa att skrivundervisning nationellt prag-
las av explicit synliggérande av texters makrostruktur (Liberg m.fl., 2012; Walldén, 2019; Yassin
Falk, 2017). Men ocksa sprakriktighetsnormer pd mikroniva gillande stavning, interpunktion
och versalanvandning (Bjork, 2024; Engblom & af Geijerstam, 2024; Forsberg, 2021). Studierna
ovan dr eniga om att skrivundervisningen praglas av de skrivdiskurser som Ivani¢ (2004) be-
namner fdrdighets- och genrediskurs. Aven om genrediskursen kinnetecknas av explicit under-
visning utifrdn en kommunikativ och funktionell syn pa texters sprakliga uppbyggnad (Rose
& Martin, 2013) har studier pekat pa risken for formaliserade tillimpningar. Fokuset pa text-
struktur blir da ensidigt och utan koppling till kommunikativ funktion (Walldén, 2019). Detta
kan medfora att endast formalia pa olika textnivder synliggors (Ivani¢, 2004; Liberg m.fl., 2012;
Sturk, 2023). En mojlig forklaring till detta fokus pa skriftsprakliga grundférmdgor ar att larare
anser att formalia ar ldttare att ta fasta pa vid beddmning av elevtexter (Matre & Solheim, 2016;
Sturk m.fl., 2020; Otnes & Solheim, 2019).

Texters formalia ar dven patagligt framhdvda i nationella styrdokument. I en laroplansanalys
av Lpog4 (Skolverket, 2006) och Lgru (Skolverket, 2022a) kopplar Liberg med flera (2012) den vid
tidpunkten nya laroplanens fokus pa global textstruktur till en lang svenskamnestradition med
fokus pa sprakets formella aspekter. I en senare laroplansanalys som riktar sig mot berdttelse-
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skrivande, gjord i skiftet mellan Lgru1 (Skolverket, 2022a) och Lgr22 (Skolverket, 2022b), menar
Ridell och Walldén (2023) att texters globala struktur fortsatt betonas men att dessa avviker
frdn genreteoretiska perspektiv pa narrativ (Martin & Rose, 2008) genom vaga bendmningar av
genresteg som inte tydligt pekar ut vilken typ av berattelse som det ror sig om.

Funktionellt perspektiv pa tidigt skolskrivande

Trots att tidigare forskning pa policyniva (Liberg m.fl., 2012; Ridell & Walldén, 2023) visat att
svensk skrivundervisning i tidigare skolar inte fokuserar pa elevers skrivande som sociala pro-
cesser (Graham, 2019) lyfter didaktisk skrivforskning genomgdende ett socialt och kommuni-
kativt perspektiv. Myhill (2016; se ocksa Yassin Falk & Jolle, 2022) argumenterar specifikt for
att aven tidig skrivundervisning bor utga fran att synliggora hur texters olika sprakstrukturer
uppfyller olika sociala funktioner. Efter att ha analyserat skrivsituationer i arskurs 1 som en del
av det norska FUS-projektet (Skar m.fl., 2020) intar Solheim och Yassin Falk (2021) motsvarande
position for elevers skrivna yttranden som bdrare av sociala funktioner. Solheim och Yassin Falk
(2021) trycker sarskilt pa att de fardighetsdimensioner som utmadrker tidig skrivundervisning
anvands av elever for just sociala funktioner i deras roll som forfattare. En studie av aterkopp-
lande skrivsamtal i drskurs 3 (Walldén, 2023) visar dynamiska roérelser mellan formfokuserade
och kommunikativa aspekter av skrivandet i samtal mellan elever och en bibliotekarie.

[ en elevtextstudie analyserar Nordlund (2016) berattelsespecifika skrivuttryck fran arskur-
serna 1-3, ddribland skrivna som en del av av Nationella prov i arskurs 3. Nordlund identifierar
grundldggande omrdden for undervisning av berdttande text for tidig skrivundervisning. Bland
annat pekar hon pd hur kausalitet och temporalitet kan strukturera en berdttelse i dess olika
steg och pa lokal niva hur olika verb kan anvandas for att formedla handelser och tillstand sa
som vad en karaktdr kdnner, tycker eller siger. I en learning study underséker Thorsten (2019)
skrivna elevberdttelser fran drskurs 3-4 och identifierar elevernas prioriteringar i sitt berattel-
seskrivande utifran kategorier som omfattar att beskriva handelser, 16sa ett problem och skapa
spanningsfylld handling. Ur dessa kategorier harleder Thorsten ett antal kritiska aspekter for
eleverna berdttelseskrivande. Dessa ar funktionsorienterade och handlar om att anta ett lasar-
perspektiv och att identifiera funktioner av berdttelsen i sin helhet - att beskriva en serie han-
delser och att skapa spanningsfylld handling. Aven Ridell (2024) uppmérksammar i en analys
av tva skrivsituationer att elever i drskurs 1 kan anvanda ett specifikt berattelseelement - ka-
raktdrsdialog - for att realisera funktionerna att driva handlingen vidare och bygga spanning i
berattelsen.

Den sammanstallda forskningsbakgrunden ovan utgor utgangspunkten for denna artikel och
speglar samtidigt tre teman som enligt Graham (2019) samtliga har betydelse for framgangsrik
skrivundervisning. Ett tema foresprdkar undervisning som anvander ett metasprak som speci-
ficerar radande laroplans innehdll, ett annat uppmarksammar skrivande som flera kompetenser
over olika sprakstrukturella nivaer och ett tredje att skrivande, inte minst, ar en social aktivitet
i specifika sammanhang (se ocksd Bazerman, 2016). Mgjliga glidningar mellan olika didaktiska
prioriteringar dr av centralt intresse for denna studie. Analyser av larares bruk av metasprak kan
synliggora potentiella spanningar mellan lararnas resonemang om textférvantningar och deras
realisering av textforvantningar nar de bedomer elevers texter.

Syfte

Gemensamma drag for ovanstaende skrivforskning ar att den ar metasprakligt och funktionellt
orienterad inom ramen for ett explicit undervisningsparadigm for tidig skrivundervisning. Kun-
skapslaget ar samtidigt begransat gallande larares bruk av metasprak nar de, med utgangspunkt
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i specifika didaktiska modeller, resonerar om berattelseundervisning och ger dterkoppling pa
elevers texter. I denna artikel belyser vi specifikt relationen mellan tre larares konstruerade text-
forvantningar och de textuttryck som lararna anser motsvara férvantningarna. Detta undersoks
genom lararnas reflektioner om explicit berdttelseundervisning och deras skriftliga aterkopp-
ling utifrdn den grafiska modellen Berattelseansiktet.

Forskningsfragorna ar:

1. Vilka textfoérvantningar konstruerar lararna for elevers berdttande texter?
2. Vilka formuleringar i elevernas texter erkdnns av lararna som uttryck for textforvintningarna?

I artikeln undersoker vi saledes larares reflektioner och tillimpning av metasprak specifikt for
berattelseskrivande i tidiga skoldr. Dataunderlaget bestar av transkriptioner av semi-instruerade
intervjuer av tre ldrare i drskurs 1 och atta elevskrivna narrativ med gemensamt skriven dter-
koppling av lararna i arskurs 2. Lararnas skrivna aterkoppling har sin utgangspunkt i den gra-
fiska modellen Berattelseansiktet som lararna har vidareutvecklat och iscensatt under elevernas
narrativa skrivande under arskurserna 1 och 2.

Teoretiskt ramverk

Utifran artikelns forsta forskningsfraga undersoker vi hur lararna, genom sina reflektioner och
skriftliga terkoppling till eleverna, konstruerar diskursiva regler (Bernstein, 1990, 2000) for
elevernas berdttelseskrivande. Med den andra forskningsfragan riktar vi fokus pa lararnas er-
kdnnandekultur (Leijon & Lindstrand, 2012; Selander, 2022; Selander & Kress, 2021) och vilka
berattelseelement i elevtexterna som erkdnns som tecken pa larande enligt ldrarnas diskursiva
regler. Genom dessa tva teoretiska perspektiv undersoker vi relationen mellan lararnas textfor-
vantningar och bedémning av elevtexterna. Utifran vart fokus pa tidigt berattelseskrivande i
grundskolan tillampar vi dven genomgdende ett genreteoretiskt perspektiv pd underlaget som
operationaliseras for att problematisera lararnas férvantningar pa den narrativa genren och er-
kannandet av elevernas texter for att uppna dessa.

Diskursiva regler och erkdnnandekultur

Bernstein (1990, 2000, se dven Walldén, 2019) forklarar tydligt uttryckta diskursiva regler som
typiska for en synlig pedagogik. Detta utmarker ett explicit sprakundervisningsparadigm. De
deltagande lararna beskriver sin undervisning som genrepedagogisk (Christie & Horarik, 2008;
Cope & Kalantzis, 2000; Gibbons, 2018; Moore, 2019), vilket tillhor ett explicit sprakundervis-
ningsparadigm. Dessa diskursiva regler kan kommuniceras genom bdde visuella och verbala
uttrycksformer, vilket ar fallet med Berattelseansiktet (se figur 1; Ridell & Walldén, 2023) och kan
formuleras antingen explicit och specifikt eller vara mer implicita och diffusa (Bernstein, 1990,
s. 46). Diskursiva regler ar sdledes larares kommunikativa konstruktioner som, i varierande ut-
strackning, synliggor forvantningar pa elevernas uppnaende av larandemadl. Vidare menar Bern-
stein (1990, s. 62) att en synlig pedagogik fokuserar pa produkt framfor process. I foreliggande
studie utgor produkterna elevernas skrivna berdttelser.

Vid bedomningen av elevernas skriftliga produkter finner larare uttryck i elevberattelserna
som motsvarar de forvantningar som konstruerats genom de diskursiva reglerna. Vilka skrivna
uttryck som ldararna betraktar som tillfredsstallande representationer av férvantade element
formas av ldrarnas erkdannandekultur (Leijon & Lindstrand, 2012; Selander & Kress, 2021). Inom
didaktisk designteori bendmns larares erkdannande av tecken pa larande som Didaktisk design

50



FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE, VOL. 13, NR 1, 2025, 46-68 Kim Ridell & Robert Walldén

3 (DD3) for att synliggora erkannandekultur som ett tredje led i formella larandeprocesser dar
lararna begransar vilka elevuttryck som erkdanns som tecken pa att larande har skett (Selander
& Kress, 2021). DD3 anvands foretrddesvis dar elevernas larande uttrycks multimodalt (Leijon
& Lindstrand, 2012). I denna studie har vi operationaliserat DD3 med verbalsprakligt fokus mot
elevskrivna berdttelser och den skriftliga aterkoppling som de fdr av sina larare. Genom denna
tilldimpning har de tva barande perspektiven, diskursiva regler och erkinnandekulturer, 6ver-
lappat varandra for att synliggora hur férvantningar pa elevers tidiga berdttelseskrivande kan
konstrueras inom en narrativ genre.

Narrativ genre

Utifran vart fokus pa sociala dimensioner av larande har vi utgdtt fran ett socialsemiotiskt per-
spektiv pa genre genom Martin och Roses (2008) genreteori. Enligt teorin beskrivs genre som
en uppdelad, social och madlorienterad process riktad mot kommunikativa syften. Uppdelningen
("staged”, Martin & Rose, 2008) 6versatts i svensk kontext (Kuyumcu, 2011; Liberg, 2009; Wall-
dén, 2019) till "stegvis” for att hdnvisa till de olika genresteg som utmadrker skrivande i olika
genrer.

Den narrativa genren tillhor familjen berdttelser och utmarks av genrestegen orientering, pro-
blem, l6sning, evaluering' och coda, alltsd en slutklam som knyter ihop berattelsen. Martin och
Rose (2008) framhaver att relationen mellan Problemet och Losning utmarker narrativ genre
i forhdllande till andra typer av berattelser. Orienteringen och Codan utgér enligt Martin och
Rose (2008) valfria genresteg, medan Problemet, Evalueringen och Lésningen ar nédvandiga
steg for den narrativa genren eller, i svensk skolkontext, berdttande text (Rose & Martin, 2013).
Genrestegen forverkligas genom forutsdgbara sprakliga monster pa lokal textniva, till exempel
anvandning av sambandsord, utbyggda nominalfraser samt varderande ord och uttryck som
involverar ldsaren och underbygger textens moraliska position (Christie & Derewianka, 2010;
Martin & Rose, 2008; Walldén, 2019).

[ denna studie ger det genreteoretiska perspektivet pa berittande texter en foérstaelseram for
att studera de diskursiva regler (Bernstein 1990; 2000, se aven Walldén, 2019) som studiens del-
tagande lararna uttrycker nar de bedémer och resonerar om elevernas texter.

Metod

Studien fokuserade pa tre grundlarares konstruktioner av diskursiva regler for elevernas berat-
telseskrivande. Larare 1 har en langre arbetsbakgrund pa mellanstadiet, Larare 2 har motsva-
rande bakgrund i forskola och Larare 3 har fd ar i yrket efter sin F-3-lararutbildning. Samtliga
arbetar i samma arbetslag och i tva elevgrupper. Deltagande larare och elever valdes ut for de
arbetar med explict sprakundervisning utifrdn den grafiska modellen Berattaransiktet. I arti-
keln presenteras utdrag ur de dtta berdttande texter som eleverna skrev enskilt och vi samlade
in under deras drskurs 2. Texterna, som slumpmassigt numrerats och bendamns "Text 1-8” i ar-
tikeln, analyserades utifran ldrarnas reflektioner och skriftliga aterkopplingar pa dessa. I av-
snitten nedan presenteras var process for dataproduktion samt undervisningens bakgrund och
etiska hansyn. Sedan beskrivs den grafiska modellen berattelseansiktets utformning i lararnas
aterkoppling samt den analytiska processens olika faser med koppling till teoretiska perspektiv.

1 Tidigare forskning tyder dock pa att detta "obligatoriska” steg osynliggors i undervisning och laranderesurser
(diskuteras i Ridell & Walldén, 2023; Walldén, 2019).
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Dataproduktion och bakgrund

Studiens data bestod av tva olika underlag. Det forsta underlaget bestod av transkriptioner av
de tre semi-strukturerade intervjuer med varje ldrare (totalt cirka 9o minuters ljudinspelning,
motsvarande 17 230 transkriberade ord). Intervjuerna genomférdes nar de tre lararna under-
visade i tva klasser i drskurs 1 under varterminen. Vid denna tidpunkt anvdnde de tre ldrarna
redan Berattelseansiktet i sin undervisning men vidareutvecklade dess innehdll och design till
den version som utgor studiens andra underlag. Intervjuerna utgick fran en intervjuguide med
overgripande fokus pd berattelseundervisning dar fragor om undervisning utifrdn grafiska mo-
deller hade en central roll (se bilaga 1).

Det andra underlaget samlades in i slutet av drskurs 2. Det bestod av dtta elevskrivna berdttelser
och lararnas tta skriftliga dterkopplingar i den grafiska modellen Berdttelseansiktet (totalt 2 613
ord). Eleverna fick instruktionerna att skriva en egen version av Rodluvan eller en egen berattelse
och "folja Berattelseansiktet” och skrev under fyra till fem lektioner. I detta skede hade ldararna
och eleverna arbetat fortlopande med berdttelseskrivande utifrdn den nya versionen av model-
len sedan hostterminen i arskurs 1. Berdttelseansiktet var en valkand skrivpromptning (Ridell,
2024) for eleverna att anvanda under sin skrivprocess. Underlaget i denna studie var ocksa forsta
gdngen som ldrarna anvande hela modellen for att ge eleverna enskild skriftlig aterkoppling pa
sitt skrivande. Lararna gav eleverna aterkoppling som summering av fardiga berattelserna med
framatsyftande kommentarer for kommande narrativt skrivande.

Etiska hdnsynstaganden

Enligt god forskningsed (Vetenskapsradet, 2024) har lararna gett sitt skriftliga samtycke till att
deras underlag, intervjuer, aterkoppling och grafiska modell, behandlas. Likasa har eleverna
och deras vardnadshavare samtyckt till insamling av elevernas avidentifierade texter. Data har
lagrats sakert enligt universitets riktlinjer for hantering av forskningsdata som inte innehal-
ler kdnsliga personuppgifter. Under forskningen beaktades dven relationella aspekter av etik
(Tracy, 2010), sdsom att anpassa materialinsamlingen till deltagarnas praktiska férutsattningar
genom att vara flexibla till lararna och elevernas scheman och undervisningstid. Lararna har i
efterhand tagit del av resultatet och funnit sitt deltagande som praktikutvecklande for sin fort-
satta berdttelseundervisning. For att inte forvanska datan ar lararnas skriftliga aterkopplingar
ordagrant atergivna i artikeln.

Berdttelseansiktets utformning i ldrarnas dterkoppling

Berittelseansiktets grafiska design delar upp en berattelse i olika delar som riktar sig mot olika
element i elevernas skrivande (se figur 1; Ridell & Walldén, 2023). Modellens 6vre delar riktar sig
mot koncept ("Karaktarer”, "Tid och plats” samt "Problem”) som ska realiseras ndgon gang under
berdttelsen. De nedre delarna erbjuder en kronologisk segmentering dar berattelsen delas upp i
"Borjan”, "Handelser” och "Avslut”. Utéver dessa promptningar erbjuder lararnas version av Be-
rattelseansiktet promptningar for berdttelseelementen "Forfattare” och "Titel” i modellens 6vre
del och "Rod trad” genom modellens nedre del.

Nar lararna iscensatte Berdttelseansiktet som en visualiserande bedomningsmatris for att ge
aterkoppling lade de till rutor for att skriva sin aterkoppling i (se figur 1). I rutorna re-designas vis-
sa av promptningarna i modellen; "Huvudperson” blir "Vem/vilka”, "Problem” promptas genom
frdgorna "Vad hande? Vad har hant?” och "Tid och plats” stops om till "Vart? Nar?”. "Handelser”
i modellen har ingen egen aterkopplingsrutan utan tycks i stdllet 6verlappa berattelsens "Pro-
blem”. En ruta for aterkoppling av berattelsens helhet har ldrarna lagt centrerad under modellen.
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Figura
Den grafiska modellen Berdittelseansiktet som ldrarna anvinde nér de gav skriftlig terkoppling

Vad hande? Forfattare? Titel?

Vem/vilka Vad har hant?

] Titel Vart?

Forfattare
Nar?
Huvudperson Tid och plats,
Problem
1. Borjan
Rod trad

Borjan

Rod trad

Slutet

Handelser

Avslut

Omdome om helheten av berattelsen

Namn :

Den skriftliga dterkoppling som eleverna gavs i rutorna ar resultatet av ldrarnas samldsning av
texten och ar formulerad av lararna for att gora berattelseelement synliga for eleverna med elev-
ndra formuleringar med konkreta exempel fran deras texter samt ett direkt och personligt tilltal.

Analytiska faser

Infor analysen transkriberades lararintervjuerna med innehdllsligt fokus och atergavs med
skriftsprakliga konventioner enligt Linells (1994) niva tva. All data digitaliserades for att gora sa-
val lararnas tal, elevernas handskrivna texter och bilderna med lararnas aterkoppling 6verskad-
liga och sokbara infor en tematisk analys (Braun & Clarke, 2006). Efter transkription bekantade
huvudforfattaren sig med samtliga underlag. Darefter utvecklades nyckelteman ur lararinter-
vjuerna samt deras skriftliga dterkoppling pa elevtexterna. Dessa underlag och tematiseringar
analyserades i ett senare led av andreforfattaren och efter gemensamma analyser forfinades och
sammanfordes ndgra initiala teman da till exempel ldrarnas resonemang om rod trad 6verlappa-
de flera initiala teman som kronologisk ordning, miljoskiften och orsakskedjor. Denna Gverlapp-
ning utmadrker samtliga teman i analysen.

Andra teman, som elevers formdga att pd egen hand fantisera fram ett innehall i sitt narrativa
skrivande, lades at sidan da de inte svarade mot studiens forskningsfragor. Analysprocessen ge-
nomfordes abduktivt (Timmermans & Tavory, 2012), vilket innebar dterkommande rorelser mel-
lan empiri och teoretiska ramverk i en prévande process. Medan studien frdn borjan utgick fran
en socialsemiotisk forstaelse for narrativt skrivande aktualiserades begreppen diskursiva regler
(1990, 2000) och erkdnnandekultur (Leijon & Lindstrand, 2012; Selander, 2022; Selander & Kress,
2021) ndr en spanning blev synlig i empirin mellan lararnas metasprakliga reflektioner och den
skriftliga dterkoppling de gav till eleverna.

[ analysens senare skede utvecklades teman, ur bade lararnas reflektioner i intervjuerna, och
deras aterkoppling sammanstalldes eftersom det fanns tydliga kopplingar mellan vad lararna i
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intervjuerna menade vara viktiga kriterier i elevernas narrativa skrivande samt vad de formu-
lerade i sin dterkoppling till eleverna. Eftersom lararnas skriftliga respons genomgdende skrev
fram tydliga exempel ur den bedémda elevtexten anvandes deras dterkoppling for att hitta de
passager i elevtexterna som de olika falten i Berattelseansiktet (se figur 1) syftade till. Denna
process majliggjorde att vi kunde identifiera hur lararna erkande uttryck i elevernas texter som
berdttelseelement enligt lararnas diskursiva regler.

Resultat

Genom att tematisera datan (Braun & Clarke, 2008) enligt ovan beskrivna faser utvecklades de
overgripande teman Berdttelsers struktur och kohesion, Beskrivningar i Borjan och Berdttelsers
virdegrund som visar hur lararna konstruerar diskursiva regler (Bernstein, 1990, 2000; Walldén,
2019) for tidigt narrativt skolskrivande for sina elever i arskurs 1 och 2. Analysen synliggor ocksa
vilka uttryck i elevernas skrivna berdttelser som erkdndes av ldararna som tecken pd larande
(Selander & Kress, 2021; Selander, 2022).

Varje tema inleds med lararnas reflektioner fran intervjuutsagorna. I analysen sitts dessa i
relation till deras skriftliga aterkoppling pa utdrag ur elevernas skrivna berattelser for att syn-
liggora relationen mellan reflektioner om textférvantningar och realiseringen av dessa. For att
konkretisera analysen visas ocksa textutsnitt ur elevernas berdttelser som lararna erkanner som
tecken pa larande i elevernas narrativa skolskrivande.

Berdttelsers struktur och kohesion
For lararna forvantades berattelsens struktur folja en sarskild ordning och tillskrivs en specifik
funktion i berdttelsen:

Utdrag 1 ur lararintervju
Den strukturen har (...) Har dom handelse? Har dom bérjan och slutet? (Larare 2)

I linje med detta har lararnas valda och re-designade grafiska modell, Berdttelseansiktet, ett
tydligt fokus pa elevtexternas makroniva. Uppdelningen av olika delar ur en berattelse i en kro-
nologisk ordning ar en segmentering (Hughes m.fl., 2017) av dess textelement. Genom lararnas
reflektioner, valda grafiska modell och skriftliga dterkoppling pa elevernas texter visar analysen
nedan hur en segmentering av berdttelser kan explicitgdra vissa element samtidigt som andra
blir mindre synliga.

Explicit segmentering och underliggande genresteg
Lararna i studien delade uppfattningen om att den berattande textens struktur bestar av en for-
vantad ordning som kan delas upp i ett antal segment:

Utdrag 2 ur lararintervju

Jag ska kunna f6rsta budskapet, alltsd kunna ldsa vad handlar den har texten om. Star det liksom
huller om buller, ja, men hur ska jag kunna bedéma den hir texten d&? (Larare 3)

For att en berdttelse inte ska framsta som "huller om buller” menade ldrarna att den ska f6lja en

specifik berattelsestruktur. I intervjuerna bendmnde lararna dessa segment olika. Larare 1 lyfte
fyra segment ur berdttelsen:
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Utdrag 3 ur lararintervju

Det hér ar [1] inledningen, det har ar [2] problemet, det ar [3] 16sningen, dar ar [4] avslutningen.
(Larare 1)

Larare 2 beskrev segmenten genom att dela upp strukturen i tre delar:
Utdrag 4 ur lararintervju

Vi har pratat om [1]’borjan’, [2] 'mitten’ och [3] slutet’. "Vad hdande i mitten?’ och "Vad hande i bor-
jan’ och ’i slutet’? (Larare 2)

Samma segmentering av berdttelsens struktur finns i Berdttelseansiktet och iscensattes med
stegstrukturen "Borjan”, "THandelser” och "Avslut” (Skolverket, 2022b; Uppsala universitet, 2023).
Genom modellens struktur och lararnas dterkoppling till denna i sina helhetsbedémningar av
elevernas texter ("Bra jobbat! Du foljer Berattaransiktets struktur” [till Text 3] och "Du har struk-
turen av berdttaransiktet” [till Text 4]) konstruerade ldararna en diskursiv regel for vad som er-
kandes som en berattelsestruktur i elevernas tidiga skolskrivande.

[ sina resonemang om berattelsers segmentering lyfte de ocksa genresteget Losning (Martin &

Rose, 2008) som de menade inte representeras uttryckligen i Berattelseansiktet.
Utdrag 5 ur lararintervju

For den kdnner jag saknas. I Berdttaransiktet. Det finns ju 'bérjan’, ‘problem’ och sen ar det ’slu-
tet’. Men (...) for barnen blir det kanske inte helt tydligt att det mdste ju finnas en 16sning for det
vill man ju ha som lasare. (Larare 1)

Larare 1 satte fingret pa "16sning”, ett genresteg som ar kannetecknande for den narrativa gen-
ren, sd till vida att den urskiljs frdn andra berdttelser genom att ha ett problem som far en 16s-
ning (Martin & Rose, 2008). Detta genresteg uppmarksammade dven Larare 2 vara franvarande
i modellen:

Utdrag 6 ur lararintervju

"Var har vi for 16sning?’ Men det stdar inte [i Berattaransiktet] sa eleverna kanske tappar det i sina
texter om dom far jobba med den [modellen]. (Larare 2)

[ dterkopplingsrutorna valde lararna att skriva "Vad hande? Vad har hant?” (se figur 1). Dessa fra-
gor visade en forvantan om att eleverna ska koppla ihop det narrativa genresteget Problem med
segmentet Hdndelser. En explicit forvantan pa kopplingen mellan problem och l6sning formule-
ras inte till eleverna i modellen (jfr figur 2). Det dr endast i responsen till en av de itta texterna
som lararnas forvantningar pa "handelser” konkretiserades med ”jag saknar slutet pa handelsen
(I6sningen)”. I de 6vriga texterna bekraftade lararna att eleverna foljer den diskursiva regeln
genom att sammanfatta handelserna i elevernas berattelser. Forvantningarna pa ett problem
och en l6sning i berdttelsen ar darfor relativt implicita i aterkopplingen exempelvis genom "Du
berdttar att Rodluvan skulle hilsa pd mormor som var sjuk” eller "Din handelse ar att Thomas
tappar sin klocka och missar bussen”.
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Ldrarnas respons mot segmentet Avslut hade en ocksa en underforstadd karaktar (se text 3 och
5 i tabell 1). Med formuleringar som pdminner om fragorna i dterkopplingsrutorna bad lararna
om ett avslut pd handelserna ("vad hdnde med rédluvan och vargen?” och "hur kom Thomas
hem?”). Har signalerade lararna implicit 16sning som ett avslut for handelseférloppet utan att
begreppsliggora genresteget for eleverna:

Tabell 1
Ldrarnas Gterkoppling ddir elevtexters [Avslut] erkinns som implicit bérare av [6sning.

Lararnas aterkoppling [Avslut] - utdrag ur elevtexter

Text 1:

Hej sa vargen

Hej sa Rédluvan vad gér du har
Sa Rédluvan Jag ar har for att
hélsa pa dig igen kom och &t

kakor. Dem at kakor och hade roligt. Sen gick Rodluvan hem

Du har ett bra avslut genom hela och

berattelsen och en réd trad. Din
berattelse var lattlast och tydlig.

sovde och drémde om fina blommor
som &r olika farger och hon

sov gott.

Text 2:

[Kom] in och sa va stora

Ogon du har. De fér jag

Kunna se dig sa bra. Men va stora
Oron du har de fér kunna héra

dig sa Bjorn. Men sa stor mun har
De fér kunna ata dig sa Bjorn. Bjérn

At upp rédluvan ochsa. Och savde.

Text 3:

Avslutet ar inte sa tydligt vad hinde
med rodluvan och vargen?

réd-Luva har sakt mamma
mamma ropar réd-Luva
hjelp réd-Luva mormor
har &tit kaka sen Blir

dom glad myke

Text 5:

thomas
Du har ett avslut men hade kunnat jobbar por da[t]or sen dom
utveckla det och vara tydligare. Hur sa vi ska ghem do
kom Thomas hem? thomas go hem till

bus do go thomas ar

hem
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Utifrdn lararnas aterkoppling tycktes de iscensdtta Berdttelseansiktets segment avslut med en
overlappning av genresteget 16sning och en mdjlig avrundning av berattelsen som helhet genom
steget Coda (Martin & Rose, 2008) enligt exempelvis Text 1: "och drémde om fina blommor som
ar olika farger och hon sov gott”.

[ lararnas dterkoppling kan en spanning ses mellan den explicita segmenteringen av berattel-
sen i tre delar och mer implicita férvantningar kopplade till de steg som narrativa texter enligt
genreteorin behover folja (Martin & Rose, 2008). Lararna lyfte specifikt genresteget 16sning som
ett utmdrkande drag for berattelser, i linje med Martin och Rose (2008) genreteoretiska beskriv-
ning av narrativ, samtidigt som varken l6sning, eller coda synliggors i Berattelseansiktet. I figur
2 synliggors att segmenten ar 6verlappande i forhdllande till genrestegen, vilket innebdr att vissa
av de berdttelseelement lararna betonade i sina reflektioner inte blev synliga i dterkopplingen till
eleverna.

Figur 2
Explicita textsegment som dverlappar underliggande genresteg

Not. Figuren visar hur segmenteringen explicitgoér en uppdelning och forvantad ordning pa delar av berattelser
samtidigt som I6sning, som en del av de underliggande genrestegen, ar central i Idrarnas bedomning. Genre-
steget problem gors explicit i modellen men da som ett fristaende berattelseelement som lararna konkretise-
rar med promptningar mot handelseforlopp. Genresteget Evaluering utelamnas eftersom det inte represen-
terades i varken Berattelseansiktet eller i ldrarnas utsagor.

Eftersom segmenten utgor de element som blev synliggjorda for eleverna skapar de en starkt
inramad diskursiv regel om berdttelsens struktur. Samtidigt underbygger de underliggande
genrestegen, med emfas pd l6sning, erkannandekulturen utifrdn vilken lararna dterkopplar till
eleverna.

Den roda traden — segmentering, kronologisk ordning och orsakskedjor

En frekvent formulering i lararnas dterkoppling ar metaforen réd trdd. 1 bade intervjuerna och
deras skriftliga aterkoppling gjorde de tydligt att den roda trdden omfattar den diskursiva regeln
for segmentering:

Utdrag 7 ur lararintervju

[D]et har med réd trad. Det maste ju finnas en réd trad i berdttelsen (...) Det har ar inledningen,
detta ar problemet, det dr l6sningen, ddr ar avslutningen. Att dom delarna finns med. For att man
ska fa den roda traden. (Larare 1)

Med segmentering som ett fortsatt centralt element beskrev Larare 3 den roda traden med att
"Det ar ju liksom det vi stravar efter. Att folja den roda traden. Den kronologiska ordningen.”
Har erkdnner lararna tva element for berdttelsens roda trdd i elevernas texter: segmentering och
en kronologisk ordning. Utéver dessa tva element lyfte lararna att eleverna férvantas undvika
snabba skiftningar mellan fysiska miljoer i sina texter genom att tydligt skriva fram orsaksked-
jor i sina berdttelser, till exempel nar eleverna skiftar mellan olika milj6er:
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Utdrag 8 ur lararintervju

For nar man laser bocker, att man vet att det ar liksom en réd trad. Du kan inte hoppa fran ena
stallet till andra stallet. (Larare 2)

Utdrag 9 ur lararintervju

"Jag ar i skogen och helt pl6tsligt hamnade jag i koket i huset. Ja, men hur hamnade jag dar?" Det
ar ju lite sdnt man gar in pa ocksa. (Larare 3)

Utifran dessa utsagor fungerade metaforen roda trad som en holistisk sammanstallning av dessa
tre element: 1) forvantade berdttelsesegment i 2) kronologisk ordning och 3) orsakskedjor som
forklarar handelseforloppet. Lararnas varierande aterkoppling om rod trdd berdrde olika seg-
ment av elevtexterna (se tabell 2) samtidigt som metaforen bar en férvantan om att tydligt binda
samman berdttelsen som en helhet. Denna diskursiva regel pa global niva blev tydlig genom
gestaltningen av en rod trad som l6per genom alla delar i modellens nedre del (se figur 1) och ge-
nom lararnas verbalsprdkligt explicita anvandande av rod trad till samtliga berattelsesegment:

Tabell 2
Exempel pd hur réda trdd erkdinns i olika textsegment.

[Borjan] [Omdome av helheten av [Avslut]
berittelsen]
Aterkoppling pa Text 7: Aterkoppling pa Text 6: Aterkoppling pa Text 1:
Du har en bra boérjan som Du har skrivit en bra Du har ett bra avslut genom
foljer en rod trad genom berattelse som foljer den hela beréttelsen och en rod
berattelsen. réda traden pa ett bra sitt.  |trad. Din berédttelse var
lattlast och tydlig.

Not. Exempel pa aterkoppling dar “rod trdd” anvands i olika textsegment.

Analysen av ldrarnas reflektioner och dterkoppling pa elevernas berattelser konkretiserar me-
taforen rod trdd och visar att lararnas erkdnnande av en rod trad ar baserad pa strukturell och
innehallslig kohesion. Kohesionen ska komma till uttryck i texternas samtliga segment, vilket
aterspeglas i variationen av textsegment som lararnas anvander for att dterkoppla om réd trad.

Analysen visar ocksa att lararna sarskilt betonar vikten av beskrivningar i berdttelsens borjan.
[ aterkopplingen pa text 8 erkdnns elevens inledande segment som ett inledande orsakskedjor
dar karaktaren Bldluvans motivation till att skrida till handling blir tydlig (se tabell 1): "Du (...)
beskriver vad bldluvan ska gora och varfor” samtidigt som "att beskriva” blir explicit dterkopp-
lande for det berdttelseelement som ldararna efterlyser i borjan.

Beskrivningar i Bérjan

Aterkopplingen i rutan "Bérjan” (se figur 1) visar att lirarna soker efter tva huvudsakliga berit-
telselement i berattelsens forsta segment. Det forsta ar att presentera och beskriva berdttelsens
karaktdrer. Det andra ar att beskriva berdttelsens miljo. Utifran Berdttelseansiktet forvantades
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eleverna saledes realisera koncepten "Huvudperson” och "Tid och plats” ur modellens 6vre delar
och att paborja det ndstkommande segmentet "Handelser” ur modellens nedre del. I linje med
detta ar ett aterkommande fokusomrdade i lararnas respons for detta segment att "beskriva” be-
rattelsens karaktarer och miljo:

Tabell 3
| berdttelsernas [Bérjan] forvéntar ldrarna beskrivningar.

Lararnas aterkoppling [Borjan] - utdrag ur elevtexter

Text 3:

Tydlig borjan, Du skulle kunna beskriva
miljon lite mer

Det va en gang en Liten
réd-Luva hons mamma har sakt
ga till din Mormor men ta med-dey

en kaka

Text 4:

Tydlig borjan, beskriver karaktarerna
direkt. Du beskriver steg for steg vad
som hander. Att rodluvan ar pa vagh
till momors hus

En morgon sa vaknade en tjej som heter Rédluvan
Hon tog pa sig en Réda luva.

Rédluvan skule g ut da sa henes mamma.

Till Rédluva. Inan du gar

ut ta kakor och vatten mad dej.

Text 6:

Din berattelse har en rod trad som
foljer genom. Du hade kunnat beskriva
karaktarerna och miljon lite mer

Det vaen gang sa mama
Till varje[n] kandu ga
Till mormor ta korjen
Son &r brivid déren

so jik varjen o hemta

Korjen

Text 5:

Du har en borjan dar du beskriver din
karaktar hur han ser ut och att han ska
ga till bussen. Din berattelse foljer en
rod trad

Det var en gang en man
Som hete thomas

thomas hade hat den &r vit
skor dr vit troja ar

vit och byxor &r vit. thomas

g rtill bus

Not. Exempel pa aterkoppling dar beskrivningar uppmaéarksammas i textsegmentet Borjan.
Vad den eftersokta beskrivningen innefattade varierade nagot mellan de olika texternas ater-

koppling. Utifran aterkopplingen till text 5, dar eleven rikligt beskrev karaktaren Thomas klader,
ges ett exempel pa vad ldararna erkdnde som en formulering for beskrivning - Thomas utseende

59



FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE, VOL. 13, NR 1, 2025, 46-68 Kim Ridell & Robert Walldén

genom de utbyggda nominalfraserna "vit skor” och "vit tréja”. Samma nominalfrasorienterade
erkdnnande hittas i dterkopplingen till text 3 och text 6 dar miljon samt, i det senare fallet, dven
karaktdarerna kan beskrivas "lite mer”, enligt lararna.

Verbet "beskriver” forekom i aterkopplingarna for text 4 och text 5 for att rikta fokus pa textens
orsakskedjor och segmentering och 6verlappar lararnas erkdannande av rod trad: "du (...) beskri-
ver att han ska ga till bussen” [text 5] och ”du (...) beskriver steg for steg vad som hander” [text 4].
Denna iscensattning av "beskriver” visar en explicit forvantan att synliggora orsakskedjor och
realisera textens segment i sitt berdttelseskrivande. Att "beskriva” i detta sammanhang betyder
bade att bygga ut nominalfraser och att skriva fram orsakskedjor. Forvantningarna pa dessa tva
uttryck av beskrivningar innebar att eleverna i segmentet "Borjan” ska realisera funktioner fran
bdda genrestegen orientering och problem (se figur 2). I lararnas aterkoppling syns en férvantan
pa bade fysiska beskrivningar av karaktarer och miljo, vilket utmarker det forsta steget, samt en
forvantan att eleven ska paborja orsakskedjor i handelseforloppet i genresteget problem .

Att anvanda det vardagliga verbet "beskriva” ger ett skiftande fokus mellan nominalfraskon-
struktioner och textens globala niva medfor darfor att det blir otydligt vilken av de diskursiva
reglerna som asyftas i dterkopplingen. Detta blir sarskilt patagligt i aterkopplingen till text 5 dar
verbet anvandes for att dsyfta bada sprakliga nivder: "du (...) beskriver din karaktar (...) och att
han ska ga till bussen”.

Gemensamt for teman ovan dr att de konstruerade diskursiva regler oavsett om de uppfylls
av elevtexterna eller inte genom lararnas explicita dterkopping. Saval nar- som fradnvaron av rod
trad och beskrivningar uppmarksammades och erkdndes av ldrarnas aterkoppling. I lararnas
kommentarer for vad som inte uppnatts finns dven diskursiva regler som uttrycks mer implicit
i anslutning till elevtexter som pa olika sitt avvek fran reglerna. Dessa diskuteras i avsnittet
nedan.

Holistiska forvintningar pa elevers narrativa skrivande

Lararnas holistiska bedomning av texterna formulerades i den nederst centrerade rutan "Om-
dome om helheten av berattelsen” (se figur 1). Har hittas en summering av de berattelseelement
som enligt lirarna utmarker den individuella elevtexten. Aterkopplingen bestod i manga fall av
upprepningar av de ovan beskrivna diskursiva reglerna, men gav ocksd utrymme for lararna att
skraddarsy forvantningar for den enskilda elevens skrivutveckling.

Ldasbarhet och spraklig variation
I lararnas holistiska aterkoppling konstruerades diskursiva regler ocksa pa mer lokal niva gal-
lande interpunktion och grafisk framstallning:

Utdrag 10 ur lararintervju

[D]et ar ju det har lasliga. Vi sdger ju till det 'kolla nu. Har du liksom stor bokstav och punkt?’ (...)
Mellanrum (...) har vi tjatat om valdigt mycket pd dom hédr terminerna. For att dom ar dom liksom
ihoptryckta, ja, da ar det inte alls 1att fér en larare att kunna géra en bedémning. (Larare 3)

I linje med ovanstdende citat uppmarksammade ldararnas holistiska aterkoppling till text 2 att
"Tank dven pa punkt och versal forsta bokstaven efter punkten” och till text 6 att "tank pd nar
du skriver att du har mellanrum mellan orden” med skiftande anvandning av dmnesspecifikt
metasprdk som "versal” och mer vardagligt sprakbruk som "mellanrum”.
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Lararna kommenterade inte genomgdende elevernas handstil utan patalade den endast i de
texter dar eleverna inte foljer vissa ortografiska konventioner. Det ar forst ndr elevernas hand-
skrivna texter blev visuellt "ihoptryckta” eller saknade punkt och inledande versal och darfor
svartydbar for en ldsare som lararna uppmarksammade handstil. Har fanns en implicit diskursiv
regel som gjordes explicit forst nar den inte uttrycktes i elevernas texter, till skillnad fran bade
rod trdd och beskrivningar ovan som erkdnns saval nar de uttrycks i elevernas texter som nar
de inte gor det. I Larare 3s reflektion motiverades foljandet av ortografiska konventioner med ett
lasarorienterat perspektiv da berdttelsen ska vara lasbar fér andra mottagare. Detta funktionella
perspektiv ar dock inte synligt i dterkopplingen till eleverna.

Elevtexternas grafiska utformning uppmarksammades endast i de fall som de gjorde texten
mindre lasbar. I linje med detta gav lararna dven respons gallande elevens ordval i text 3: "Du har
en del upprepningar i texten som 'sejer’ och ’sen’, kan du anvanda andra ord i stallet?”. Har upp-
muntras eleven till en spraklig variation for de tva funktionerna att markera dialog i berattelsen
och att signalera berdttelsens kronologiska forlopp.

Grafisk utformning och sprakliga upprepningar ar element som kan stora textens ldsbarhet.
Ytterligare ett sddant element i grundskolans tidigare ar ar typiskt stavning. Nagon stavnings-
diskurs konstruerades inte alls i ndgon av dterkopplingarna, vilket var en medveten strategi fran
lararna:

Utdrag 11 ur lararintervju

Man ska ju inte fokusera fér mycket pa stavningen just nu utan mer innehallet som dom far fram.
(Larare 2)

Aven Lirare 3 menade att "stavfel eller sant, det dr ju en annan kategori”. Ingen av aterkopp-
lingen pa elevernas texter lyfte sdledes stavning.

Berdttelsers vardegrund

Sett till textens innehdll utmarker sig ytterligare ett tema i den holistiska aterkopplingen. Larar-
nas aterkoppling till text 1 uppmarksammade att ”... rodluvan hade ett valdigt bra slut dir man
talar om att det ar viktigt med vanskap och gladje” efter att eleven skrivit en egen tolkning av
Rodluvan och vargen som slutar med att vargen bjuds in pa kakor hos Rédluvans mormor. I den
holistiska dterkopplingen till text 8 uppmarksammades mobbing som ett spanningsbyggande
element: "Du har skrivit en spainnande saga med hdndelser om mobbing frdn vargen” dar eleven
valt att gestalta vargen som ett stormoment ndr Blaluvan och mormor ska plocka blabar och
explicit beskriver vargen som "vargen ar mobbing”.

[ bada dessa exempel erkdnde ldararna elevernas texter som formedlare av budskap om vanskap
och mobbing. Eftersom denna aterkoppling gavs till sa fa av texterna blir det tydligt att varde-
grundskonstruerande budskap inte utgjorde ett centralt element i de diskursiva regler som la-
rarna erkande i elevernas berattelseskrivande. I de fall dar eleverna sjalvmant och sarskilt tydligt
skrev fram dessa budskap erkdnde ldararna dessa som en mojlig funktion for berattelser att anta.

Diskussion

I denna studie har vi anvant delar av Bernsteins utbildningssociologiska teori (1990, 2000; Wall-
dén, 2019) for att undersoka vilka textforvantningar, eller diskursiva regler, som tre grundlarare
konstruerar for tidigt narrativt skrivande genom sin dterkoppling till elevskrivna berdttelser och
sina reflektioner om tidig skrivundervisning. Genom perspektivet av erkdnnandekultur (Leijon
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& Lindstrand, 2012; Selander, 2022; Selander & Kress, 2021) har vi utgétt frdn lararnas textnira
aterkoppling pa elevskrivna berdttande texter for att undersoka vilka fraser och segment som
erkdnns som uttryck for de konstruerade diskursiva reglerna. Med ett fokus pa metasprdkliga
resonemang visar resultatet hur lararna, i kontexten av tidig skrivundervisning, gemensamt for-
mar och reglerar forvantningarna pa narrativt skrivande.

Att struktur ar ett centralt element i tidigt skolskrivande av berattelser (Kuyumcu, 2011; Liberg
m.fl., 2012; Nordlund, 2016; Thorsten, 2019) dterspeglas i denna studie genom saval den valda
aterkopplingsmodellen Berdttelseansiktet (Ridell & Walldén, 2023) som ldrarnas reflektioner
och aterkoppling. Trots modellens explicita fokus pa global textniva visar resultatet att lararna
gor en holistisk bedomning for att formedla forvantningar om lokal formalia: ordval och en for
mottagaren lislig handstil. Aven om uttrycken for dessa genre- och firdighetsdiskurser (Ivanié,
2004) ar val belagda i tidig grundskola (Forsberg, 2021; Liberg m.fl., 2012; Sturk, 2023; Walldén,
2019) bidrar foreliggande studie till att nyansera bilden. I resultatet syns larare som, i linje med
vad flera forskare har foresprakat (Myhill, 2016; Nordlund, 2016; Ridell, 2024; Thorsten, 2019), tar
fasta pa lasarorienterat och funktionellt skrivande genom att férvanta sig ett skriftsprak som ar
tillgangligt for en ldsare. De iscensatter sdledes inte textstrukturer endast for formalians skull.
Ur ett didaktiskt perspektiv tycks ett funktionellt perspektiv underbygga lararnas dterkoppling
som dock inte blir explicit for eleverna i den skriftliga aterkopplingen. Detta skiljer sig mot de
aterkopplande skrivsamtalen som studerades i Walldén (2023) dar en undervisande bibliotekarie
l6pande pekade pa den kommunikativa funktion som textstrukturen och interpunktion fyllde.
I foreliggande studie forvantades eleverna att skriva med laslig handstil och variera sitt sprak
men de far i studiens underlag inte veta varfor dessa diskursiva regler ar viktiga for lararna.
Aven virdegrundsperspektiv formuleras av lirarna som en méjlig funktion for berittelser men
gors inte heller explicit som nagot en berdttelse ska anta. Likt Walldén (2019) tyder resultatet pa
att lararna prioriterade tydliga handelsesekvenser framfér anvandning av varderande sprakliga
resurser som kan bygga spanning (se aven Ridell & Walldén, 2023) och visa textens moraliska
position (jfr Christie & Derewianka, 2010), dven om det sdgs som positivt nar eleverna inklude-
rade sadana drag.

[ artikeln ges exempel pa vilka diskursiva regler som larare konstruerar for narrativt skrivan-
de inom ett explicit sprakundervisningsparadigm (Christie & Horarik, 2008; Cope & Kalantzis,
2000; Gibbons, 2018; Moore, 2019) genom Berittelseansiktet. De explicitgjorda dimensionerna
tycks framfor allt utgoras av en segmentering av narrativ snarare dn begreppsliggjorda genresteg
(Martin & Rose, 2008). Detta leder till en metaspriklig spanning mellan vardagliga och dmnes-
specifika begrepp. Lararna reflekterar 6ver den genreteoretiskt utmarkande relationen mellan
problem och 16sning i en narrativ text samtidigt som merparten av dterkopplingen pa elevernas
texter bendmner denna ospecifikt som "hdndelser”. Denna elevndra formulering dterspeglar di-
rekt metaspraket i gdllande styrdokument, som inte heller ger nagot stod for att urskilja narrativa
texter fran andra berattelser (Ridell & Walldén, 2023). Utifran lararnas reflektioner ar 16sningen
ett centralt element i den berdttande texten, vilket de anmarker pa saknas i Berattelseansiktet.
Samtidigt saknar dterkopplingen till eleverna ett explicitgérande av detta genresteg. Losningen
blir inbakad i segmenteringen (se figur 2) och utgor for lararna en implicit textférvantan pa gen-
resteget 16sning elevernas berattelser.

Likt tidigare studier (Folkeryd & af Geijerstam, 2019; Liberg & Nordlund, 2019; Matre & Solheim,
2016; Vuorenpaa, 2016; Walldén, 2019, 2022; Yassin Falk, 2017) visar denna studie hur grundlarare
skiftar mellan vardagligt och amnesspecifikt metasprak. Resultatet visar vidare att de meta-
sprakliga uttrycken ldrarna anvander &r vaga och kan forstas pa olika satt. "Rod trad” (Liberg &
Nordlund, 2019; Ridell & Walldén, 2024) utgér en aterkommande och svagt specificerad metafor
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for textskapande i skolan som ldrarnas dterkoppling och reflektioner visar kan dsyfta berattel-
seelementens kronologiska ordning, orsakskedjor samt segmentering. I lararnas dterkoppling
erkdnns dessa tre berdttelseelement som majliga uttryck att utgora en rod trad i elevernas texter.
Berattelseansiktet pabjuder en grafisk segmentering av berattelser som eleverna genomgaende
anvander tillsammans med att berdttelserna foljer en kronologisk struktur. I studiens underlag
ar det vid avsaknad av explicita orsakskedjor som lararna efterlyser en rod trad, vilket ligger i
linje med ldrarnas aterkoppling pa lokal textnivd och med tidigare undersokta bedémnings-
praktiker som uppmadrksammar textelement nar de saknas, snarare dn nar kommer till uttryck
i elevernas texter (Bueie, 2016). Samtidigt har ldrarna en i 6vrigt bred erkdannandekultur for den
"roda traden” i 6vrigt avseende berdttelsernas kronologi och segmentering.

Att "beskriva” ges en motsvarande vid tolkning. I underlaget dsyftas antingen utbyggda nomi-
nalfraser pa lokal textniva eller framskrivna orsakskedjor pa global nivd, dar de senare 6verlappar
vad som kan erkdnnas att utgora en rod trdd. Begreppen rod trad och beskrivning ar i sig sjalvt
inte amneskontextuellt formella och visar sig dessutom ha en bred tillaimpning vid dterkoppling
pd elevtexter gillande global och lokal formalia (Macken-Horarik m.fl., 2015; Wirdends, 2013).

Avseende lokal formalia for narrativt skrivande fokuserar de deltagande ldararna pa just nomi-
nalfrasutbyggnader. Har visar lararna ett kreativt sdtt utnyttja den grafiska modellens 6vrigt
globalt orienterade falt genom att ge specifik aterkoppling for hur karaktarer och miljoer kan,
och bor, beskrivas i en berdttelse vilket drar uppmarksambhet till hur genren byggs upp av for-
vintade sprakliga monster (Martin & Rose, 2008). Aven hir syns ett underliggande funktionellt
lasarperspektiv som uttrycks formaliserat pa lokal niva, vilket visar en potential for didaktiskt
fruktbara rorelser mellan olika skrivdiskurser (se aven Walldén, 2023). Resultatet i denna studie
visar dock att ldrare, genom sin iscensattning av en sddan grafisk modell, kan uppmarksamma
textskapande pd olika sprakliga nivder och aktivera flera skrivdiskurser (Ivani¢, 2004; Sturk,
2023; Walldén, 2023). Resultatet visar dirmed att beroende pd lararnas design behéver under-
visningen inte vara begransad till de element som gors sarskilt framtradande i modellen (Ridell
& Walldén, 2023, 2024). Detta ger ytterligare grund for att se det som en viktig didaktisk kom-
petens att lanka samman olika perspektiv pa skrivande i iscensittningen av undervisningen
(Liberg, 2009; Walldén, 2023).

Avslutningsvis lyfter vi blicken dit vi inledde - den skrivkris som vi féreslas befinna oss i (Malm-
strom, 2017; Utbildningsradion, 2020). Detta praktikndra utsnitt ur tidig skrivundervisning kan
inte ta i ansprak i att representera grundskolans tidiga skrivundervisning i stort. Samtidigt kan
vi dra tydliga paralleller till aktuell skandinavisk skrivforskning och visa att explicitgérande av
formalia pa flera textnivaer (Ivani¢, 2004; Liberg m.fl., 2012; Sturk, 2023) ar patagligt narvarande
i dessa grundlarares reflektioner och dterkoppling. Huruvida lagren i sig sjalvt utgor "grunden”
for skrivundervisning (Cutler & Graham, 2008; Sturk m.fl., 2020) gar inte att utréna utifran detta
begransade urval. Utifrdn lararnas reflektioner ar det dock tydligt att att flera av de element som
lararna uppmadrksammar i sin aterkoppling grundar sig i ett funktionellt perspektiv gallande att
det skrivna narrativets delar ska uppfylla sarskilda sociala funktioner genom specifika sprikliga
uttryck (Graham, 2019; Myhill, 2016; Nordlund, 2016; Ridell & Walldén, 2024; Solheim & Yassin
Falk, 2021; Thorsten, 2019; Walldén, 2023). I linje med tidigare studier om grafiska modeller (Ri-
dell & Walldén, 2023, 2024) tyder dock resultatet ocksa pa att viktiga funktioner hos berattelser
sdsom att bygga spanning och engagera lasaren kan sdttas pa undantag.

Trots att lararna visar pa en bred erkdnnandekultur for hur olika begrepp kommer till uttryck
i elevtexterna blir textforvantningarna pa elevernas narrativa skrivande ofta mindre tydliga i
aterkopplingen. Det beror inte minst pd anvandningen av metasprakliga metaforer som, likt de
metaforer som underbygger grafiska modeller kan framsta som diffusa snarare an tillganglig-
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gorande om de inte konkretiseras (Ridell & Walldén, 2023). For att det funktionella perspektivet
i hogre grad ska bli en for eleverna synlig del av erkannandekulturen kan det vara viktigt att ge
en mer utvecklad muntlig aterkoppling som kopplar formalia till kommunikativa funktioner
(Walldén, 2023). Mer precisa metasprakliga begrepp majliggor ocksa ett tydliggérande fokus pa
orsakskedjor och att skapa kronologi och spanning i tidigt berattelseskrivande.

For yrkesverksamma ldrare erbjuder denna artikel ett antal undervisningspraktiska designval
for tidig berattelseundervisning; 1) berattelsers struktur kan uppmarksammas for att synliggora
vilken funktion de berattelseelementen har (till exempel genrestegen problem och 16sning for att
skapa spanning), 2) metasprakliga begrepp bor vara tydliga for eleverna och innehdlla explicita
textférvantningar och 3) ldrare bor uppmarksamma textférvantningar med konkreta exempel
ndr de uppfylls, snarare dn nar de saknas (exempelvis genom att peka pa vad i beréttelsen som
uppfyller en rod trad i stallet for att patala nar den roda traden saknas).

Foreliggande studie har antagit ett tydligt lararperspektiv pa tidigt narrativt skrivande. Tidi-
gare studier uppmarksammar hur elever anvander och forstar larares aterkoppling (Bueie, 2016;
Ridell, 2024; Thorsten, 2019). Fortsatta studier bor bidra med kunskap om hur elever anvander
aterkoppling ur funktionella perspektivet och hur dessa perspektiv i storre utstrackning kan
goras explicit for eleverna i dterkoppling pa deras skrivande. Kopplingen mellan form, innehall
och funktion bor goras tydligare och inga i de amneskunskapliga grunder som foresprakas i
pagdende samhallsdebatt (Hermansson, 2023; Edholm, 2023; Utbildningsdepartementet, 2023a).

Tack
Forskningen erholl stod fran forskningsprogrammet Disciplinary Literacy and Inclusive Teach-
ing (LIT) vid Fakulteten for larande och samhalle, Malmé universitet.
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Sammanfattning

Syftet med artikeln &r att 6ka kunskapen om hur elever i arskurs 3 och 4 erfar
och hanterar beskrivningar i beréttelser och vad de behover urskilja for att ut-
veckla detta kunnande ytterligare. Teoretiska utgangspunkter &r narratologi,
fenomenografi och variationsteori. Berattelser fran 62 elever, och intervjuer
med 13 av dem, har analyserats fenomenografiskt. Analysen resulterade i

fem kategorier: Beskrivningar som att A. bygga upp en spéanning, B. paverka
lasarens sinnesstamning, C. 6verfora inre bilder, D. ldgga till detaljer och E.
rada upp handelser. A. &r den mest utvecklade kategorin. Baserat pa det feno-
menografiska utfallsrummet har sex kritiska aspekter identifierats. De kritiska
aspekterna berdr bland annat lasarperspektivet, beskrivningars funktion och
skrivtekniska redskap. De kritiska aspekterna kan anvdndas som underlag i
undervisningen.

Nyckelord: berattelseskrivande, beskrivningar, fenomenografi, kritiska aspekter

Abstract

The purpose of this article is to increase our knowledge of how g- to 10-year-
old pupils approach descriptions in story-writing and what they need to discern
in order to develop this further. The study is theoretically based on narrato-
logy, phenomenography and Variation Theory. Stories from 62 students, and
interviews with 13 of them. The analysis resulted in five categories: Descrip-
tions as to A. build up tension, B. affect the mood of the reader, C. transfer
innerimages, D. add details and E. list events. A. is the most complex category.
Based on the phenomenographic outcome space, six critical aspects have been
identified. The critical aspects concern the readers’ perspective, the function
of descriptions in stories and writing tools. The critical aspects can guide
teachers when teaching how to use descriptions in stories.

Keywords: story-writing, phenomenography, variation theory, critical aspects
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Introduktion

Berattelseskrivande ar ett vanligt undervisningsinnehall i grundskolan. Eleverna ska, baserat
pa Lgr22 (Skolverket, 2022), lara sig skriva olika texttyper, varav berittelseskrivande ar en av
dem. Den har artikeln handlar om elevers skrivande under varterminen i arskurs 3 och 4. Da
har de flesta elever befast grundlaggande delar i skrivandets tekniska sida och de flesta behars-
kar ocksa berdttelsens grundlaggande struktur (Alamargots & Fayols, 2009). I arskurserna 3-6
brukar den stora utmaningen vara att skapa mer fylliga berdttelser med ett intressant innehall
(Christie & Derewianka, 2008). Larare undervisar vanligen om hur adjektiv kan anvandas for
att gora miljo- och personbeskrivningar. Nar eleverna blir dldre far gestaltande beskrivningar
allt storre utrymme i undervisningen, antagligen eftersom det finns med i laroplanen som ett
centralt innehdll for drskurs 4-6 (Skolverket, 2022). Det finns en risk att lararen i undervisningen
isolerat fokuserar pa hur beskrivningar kan goras pa olika satt, utan att koppla det till vilken
funktion beskrivningar har i berattelsen som helhet, namligen att bidra till en ldsupplevelse.
Genette (1980), en erkdnd forskare inom narratologi, menar att forfattare gér mangder av val an-
gdende hur de berdttar sin berdttelse. Ett av valen handlar om hur mycket utrymme olika delar
av berattelsen fdr. I vissa fall kanske forfattaren skriver "Tre ar senare”, i andra fall ges ingdende
beskrivningar pa flera sidor om nagot som skedde under fem minuter. Forfattaren gor sdledes
val avseende vad som fordjupas, hur mycket utrymme det far och pa vilket satt det sker. Det ar
en avancerad formaga som skickliga forfattare bemastrar. Frdgan ar om det skulle vara majligt
att undervisa om detta redan for yngre elever och om de i sa fall skulle kunna utveckla drag av
denna formdga redan i 10-drs-dldern. I den har artikeln redovisas delar av en learning study, i
vilken en grupp larare tillsammans med en forskare har studerat hur undervisningen av berat-
telseskrivande kan utvecklas avseende f6ljande larandeobjekt:* att anvéinda beskrivningar for att
bygga spdnning och vicka kdnslor hos ldsaren. I denna artikel definieras beskrivningar i berat-
telser som skriftliga uttryck som berikar berattelsens hiandelseforlopp.

For att undervisning om beskrivningar i berdttelser ska bli framgangsrik ar det viktigt forsta
hur elever spontant hanterar beskrivningar i sina berdttelser (jfr Marton, 2015). En analys av
elevers kunnande blir da en utgangspunkt for att forsta vad som ar svart for eleverna och vilka
aspekter som kan vara kritiska att undervisa om for att eleverna ska utveckla det nya kunnandet
(Pang & Ki, 2016). Studier som fokuserar pa elevers kunnande och pa vilka nya aspekter de be-
hover urskilja kan bidra till att bygga en kunskapsbas som ar relevant for larare (Carlgren, 2023).
Foreliggande studie avser att bidra med kunskap inom detta omrade.

Syftet med studien ar att 6ka kunskapen om (a) hur elever i drskurs 3 och 4 erfar och hanterar
beskrivningar i berdttelser och (b) vad som skulle beh6va synliggoras i undervisningen for att de
ska utveckla denna formaga ytterligare.

Beriittelseskrivande utifran narratologiska teorier

Berdttelser har troligen funnits sa lange manniskan har haft ett sprak, eftersom de hjdlper mann-
iskor att bearbeta, forstd och moéta sin omvarld (Bruner, 2002; Ong, 1982). Stein (1982) framhaller
att berattelser ar viktiga eftersom de underhadller oss och framkallar en mangd olika kanslor
som gladje, ilska och sorg. Det ar forfattaren till en berdttelse som mojliggor att ldsaren fir en
upplevelse av lasningen. For att hjilpa elever att utveckla formagan att skriva berdttelser som
beror och som blir spannande att lasa kan teorier fran litteraturvetenskapen bidra med relevanta
perspektiv (Healey & Gardner, 2021). Inom narratologin beskrivs en berattelse dels utifran berat-

1 Ldrandeobjekt avser det eleverna ska ges mdjlighet att lara och det handlar om en férmaga kopplat till ett inne-
hall (Marton, 2015).
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telsens handelseforlopp, dels utifrdn hur berdttelsen berattas; ett och samma handelseforlopp
kan namligen berdttas pa helt olika satt.

Chatman (1978) menar att en berattelse byggs upp av hdndelser och karaktarer, vilka utgor
berattelsens handelseforlopp. Det racker inte med att rada upp hdndelser for att det ska bli en
berattelse. Det behover ocksad finnas ndgon form av hinder, motstand eller problem som ofta
(men inte alltid) 16ser sig. Hindelsef6rloppet har en kronologi dar det som hdnder innan bru-
kar paverka det som hander efter (Chatman, 1978). Berattelsen byggs darmed upp av en orsak-
verkan-logik (Bruner, 2002).

Handelseforloppet som utgor berdttelsens grund kan berdttas pa olika satt. Forfattaren kan
till exempel vdlja att inte berdtta handelseforloppet kronologiskt (Chatman, 1978; Genette, 1980).
De val forfattarens gor paverkar vilken lasupplevelse en ldsare kan fa. Iser (1974) framhéller att
forfattare har en implicit ldsare i dtanke nar de skriver. Denna ldsare ar inte en konkret person,
utan det handlar snarare om antaganden gallande vad mojliga lasare har for forestallningar om
sin omvarld. Den implicita lasaren paverkar darfor vad forfattaren beskriver detaljerat for att
lasaren ska forstd berdttelsen, och vad som lamnas mer Oppet. I alla skonlitterara texter finns
det alltid luckor som den verkliga ldsaren fyller i baserat pa egna erfarenheter och fantasin (Iser,
1974). Aven Genette (1980) tar upp att forfattaren gor val avseende vad och hur ndgot berittas.
En viktig aspekt handlar om hur mycket utrymme forfattaren ger olika delar av berattelsens
handelseforlopp. Forfattaren kan vdlja att stanna lange vid en handelse eller vdlja att gora ldnga
hopp i tiden. Utrymmet som nagot far i berattelsen motsvarar darfor inte det utrymme det skul-
le ha tagit i det verkliga livet. Nar ndgot far mer utrymme kan de beskrivningar som ges berika
och fortita handelseforloppet.

Tidigare forskning om beskrivningar i barns berdttelseskrivande

Alla de val som en erfaren forfattare gor avseende hur de vill berdtta sin historia, star for ett kun-
nande som kan vara svart att gora undervisningsbart. Healey och Gardner (2021) framhaller att
elever behover bli medvetna om vilken funktion skrivandet har och hur olika skrivtekniker kan
paverka lasarens upplevelse.

De flesta elever som ar 8-10 ar har kunskap om den grundldaggande strukturen i berattelser,
men intrigen ar oftast enkel (se t.ex. Alamargots & Fayols, 2009; McKeoughs & Genereuxs, 2003;
Nordlund, 2016; Thorsten, 2019) och den berikas med fa beskrivningar (Christies & Derewian-
kas, 2008). Under slutet av denna dlder borjar eleverna att utvidga sina berattelser, men det finns
stora individuella skillnader, framst beroende pa hur mycket de har last eller blivit lasta for samt
vilken undervisning de har fatt (Christie & Derewianka, 2008; Rose & Martin, 2012). Bjork och
Folkeryd (2021) har studerat texter fran elever i drskurs 2 och 3. Dar framkommer att manga elev-
er borjar anvanda olika redskap for att etablera berdttelsens huvudsakliga innehdll. Det gor de
framst genom att beskriva hur det ar och vilka handlingar karaktarerna genomfoér. Handlingen
kan ibland berikas genom enklare beskrivningar av personer eller foremdl samt av varderande
uttryck. Bjork och Folkeryd (2021) visar ocksd att det ar ovanligt att elever i denna alder skriver
berattelser som innehaller beskrivningar av karaktédrernas inre tankar och kanslor. I en annan
studie av Rejman med flera (2016) analyseras elevtexter fran drskurs 5 med fokus pa deras nar-
rativa struktur, inslag av fiktion och hur berattelsen gors levande och spannande. I analysen
framkommer att elever som behdrskar den narrativa strukturen ofta har fler varderande inslag
i sina texter. Rejman med flera (2016) delar in materialet i tre grupper. Vissa texter ar outveck-
lade, vilket syns genom att texten framst innehdller handelser, utan en tydlig struktur, och med
ytterst fd inslag av varderande uttryck. Andra texter har tydliga narrativa inslag, vilket var det
vanligaste i materialet. Dessa texter karakteriseras av att eleverna har ett tydligt handelsefor-
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lopp som berikas framst med miljébeskrivningar och varderingar i vilka karaktarernas kanslor
uttrycks. Den sista gruppen har tydliga berdttelser och utvecklade texter. Detta syns genom att
de har en utvecklad narrativ struktur och en variation avseende hur de beskriver och varderar. I
dessa berdttelser blir inte varderingar och beskrivningar fristaende, utan de bidrar till att driva
berdttelsen framat (Rejman m.fl., 2016).

Enligt Christie och Derewianka (2008) bérjar manga elever som ar 9-12 ar anvanda redskap
for att skapa en rik och detaljerad varld med sarskilt fokus pa karaktdrernas perspektiv avseende
bade det fysiska och emotionella. Berdttelser skrivna av elever i denna dlder innehdller oftast
uttryck for kdnslor och varderingar av det som sker. Till en borjan genom enkla satser dar de
till exempel beskriver vad karaktdrerna tycker om. Med tiden utvecklas detta till att de kan
anvanda ett mer varierat sprdk i sina beskrivningar. Rose och Martin (2012) utgar fran syste-
misk-funktionell-lingvistik (SFL) for att beskriva sprakliga redskap som eleverna kan anvanda
for att skapa varierade beskrivningar: beskrivande adjektiv (smutsig, stor, gul), attitydsadjektiv
(olycklig, perfekt), verb (glimrande strdlar, utspridda rester) och intensifierande adverb (mycket
hdrligt, jublande glad). Intensifierade adverb ar ett av de vanligaste redskapen som elever tidigt
borjar anvanda i en enkel from (Christie & Derewianka, 2008). Andra redskap som eleverna ti-
digt anvander ar prepositionsfraser som uttrycker omstandigheter (ndgonstans i rymden). Elever
i 9- till 10-drsdldern kan ocksa borja forsta och dven i viss utstrackning anvanda sig av lexikala
metaforer (Rose & Martin, 2012). Det ar uttryck som inte ska bokstavstolkas, utan som har en
annan innebord (blodet frés till is), och som bidrar till att bygga upp spanning och skapa kanslor.
Ett annat verktyg som syns tidigt i elevtexter ar dialoger. De bidrar till att bygga upp spanning,
visa karaktarernas relationer (Ridell, 2024) samt visa vad det ar som motiverar karaktiarerna
(Koivisto & Nykanen, 2016).

Undervisning i de forsta skoldaren behover lagga stort fokus pa att hjdlpa eleverna se berittel-
sers makrostruktur (Ridell & Walldén, 2023), men redan i arskurs 1 kan gemensamt skrivande
bidra till att eleverna uppmérksammar aven beskrivningar av karaktarer och kanslor i berdttel-
ser (Walldén, 2019). Beskrivningar blir dock inte alltid ett explicit innehall i undervisningen. I
Yassin Falks (2017) studie framkommer att nar lararen gav respons pd elevernas berattelser, bad
de ofta eleverna att utveckla person- och platsbeskrivningar, men undervisningen fokuserade
bara pa berdttelsens makrostruktur. Detta resulterade i att eleverna reviderade sina berattelser
genom att lagga till fristaende beskrivningar i anslutning till att de skrev om en karaktar eller
plats i sin berattelse, eftersom de saknade redskap for att hantera det pa ndgot annat satt. Flera
interventionsstudier (Jarvey m.fl., 2008; Rose & Martin, 2012; Thorsten, 2018) visar att dldern
9-10 ar lampar sig val for att hjalpa elever att utveckla och berika berdttelsens hiandelseforlopp.
Jarvey med flera (2008) menar att elever i den dldern framst ar mogna for att utveckla berat-
telsens struktur och for att skapa rikare beskrivningar av karaktarerna. I en studie av Thorsten
(2018) framkommer att intrigen i elevernas berattelser kan utvecklas om undervisningen foku-
serar pd att fordjupa berattelsers struktur med problem och 16sning i kombination med under-
visning om vad som skapar spanning for ldsaren.

Healey och Garner (2021) framhaller att elever kan ha svart att se vilka detaljer som behéver
ges utrymme for att handelseforloppet ska bli bade begriplig och intressant. Om lararen synlig-
gor vilka sprakliga strategier som skribenten kan anvanda for att skapa en spannande berattelse
utvecklas elevernas skrivande (Rose & Martin, 2012). Enligt Healey och Garner (2021) kan be-
grepp fran narratologin i kombination med begrepp fran SFL hjdlpa ldrare att se vilka delar som
ar centrala att undervisa om i berattelseskrivande. Det viktiga dr att introducera ett metasprak
om vilka sprakliga redskap som kan anvdndas for att texten ska vacka ldsarens engagemang
(Rose & Martin, 2012).
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Det finns en hel del forskning om barns skrivande och om berdttelseskrivande, men det behovs
fler studier som beskriver hur undervisningen kan hjdlpa elever att forbattra sin formdga att an-
vanda beskrivningar pa ett satt som fyller en funktion i berattelsen. For att undervisningen ska
kunna hjalpa eleverna att utveckla denna formdga blir det viktigt att forst analysera elevernas
kunnande avseende beskrivningar i berattelser, for att sedan identifiera vilka aspekter som ar
kritiska att synliggora i undervisningen. Darfér anvands fenomenografi och variationsteori som
metodologiskt och teoretiskt ramverk i denna studie.

Teoretiska och metodologiska utgangspunkter

I studien anvdnds fenomenografi och variationsteori som huvudsakligt teoretiskt och metodo-
logiskt ramverk, tillsammans med vissa inslag frdn narratologin. Carlgren (2023) framhadller att
bade fenomenografi och variationsteori ar redskap som fungerar bra for att studera elevers kun-
nande, vilket ar det som ar i fokus i foreliggande studie.

Fenomenografi ar en forskningsansats som anvands for att analysera och beskriva olika satt
ett fenomen kan erfaras eller uppfattas som (Marton, 1981). Den bygger pa antagandet att feno-
men och foreteelser kan erfaras pa olika satt beroende pé vilka aspekter som urskiljs (Marton &
Booth, 2000). Begreppet "erfara” handlar om hur det gar att se pa eller forsta ett fenomen, hur
det gar att forhalla sig till fenomenet och vilken mening det (ofta omedvetet) tillskrivs. Det byg-
ger pa att vi alltid ser ndgot som ndgot (Marton, 2015). Hur nagot erfars och vilka aspekter som
urskiljs ligger till grund for hur ett fenomen hanteras. Den teoretiska grunden i fenomenografi
ar icke-dualistisk, vilket innebar att relationen mellan den som erfar och det som erfars ar det
intressanta. Fokus ligger alltsa varken pa kognitiva processer i individen eller pa fenomenet i sig
(Marton & Booth, 2000; Trigwell, 2006).

[ ansatsen finns ett intresse av att beskriva andra ordningens perspektiv. Vid andra ordning-
ens perspektiv stravar forskaren efter att beskriva hur personer kan erfara ett specifikt fenomen
(Marton, 1981) och dven hur de kan hantera det (Hounsell, 1984). Detta kan jamf6ras med forsta
ordningens perspektiv, ddr intresset i stallet handlar om att beskriva hur ndgot ar. I denna studie
riktas intresset mot hur elever erfar och hanterar beskrivningar i berdttelser. Inom fenomenografi
soker forskaren bade efter det som eleverna reflekterar kring och det som ar oreflekterat men
som syns i hur eleven hanterar larandeobjektet (Marton & Booth, 2000). Det innebar att bade
elevens explicita och implicita kunnande inom skrivande inkluderas i analysen. Mdlsattningen
ir att i kategorier beskriva kvalitativt skilda sitt ett fenomen kan erfaras som (Akerlind, 2015).
Dessa skilda satt behover inte vara kopplade till en individ. Marton (1981) menar att de ska ses
som en beskrivning pd en kollektiv nivd, vilket innebdr att samma individ kan ge uttryck for
flera olika satt att erfara. Kategoriernas relation till varandra beskrivs i ett utfallsrum som kan
vara horisontellt eller hierarkiskt. Nar fenomenografi anvands i pedagogiska sammanhang an-
vands vanligen ett hierarkiskt utfallsrum eftersom det finns ett larandeobjekt, det vill sdga ett
onskat sdtt att hantera fenomenet pa. I ett hierarkiskt utfallsrum representerar den 6versta ka-
tegorin det mest utvecklade och komplexa sdttet att erfara fenomenet p3, eftersom fler aspekter
av fenomenet ar urskilda an i de lagre kategorierna. Kategorierna i ett hierarkiskt utfallsrum
kan vara inkluderande, vilket innebar att de satt som beskrivs i underliggande kategorier aven
inbegrips i de hogre kategorierna (Marton & Booth, 2000). I denna studie kommer ett hierarkiskt
utfallsrum att presenteras som till stor del ar inkluderande.

Variationsteori bygger vidare pa fenomenografiska antaganden, men har ett uttalat pedago-
giskt syfte (Akerlind, 2018). Teorin fokuserar pa relationen mellan undervisning och ldrande,
dar larande ses som att urskilja nya aspekter av varlden (Marton, 2015). For att ldrare ska kunna
ge basta mojliga forutsdttningar for elevernas larande, ar det centralt att larare har klart for sig
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vad de vill att eleverna ska ldra, det vill saga larandeobjektet, samt vilka aspekter av larandeob-
jektet som eleverna behover urskilja for att utveckla det nya kunnandet. Vissa aspekter av ett
larandeobjekt ar nodvandiga att urskilja for att kunna erfara och hantera det pa det avsedda
sattet (Marton, 2015). De nédvandiga aspekter som elever annu inte har utskilt bendmns inom
variationsteorin som kritiska aspekter.

Kritiska aspekter specificerar larandeobjektet och hjdlper larare att rikta in sin undervisning
mot det som dr svart for eleverna att lara sig. Kritiska aspekter kan identifieras pa flera olika
satt (Thorsten & Tvdrdna, 2023). Ett satt ar att utga fran de kategorier som framkommit i en
fenomenografisk analys. Pang och Ki (2016) menar att ndr ett fenomenografiskt utfallsrum ar
utgdngspunkten for analysen, gor det att de kritiska aspekterna ar grundade i elevgruppens satt
att erfara och hantera larandeobjektet. Detta gor att det gar att hitta kritiska aspekter som inte
skulle framkomma om utgangspunkten enbart var den dmnesdisciplindra kunskapen. Vid ana-
lysen jamfors en lagre kategori med den ndarmaste kategorin 6ver for att se vilka aspekter som
ir urskilda i den 6vre kategorin men inte i den ligre (jfr Akerlind, 2018). Varje kategori jamfors
ocksd pa samma satt med ldrandeobjektet. Det majliggor att det gar att identifiera de aspekter
som eleverna behover urskilja for att hantera larandeobjektet pa ett mer utvecklat satt.

Metod

Studiens resultat bygger pa datamaterial som samlades in i samband med en learning study.
Learning study ar en undervisningsutvecklande praktikndra forskningsansats i vilken en grupp
larare och forskare i en iterativ process analyserar elevers kunnande, designar undervisning
samt analyserar och reviderar undervisningens innehdll och upplagg i relation till elevers la-
rande (Carlgren m.fl., 2017). Vanligen anvédnds variationsteorin som teoretiskt ramverk (Runes-
son, 2017). For att kunna utveckla undervisningen genomfors ofta en kartlaggning av elevernas
satt att erfara och hantera larandeobjektet, vilket ar det underlag som redovisas i denna artikel.
[ foreliggande learning study deltog en forskare och fyra larare som undervisade i svenska i ars-
kurs 1-6.

Dataunderlag och genomforande

I studien analyserades 62 berattelser skrivna av eleveri arskurs 3 och 4. Av dessa dr 28 berattelser
fran arskurs 3 (15 flickor och 13 pojkar) och 24 fran drskurs 4 (1 flickor och 13 pojkar). Eleverna
instruerades att skriva berattelser som en del i den ordinarie undervisningen. Eleverna i arskurs
3 fick skriva valfritt, men hade tillgang till tre inspirationsbilder (en lang hangbro, ett spokslott
och luftballonger i luften). Eleverna i arskurs 4 skrev till temat Min nya granne.

For att fa veta hur eleverna tankte om beskrivningar intervjuades 13 elever, sju elever fran ars-
kurs 3 och sex elever fran arskurs 4. Infor intervjuerna skapade lararna och forskaren gemensamt
en intervjuguide. Lararna som skulle genomf6ra intervjuerna forberedde sig genom att géra pro-
vintervjuer, vilket gav dem mojlighet att trana intervjuteknik. Dessutom bidrog det till att for-
fina intervjuguiden. Samma dag som eleverna skrev berattelserna ldste ldrarna igenom texterna.
Darefter valde de ut tre till fyra elever var, baserat pad att elevernas berattelser skulle representera
en spridning avseende hur eleverna anvande beskrivningar och hur vélutvecklade deras berat-
telser var. De genomforde sedan intervjuerna senare samma dag, sd att eleverna skulle ha sina
texter i farskt minne. Intervjuerna inleddes med att eleverna fick se och prata om den berittelse
de just hade skrivit, vilket foljdes av 6vergripande fragor om beskrivningar i berdttelser. En av
lararna intervjuade elever i sin egen klass, medan de andra lararna intervjuade elever fran andra
klasser pa skolan. Vid intervjuerna var ldararna noga med att skapa ett positivt klimat och stra-
vade efter ett nyfiket samtal, sa att eleverna inte skulle uppleva det som en bedomningssituation,
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vilket kan vara en risk ndr eleverna intervjuas av larare de kdanner. Varje intervju tog mellan nio
och 21 minuter. De spelades in och transkriberades med hjalp av Words transkriberingsfunktion.
Sedan gick respektive larare igenom dem och sdkerstallde att transkriberingen var korrekt. I
denna artikel ar de elever som bdde skrev berdttelser och intervjuades numrerade fran 1-13, dar
berittelse 1ir skriven av eleven som intervjuas i intervju 1. Ovriga beréttelser skrivna av eleverna
ar numrerade fran 14-62.

Analys
Initialt diskuterade lararna och forskaren alla elevers berdttelser pa en 6vergripande niva. Dar-
efter genomforde forskaren foljande steg i analysen.

[ det forsta steget analyserades elevernas berdttelser. Forst anvandes narratologi for att separe-
ra berdttelsens handelseforlopp fran hur beréttelsen berittas (jfr Chatman, 1978; Genette, 1980).
Dd identifierades de passager som inneholl beskrivningar. I linje med narratologin definierades
beskrivningar som skriftliga uttryck som berikar berdttelsens hdandelseférlopp. Vid denna ana-
lys riktades ocksa fokus mot det som Genette (1980) bendmner som utrymme. Da noterades var
eleverna valde att lagga sina beskrivningar i sina berattelser (till exempel i introduktionen eller
vid intrigen) och vad beskrivningarna kopplades till (till exempel karaktarer, platser eller han-
delser). Darefter analyserades hur eleverna gjorde beskrivningar. Fokus lag da pa att identifiera
de olika satt eleverna anvande for att berika handelseforloppet i sina berdttelser. Vid analysen
anvandes begrepp frdn Rose och Martin (2012) och fran Lgr22 (Skolverket, 2022). I varje be-
rdttelse noterades om eleverna till exempel anvdnde sig av beskrivande adjektiv, verb, lexikala
metaforer eller gestaltande beskrivningar. Dessutom noterades dven andra sdtt att berika berat-
telsens hiandelseforlopp genom till exempel uppradningar och dialoger.

Med den foregdende analysen som bas genomfordes i steg 2 en fenomenografisk analys av in-
tervjuerna och av elevernas berdttelser. Mdlsattningen var att inta andra ordningens perspektiv
genom att analysera och tolka vad som ldg bakom att elevernas berdttelser sdg ut som de gjorde
och att eleverna uttryckte sig som de gjorde vid intervjun. Den fenomenografiska analysen bi-
drar till att synliggora hur eleverna erfar beskrivningar i berattelser och vilka olika satt att se
och forsta som ligger bakom deras skrivande. Denna typ av analys gdr att géra bade genom att
analysera elevalster (se t.ex. Hellman, 2024, Thorsten, 2019; Tvardna m.fl., 2024) och intervjuer
(Hounsell, 1984; Akerlind, 2018). Den bygger pa antagandet att elevernas kunnande och deras
satt att forsta beskrivningar i berdttelser kommer till uttryck bade i deras texter och i hur de
pratar om sina beskrivningar (jfr Marton, 2015). Vid analysen 1ag fokus pd att tolka hur elever
kan erfara och hantera beskrivningar i berdttelser. Fragor likt dessa bidrog till att rikta blicken
mot elevernas erfarande: Vilka satt att erfara beskrivningar i berattelser kan finnas bakom att
elevernas berattelser ser ut som de gor och att eleverna uttrycker sig som de gor? Vad ser de be-
skrivningar i berattelser som? Vilken logik och vilket satt att forsta beskrivningar ligger bakom
att deras berdttelser ser ut som de gor? Hur skiljer sig olika erfaranden kvalitativt at? I forsta
skedet analyserades intervjuerna och de berattelser som var skrivna av de intervjuade eleverna.
Baserat pad det skapades tentativa kategorier. I enlighet med Marton och Booth (2000) place-
rades de i ett hieraktiskt utfallsrum. Utgangspunkten var dels hur kategorierna relaterade till
det valda larandeobjektet, dels vilka aspekter av beskrivningar i berattelser som var urskilda.
Under processen analyserades resterande elevers berdttelser pd samma sdtt som ovan. I den
processen reviderades och berikades kategorierna. Under hela analysprocessen analyserade
forskaren datamaterialet flera gianger, vilket resulterade i att kategorierna och utfallsrummet
som helhet blev alltmer specificerat.
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Nar ett forslag till utfallsrum var fardigt innebar nasta steg i analysen ett sokande efter kri-
tiska aspekter. En lagre kategori fran utfallsrummet jamfordes med den naraliggande 6vre kate-
gorin, men ocksd med larandeobjektet. Fokus lag pa vilka aspekter som var urskilda respektive
inte urskilda. P sa satt identifierades aspekter som var centrala for att utveckla det avsedda
kunnandet. I analysprocessen framkom att det i vissa fall gick att se att en kritisk aspekt delvis
urskildes i en kategori, men dnnu tydligare i ndstkommande kategori. Detta innebar att vissa
kritiska aspekter identifierades genom att gora jaimforelser mellan flera naraliggande kategorier
och med ldarandeobjektet. Processen att identifiera de kritiska aspekterna medférde dven att
larandeobjektet specificerades.

Nar det fanns ett tentativt utfallsrum med kritiska aspekter diskuterade forskaren detta med
flera parter, dels med de medverkande lararna, dels med andra forskare. Deras fragor och tankar
bidrog till att ytterligare precisera kategorierna och de kritiska aspekterna. I en avslutande fas
fick lararna aterigen titta pa utfallsummet och de kritiska aspekterna i relation till dataunderla-
get, vilket visade en hog samstammighet.

Etik

Samtliga deltagande elever och deras vardnadshavare har givit ett informerat skriftligt samtycke
(Vetenskapsradet, 2017). De har informerats om studiens syfte, om att deras namn och skola
inte kommer att anges och att deltagandet i studien ar frivilligt. Elevernas larare har tillgang till
elevernas berdttelser, eftersom de skrevs inom ramen for ordinarie undervisning. De kopierade
berdttelser forskaren har fitt tillgang till har hanterats enligt Linkdpings universitets datahan-
teringsprinciper, vilket innebar att de bland annat forvaras inldsta. I foreliggande artikel anges
inte kon eftersom analysen inte har ett genusperspektiv och eftersom det minskar mojligheten
att identifiera elever.

Resultat

Nedan presenteras forst resultatet pa den fenomenografiska analysen. Darefter beskrivs vad som
behover synliggoras i undervisningen, det vill sdga de kritiska aspekterna.

Elevers erfarande av beskrivningar i berdttelser

Vid analysen av intervjuerna och elevernas berattelser har det framkommit fem kategorier (E-A)
som ar hierarkiska och inkluderande. Det minst utvecklade sattet att erfara och hantera beskriv-
ningar i berdttelser beskrivs forst och benamns som E. Den mest utvecklade kategorin ar kate-
gorin som bendmns som A. Varje kategori namnges utifran de olika satt som beskrivningar er-
fars av eleverna, darfor inleds alla kategorier med "Beskrivningar som". Foljande fem kategorier
kommer att presenteras: E. Beskrivningar som att rada upp handelser, D. Beskrivningar som att
lagga till detaljer, C. Beskrivningar som att 6verfora inre bilder, B. Beskrivningar som att paverka
lasarens sinnesstaimning och A. Beskrivningar som att bygga upp spanning.

E. Beskrivningar som att rada upp handelser

I denna kategori ser eleven beskrivningar som att rada hdandelser pa varandra. Eleven ser sjdlva
handelserna som det som beskrivs och urskiljer annu inte att beskrivningar anvands for att be-
rika handelseforloppet. I nedanstdende utdrag fran en berattelse syns att eleven skriver om vad
som hander i kronologisk ordning. Berdttelsen innehaller ytterst fa beskrivningar, vilket innebar
att personer, platser och handelser inte berikas.
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De dkete till flygplatsen och gjorde sig redo for att dka. Ndgra timmar senare gick flyget och de
flog ivag med flygplanet. Nar de hade landat sa bodde de pa hotell. Nar de hade kommit till deras
rum sd packade de ... (Berattelse 5, 3k 3)

I detta exempel skriver eleven om de huvudsakliga hdandelser som driver berdttelsen framadt.
Elevens fokus ar att skriva fram vad karaktirerna ir med om. Aven utdraget ur nista berittelse
innehaller mestadels framskrivningar av det som hander, men med ett par tilldgg rorande vilken
troja Ronaldo har pa sig och att fotbollsrummet var gigantiskt.

Vi gick till IP och spelade fotboll hela dagen. En gang gick jag hem till honom och skulle leka sa
sdg jag Ronaldo. Han hade pa sig en portugal tréja. Ronaldo var hans pappa. Sa jag tog ett foto
med han sen spelade vi fotboll i hans gigantiska fotbolls rum. Vi spelade fotboll i 3 timmar sen at
vi middag hemma hos han. Sen gick jag hem och sen bérjade vi i samma skola. (Berdttelse 12, 3k 4)

I ovanstaende berdttelse hanvisar eleven till platser och personer som inte beskrivs ndrmare.
Eleven skriver att jaget i berattelsen traffar en ny kompis som visar sig vara Ronaldos son (eleven
forklarar inte vem Ronaldo ar for ldsaren). I berattelsen skriver hen senare att de gar till IP (vilket
ar den lokala idrottsplatsen), utan att beskriva vad det ar eller vad forkortningen star for. Eleven
fokuserar pa att rada upp hdndelser, utan att beskriva eller forklara dem narmare. Nar samma
elev intervjuas framkommer att eleven har helt klart for sig vilka platser och personer som finns
med i berattelsen, men hen ser inte behovet av att beskriva detta narmare. Hen ar tvekande och
ser forvanad ut och verkar tycka att det ar en konstig fraga ndr intervjuaren fragar om IP.

12: Vad ser du har da (pekar i texten).

E12: Att vi gick till IP.

I: ... men nagon som aldrig har varit pa IP, hur skulle du beskriva det?
E12: Fotboll. Det ar en fotbollsplan.

I: Vad ar det som ar sa bra med IP, da?

E12: Att man kan kopa korv.

I: Ja, okej ... Vad far du for kansla nar du ar dar?

E12: Roligt. (Intervju 12, 8k 4)

Eftersom eleven och antagligen de i hens omgivning vet vad IP ar och vad en fotbollsplan ar, sd
blir det inget som behover beskrivas i berdttelsen. Darfor fordjupar inte heller eleven beskriv-
ningen muntligt ndr intervjuaren staller fler fragor. Det framstdr som att berdttelsen skrivs till
nagon som dr del av elevens egna sammanhang, men som inte har varit med om just de handel-
ser som stdr i berdttelsen. Detta gor att det inte finns behov av att beskriva platser och personer
narmare, eftersom det borde ldsaren redan kdnna till. Det som ar i fokus ar sjalva hdandelserna,
inte utvidgande detaljer runt var de ar, hur det ser ut och sa vidare.

I denna kategori syns att eleven urskiljer att det finns en lasare och att lasaren inte kanner till
handelsekedjan. Fokus ligger pd att beskriva de hdandelser som sker for lasaren. Daremot ges inga
eller ytterst fd detaljer runt hdandelserna och det finns ocksa forgivettaganden om vad lasaren
kanner till. Eleven fokuserar pa att beskriva vad som hander genom att rada upp handelser.

2 Istér for intervjuaren, E star for elev. (...) betyder att en del av transkriptet som inte har betydelse for innehdl-
let ar bortklippt.
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D. Beskrivningar som att lagga till detaljer

I denna kategori ses beskrivningar som att ge detaljer runt vissa delar i berattelsen. Beskrivning-
arna ses som nagot som ska finnas dar, och det framkommer att eleven ser lararen som ldsare
och att de vill att lararen ska bli n6jd. Vanligen anvands beskrivande adjektiv eller uppradningar.
Framfor allt ar karaktarernas utseende i fokus, men dven detaljer runt vad karaktdrerna gor eller
hur ndgot ser ut beskrivs. I nedanstdende exempel beskrivs utseendet pa den nyinflyttade gran-
nen. Ddr laggs beskrivningen till i en separat mening som finns efter den inledande introduk-
tionen av mannen.

Det var en man som var runt 45 ar gammal. Han hade gratt skagg och inget har.
(Berattelse 42, ak 4)

Nar en annan elev far frdgan om varfor hen har beskrivningar blir svaret féljande:

E1o: Ibland sa bara skriver jag och sedan marker jag efter att har skulle jag kanske jag ska beskriva
lite och sa beskriver jag lite mer. (...)

I: Vilka delar tror du da att du hade beskrivit mer?

E1o: Jag skulle nog ha beskrivit hur hennes mamma hade sett ut och hennes lillasyster och typ
hur grannen s3g ut. (Intervju 10, 3k 4)

I exemplet ovan fokuserar eleven pa att ge beskrivningar av karaktdrerna och deras utseende.
Beskrivningarna ses som ett sdtt att lagga till detaljer runt vissa delar av berattelsen. Eleverna
pratar inte om beskrivningens funktion, utan snarare att beskrivningar ska finnas. I nasta in-
tervju pratar eleven om vad som ska beskrivas i en berattelse och lagger fokus pa karaktarerna.

I: Vad brukar man beskriva i en text?
E11: Om sig sjalv, huvudkaraktaren kanske.
I: Och vad brukar man beskriva da?

E11: Namn och alder (...) Jag kunde ju ha beskrivit mer om min katt. (Intervju 11, 3k 4)

I ovanstdende exempel har eleven l4tit sin egen katt vara med i berdttelsen. Katten nimns bara
kort i borjan och har ingen funktion i berattelsen som helhet. Katten ar alltsa viktig for eleven,
men fyller ingen funktion i berattelsens intrig. Beskrivningarna ses som att ldgga till detaljer
rorande framfor allt utseende pa karaktarerna, men det kan dven innebadra att lagga till detaljer
kring till exempel vad de gor, vad de ater eller packar. I nedanstdende utdrag fran en berattelse
beskriver en elev vad de 4t till fika innan de skulle ge sig ut pa sitt aventyr. I exemplet efter be-
skrivs solnedgangens farger.

... gick vi till koket och tog lite fika. Vi &t munkar, choklad och drack varm oboj. (Berittelse 1, ak 3)

Vi tittade pa solnedgé&ngen. Den var rosa, gul, orange och lila. (Berdttelse 13, §k 3)
I bada dessa exempel ldgger eleven till extra information om ndgon detalj (fika och solnedgéng),
men det ar inte kopplat till nagot storre sammanhang i berattelsen. Det framstar som att elev-

erna ser beskrivningarna som ndgot som ska finnas i en berattelse for att de ska finnas dar. I
foljande intervjuutdrag uttrycker en elev det sa har.
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E13: Foratt NN [lararen] har typ sagt att man ska gora det, for alltsa jag minns en gang i ettan
eller om det var tvdan dar man skulle beskriva om en bild och géra en miljébeskrivning.
(Intervju 13, 3k 3.)

[ ovanstdende citat beskriver eleven att lararen har sagt "att man ska gora det” och att de har fatt
en 6vning dar de har tranat pd att beskriva en bild. Denna erfarenhet kopplar eleven ihop med
att beskrivningar ska finnas i berdttelser. I flera av elevernas berattelser framstar det som att de
lagger till en beskrivning fore eller efter att de berdttar om en person eller hindelse. De valjer da
att fordjupa sig i vissa detaljer, ofta om huvudpersonen. Andra satt detta kan framkomma pa ar
att eleverna skriver ldnga, detaljerade dialoger.

De detaljer som valjs handlar ofta om alder och utseende eller ndgot karaktarerna gor eller
ater, mycket mer sdllan namns karaktarens beteende eller personlighet. Detta kan tolkas som att
eleven ser beskrivningar som ett sdtt att informera om eller redogora for detaljer om hur nagon
eller nagot ser ut eller vad ndgon gor (vanligtvis vad nagon &ter).

C. Beskrivningar som att 6verfora inre bilder

Beskrivningar ses har som ett sitt att ge lasaren samma bilder som skribenten sjalv har. Skill-
naden mot ovanstdende kategori dr att har finns en tydlig lasarmedvetenhet. Eleven lyfter fram
att ldsaren inte vet vilka bilder skribenten har och dessa darfor behover beskrivas. Eleven ser
det som att de egna bilderna kan 6verforas i sin helhet genom beskrivningar till ldsaren, sd att
lasaren far samma bild i huvudet. Bilderna som ldsaren ska fa beskrivs som stillbilder eller film-
sekvenser, snarare an att de ska ge en upplevelse. Nedanstdende elev har klara bilder i sitt huvud
och hen beskriver det som att det ar viktigt att ldsaren far samma bilder.

F Vad maste man tanka pa nar man beskriver?

E4: Man kan inte sdga ndgot som den inte har. Om man sager att ndgon har en r6d mossa och
den inte har det s3 ar det ingen beskrivning. Da ljuger man. (Intervju 4, 3k 3)

Detta sdtt att tala om beskrivningar innebdr att eleven ser de bilder hen har i huvudet som sjalv-
klara och inte som ndgot som skribenten kan dndra for att fd en annan effekt i sin berattelse.
Bilderna ses som fardig information som ska 6verforas till 1asaren sa som de ar. Det framkommer
aven i nasta citat.

E1: Jag har ju bilder i huvudet sa da forsoker jag ju beskriva sa mycket jag kan. (Intervju 1, 3k 3)
Nar eleven uttrycker ”jag har ju bilder i huvudet” kan det tolkas som att eleven har en inre fan-
tasivarld som ar visuell och att eleven forsoker beskriva det i sin berdttelse. I ndsta excerpt satter
eleven lasaren i fokus. D3 handlar det inte bara om bilder, utan eleven vill att det ska vara "som

en film”.

E2: Jag forsokte typ fa det sa att man skulle fa mycket bilder i huvudet som en film.
(Intervju 2, 3k 3)

Aven nista elev har klara bilder i sitt huvud och framhaller att lisaren inte kan veta hur det ser
ut om det inte beskrivs.
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E6: Nar de kommer till den d&r hemliga bron eller ndt alltsa... att man ska beskriva hur det ser
ut fér om man bara tanker i huvudet hur det ser ut eller om man bara ser bilden i huvudet sa
kan folk inte |3sa ens tankar sa det ar viktigt att beskriva tycker jag. (Intervju 6, 3k 3)

Genom uttrycket "kan folk inte ldsa ens tankar” framkommer att eleven har en medvetenhet
om att det hen ser i sin fantasi behover formedlas till lasaren via skrift. Eleven uttrycker darfor
att hen behover beskriva sa tydligt att bilderna blir klara dven fér den som laser. Darfor stravar
eleven efter att dterge den bild som finns i det egna huvudet i textform i sin berattelse. [ nedan-
staende tvd exempel beskriver eleverna noggrant i sina berattelser hur det ser ut pa den plats
dar karaktdrerna befinner sig. Det kan tolkas som att de stravar efter att ge en beskrivning som
ger en visuell bild av hur det ser ut. I elevernas berattelser dr denna typ av beskrivningar oftast
kopplade till platser dit karaktdarerna kommer. De "pausar” handlingen i berdttelsen, vilket kan
ge lasaren en mojlighet att se det som beskrivs framfor sig.

Huset har svart tak som &r forstort lite har och dér, det har vaxt mossa pa sidorna av taket. Den
morkroda fargen pa plankorna éar sliten. (Berattelse 52, dk 4)

Vi hade hamnat i ett paradis. Det fanns ett vattenfall, en liten back och massor av fargglada
blommor. Och solen lyste varmt pa oss. (Berattelse 19, dk 3)

Nar beskrivningar erfars som att 6verfora inre bilder uttrycker eleverna att de anvander be-
skrivningar for att lasaren ska se samma sak som de sjdlva gor. [ elevernas berdttelser finns flera
exempel pa noggranna beskrivningar dar eleven stannar upp berattelsen for att beskriva framst
miljéer och personer, men de kan dven innehadlla ljud och lukter. Beskrivningarna ar kopplade
till den fysiska miljon. Eleverna framhaller inte kanslor och sinnesstimningar ndr de pratar om
inre bilder. Detta sdtt att erfara beskrivningar innebar att eleven ser det som att den bild de har
i sitt huvud 6verfors direkt in i ldsarens huvud. De urskiljer inte att det sker ndgonting nar deras
egen bild verbaliseras och tar skriftlig form, och att ldsaren sedan tolkar skriften och skapar en
egen bild, som kanske inte 4r densamma.

B. Beskrivningar som att paverka lasarens sinnesstamning

I denna kategori erfars beskrivningar som ett satt att ge lasaren en kdnsla, en sinnesstamning el-
ler en upplevelse av ndgot slag. Liksom i forra kategorin fokuserar eleven pa en tankt lasare, men
till skillnad mot forra kategorin vill skribenten paverka ldsarens kanslor pa nagot satt. Nedan ges
ett utdrag ur en intervju, vilket foljs av ett utdrag fran en berattelse fran samma elev.

E6: Jagville beratta mer om ... sdhér ... ja ... om hur det sag ut och vad som var fint och sa.
I: Varfor vill du det?

E6: For att man ska liksom fa fina bilder i huvudet och inte laskiga eller typ sadar verkligen ja blir
glad av det. (Intervju 6, 3k 3)

Under bron var det en lang back som ledde till ett stort vattenfall. Det var sa fint vattnet bldnkte
av solen. Det var langa trdd med grona 16v och trdd med frukter och jag kiande doften av blom-
mor. Jag sl6t 6gonen och tog ett djupt andetag. (Berattelse 6, ak 3)

I ovanstaende exempel beskriver eleven hur hen vill ge inre bilder, men inte bara for att ldsaren
ska fa samma bild, utan snarare for att lasaren ska fa en kansla eller upplevelse. Syftet ar saledes
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att paverka hur lasaren kanner pa ndgot satt, vilket blir en skillnad mot féregdende kategori dar
fokus 1dg pa att 6verfora inre bilder. Beskrivningen innehaller inte bara miljo- och karaktarsbe-
skrivningar. Handlingen i sista meningen signalerar en djup tillfredsstallelse, dven om det inte
skrivs ut explicit.

Aven i nista exempel skriver eleven pa ett sitt som visar att eleven ser berittelsen och dess
beskrivningar som ett sdtt att paverka lasaren och framkalla kanslor, i detta fall skapas en kuslig
stamning.

Plotsligt slacktes lamporna och allt blev kolsvart. En kall vind svepte genom rummet. (...) D&
hordes ett konstigt ljud. Det lat som ndgon skrapade med fingrarna mot en glasruta. (Berattelse

27, ak 3)

De beskrivningar som ges i berdttelse 27 beskriver till stor del handelser, men det ar hiandelser
som forstarker en stamning och en kansla. Till exempel "en kall vind sveper genom rummet”
kan tolkas konkret, men anvands har som en lexikal metafor och blir da ett sitt att fortita stam-
ningen.

[ denna kategori erfars beskrivningar som ett sdtt att paverka ldsarens sinnesstamning. Elev-
erna har en intention och anvander beskrivningar i syfte att paverka ldrasarens sinnesstam-
ning. | berdttelserna anvander eleverna flera olika tekniker for att uppna detta. De anvander
beskrivande adjektiv och beskrivningar av handelser. De ger dven gestaltande beskrivningar och
lexikala metaforer, vilket marks genom att handelser och ageranden framstalls pa ett satt som
gor att lasarens sinnesstamning kan paverkas. Eleverna visar att de borjar kunna anvanda berat-
tartekniska grepp i sitt skrivande for att skapa engagemang hos ldsaren.

A. Beskrivningar som att bygga upp spanning
Beskrivningar erfars i denna kategori som ett sdtt att bygga upp en spanning och att férdjupa
de delar av handlingen som bidrar till det. Beskrivningarna anvands for att finga ldasaren och
darfor gors val bade avseende vad i handelseforloppet som ges djupare beskrivningar och hur det
beskrivs. I denna kategori framkommer vissa tecken pa att beskrivningar ses som ndgot skriben-
ten valjer att anvanda, inte bara for att paverka lasarens sinnesstamning, utan ocksa for att ge en
lasaren en upplevelse dar berattelsens intrig och problem ar centralt.

I nedanstdende excerpt uttrycker en elev hur hen tanker i sitt skrivande. Eleven forklarar hur
beskrivningar kan gora att det blir "laskigt”, men ocksa vad som ldmnas 6ppet for lasaren att
tolka.

E1: Det kdnns lite mer som att det blev Idskigt ifall det &r jattedimmigt, man ser typ ingenting,
sa ifall det liksom kommer ndgot sa ser man inte vad det ar och da gor det lite extra laskigt.
(...) Och man visste ju inte vad det var liksom nér jag skrev liksom att vara en gren som
knacktes. S& da blir det liksom ... Vad &r det dar? Ar nagot farligt eller &r det nagot som inte
alls &r farligt? (...) En del kanske jag inte beskriver lika mycket for det kanske inte ar jattevik-
tigt att du har med. (Intervju 1, 3k 3)

Nar eleven i intervju 1 sdger "Var det nagot farligt eller ar det ndgot som inte alls ar farligt?” ger
eleven ett tolkningsutrymme till lasaren. Lasaren ses da som ndgon som sjdlvstandigt fyller i
det som inte star uttalat i texten. Eleven reflekterar ocksd over att hen gor val avseende vad som
beskrivs. Vissa saker kanske inte ar ”jatteviktigt” att ha med. I elevens berattelse syns att eleven
anvander flera strategier for att dastadkomma en kansla av spanning. Beskrivningen forebadar
nagot som hander senare i berattelsen, da det kommer att dyka upp vargar.
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Plotsligt knacktes en gren. Jag blev rddd men det blev inte Evelina, hon gick bara dar som ingen-
ting. Jag gick narmare Evelina. Skogen var tackt av dima man sdg inte sa mycket. (Berattelse 1, 8k 3)

Eleven beskriver tankar, beteenden och sinnesintryck. Aven om hen fortfarande inte helt be-
harskar redskapen visar kombinationen av vad eleven sager och skriver att beskrivningarna i
berattelsen anvands for att skapa kanslor och att ocksa fordjupa vasentliga delar av handlingen.

[ ett annat exempel uttrycker en elev hur hen har tankt nar hen har byggt upp sin berdttelse.
[ berdttelsen har nya grannar flyttat in och det uppkommer flera sma incidenter som gradvis
bygger upp en kansla av att nagot inte stdr ratt till. Efter att ha beskrivit flera mindre handelser
skriver eleven f6ljande:

Sofie som inte markte att jag kom blev livraddd och tackte snabbt sin nacke dar 3 langa sir gémde
sig. (Berattelse 9, ak 4)

Utdraget ovan visar en av de sista beskrivna incidenterna och dar framgar det att nagot ar kon-
stigt. | intervjun sager eleven sd har nar hon beskriver sina tankar:

Eo: Det &r da hon maérker att det &r ndgonting skumt och det dér ... det dar kan inte ha hant
liksom av en olyckshandelse for de &r liksom djupa och [anga och det gor att man forstar att
det &r mystiskt. Det gar 6ver fran spannande till skrack. (Intervju 9, 3k 4)

Eleven gor har medvetna val for att bygga upp skrack, genom att gradvis 6ka intensiteten i det
som hdnder. Varje beskrivning fyller da en funktion for helhetsupplevelsen. Eleven beskriver
vidare att hen har klart for sig att det ska framkomma att personen i berdttelsen inte dr i en bra
relation, men att hen inte vill avsl6ja det for lasaren direkt. Eleven ger lasaren pusselbitar, men
lamnar 4t ldsaren att gradvis tolka det som star.

I det ndsta exempel anvdnds beskrivningar pa ett satt som fangar karaktdren pa personen som
beskrivs. Det beskrivs ocksd en vandning, inte genom att sdtta etiketter, utan genom att beskriva
karaktarens beteende. Det fangar en kdnsla som ar vasentlig for hur berdttelsen utvecklas som
helhet.

Nar vi t stirra han sd djupt pa mig. Nastan som att han sdg min sjal rakt igenom mina 6gon. Jag
tankte att det var for att han var kar i mig. Men sen borjade han ta harda grepp runt sin kniv.
(Berattelse 22, dk 4)

Eleven skriver forst om en stund som kan upplevas som karleksfull, men kanslan skiftar snabbt
ndr hen beskriver hur karaktaren greppar om sin kniv.

I denna kategori finns tecken pd att eleven ser beskrivningar som att de ska fordjupa och
beskriva sddant som har betydelse for att bygga upp spanning och ge en helhetsupplevelse till
lasaren. Eleven erfar beskrivningarna som ett redskap att vacka kanslor i relation till hur berat-
telsens intrig utvecklas. Fokus ligger pa att anvanda beskrivningarna for att ge lasaren en span-
nande helhetsupplevelse. D4 anvands dven olika berattartekniska grepp for att mojliggora det.

Utfallsrum

Kategorierna ar hierarkiska, vilket innebar att kategorin "att bygga upp spanning” ar det mest
utvecklade sdttet att erfara beskrivningar i berdttelser. En sammanfattning av kategorierna ges
i tabell 1.
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Tabell 1
Sammanfattning av kategorierna som beskriver hur elever erfar och hanterar beskrivningar i beréttelser.

Beskrivningar Kénnetecken
som...

A. ... attbygga upp Olika typer av beskrivningar anvands for att

spanning bygga upp forvantan och for att fortata intrigen.
Stravar efter att skapa en spannande
helhetsupplevelse for lasaren

B. ... att paverka Milj6- och karaktarsbeskrivningar, lexikala

lasarens metaforer, gestaltande beskrivningar

sinnesstamning Vill paverka lasarens kanslor och
sinnesstamning

C. ... att dverfora Rika beskrivningar av den fysiska miljon

inre bilder Lasaren ska fa samma bilder

D. ... att lagga till Fristdende beskrivningar med hjalp av

detaljer beskrivande adjektiv (av framst karaktarer) och
uppradningar
Vill leva upp till lararens forvantningar

E. ... attrada upp Fokus pa att skriva om handelserna

handelser Avsaknad av berikande beskrivningar
Kénd lasare

Kategorierna i utfallsummet ar till stor del inkluderande. Det innebar att det mest centrala i
underliggande kategorier ar inkluderat i kategorier som ligger over. I kategori D och kategori
C finns det delar som inte ar inkluderade. I kategori D. Beskrivningar som att ldgga till detaljer
fokuserar eleverna pa att redogéra for detaljer pa olika stallen, snarare an att ge vdl valda detaljer
for helheten. Det innebar att den del som handlar om att beskriva detaljer inkluderas i de Gver-
liggande kategorierna, men daremot inte delen som handlar om att de ar fristdende. I kategori
C. Beskrivningar som att 6verféra inre bilder ligger elevernas fokus pa att 6verfora, snarare an att
mala upp en bild som ldsaren kan tolka, vilket gor att den delen av kategorin inte ar inkluderad
i de 6vre kategorierna. Daremot dr fokuset pa inre bilder inkluderat.
[ figur 1 visas kategorierna fran utfallsrummet och de kritiska aspekter som har identifierats.

Figura

Utfallsrummets kategorier och de kritiska aspekter som har identifierats fér beskrivningar i berdttelser

Kritiska aspekter \
(eskrivningar som... \ / P

* Beskrivningar kopplade till intrigen ger

A. ... att bygga upp spanning en starkare lasupplevelse
. - * Kanslor kan beskrivas indirekt genom
B ... att paverka lasarens -
. I handlingar och andra uttryck
sinnesstamning * Beskrivningar kan ge lasaren kanslor
C. ... att overfora inre bilder och upplevelser

) ) ) * Beskrivningar kan ge ldsaren inre bilder
D. ... att lagga till detaljer «  Beskrivningar berikar

handelseforloppet

E. ..att rada upp handelser
Kl_ésaren vet inte det skribenten vetJ
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Kritiska aspekter

Baserat pa en analys av relationen mellan de olika kategorierna i utfallsrummet har sex kritiska
aspekter identifierats. Om dessa sex kritiska aspekter synliggors i undervisningen majliggors
att eleverna utvecklar sin formdga att anvdnda beskrivningar for att bygga spdnning och vécka
kdnslor hos ldsaren.

Lasaren vet inte det skribenten vet

Det ar centralt att eleverna urskiljer att ldsaren inte vet det eleven vet och att ldsaren inte alltid
ar en person de kdanner, vilket innebdr att ldsaren inte kdnner till elevens omgivning och sam-
manhang. Denna kritiska aspekt framtrader framst i kategori E (rada upp hédndelser) dar eleven
har forgivettaganden om att det som sker i den egna varlden ar en gemensam referensram och
att det inte behover forklaras. Eleven skriver pa ett satt som en person som kanner eleven och
delar elevens varld skulle forsta. I kategori D laggs detaljer till, men fokus verkar vara pd att gora
lararen nojd, snarare an att skriva till en okdnd lasare. Nar eleven urskiljer att 1dsaren inte vet det
skribenten vet blir det ett underlag for att forsta varfor beskrivningar dar viktiga.

Beskrivningar berikar handelseférloppet

Nasta kritiska aspekt handlar om att urskilja att beskrivningar bidrar till att férdjupa och fortata
det som sker i handelseforloppet. Om de hdandelser som bar upp berdttelsen ocksa smyckas med
beskrivningar av olika slag blir berattelsen mer intressant att lasa. I kategori E framstar det som
att beskrivningar ndstan blir detsamma som hdndelsef6rloppet och att eleverna dnnu inte har
urskilt att handelserna kan beskrivas ytterligare. I kategori D, dar detaljer ges, ser eleverna att
det ar mojligt att 1agga till beskrivningar i relation till vissa handelser.

Beskrivningar kan ge lasaren inre bilder

Eleverna behover urskilja att det de skriver kan mojliggora att ldsaren far egna inre bilder och
att lasaren pa sa satt kan se delar av det som hander i berdttelsen framfor sig. I bade kategori E
och D framstar det som att eleverna skriver for nagon de kanner eller for att gora lararen nojd.
Aven om ldraren ir en lisare upplever eleven inte liraren som lisare, utan snarare som en som
talar om hur en berdttelse ska skrivas. I kategori C framkommer, bdade i intervjuer och i elevernas
berattelser, att eleverna via sina beskrivningar vill att lasaren ska fa en bild av nagot, en bild som
de inte hade innan. Detta forutsatter att eleven har inre bilder och att de ocksa kan formulera det
de ser inom sig i text genom att beskriva hur nagot eller ndgon ser ut, for att pa sa satt mojliggora
att lasaren far inre bilder.

Beskrivningar kan ge lasaren ge kanslor och upplevelser

Den mest centrala kritiska aspekten handlar om att eleverna behéver urskilja att deras beskriv-
ningar kan paverka kédnslor och sinnesstamningar hos den som ldser och pa sa satt ge en lasupp-
levelse. Beskrivningarna kan ses som ett redskap for att skapa och vacka kanslor hos lasaren. Det
handlar om hur beskrivningar landar i den som laser dem, inte bara som en bild, utan som en
kansla. Denna kritiska aspekt riktar in sig mot vilken funktion beskrivningar har i berattelser.
I kategori E och D urskiljs inte denna aspekt, eleverna har inga beskrivningar alternativt ar de
tillagda "for att de ska vara dar”. I kategori C erfars beskrivningar som en bild, men eleverna ut-
trycker inte ndgot om hur det kan paverka lasaren. Det ar forst i fjarde kategorin som eleverna
ser en tydlig lasare som ocksa kan bli paverkad kanslomassigt av det som star i en text.
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Kanslor kan beskrivas indirekt genom handlingar och andra uttryck

Eleverna behdver urskilja att indirekta, gestaltande beskrivningar kan ge ldsaren en starkare
upplevelse dn beskrivningar som direkt anger till exempel vilken kansla det handlar om. Det
handlar om att urskilja att miljobeskrivningar och beskrivningar av karaktarers beteenden,
handlingar och kanslor kan bidra till att skapa kanslor och sinnesstimningar hos lasaren. Till
skillnad mot de tidigare kategorierna urskils denna aspekt i kategori B. Det verkar som att nir
eleverna urskiljer att beskrivningarna kan paverka kanslor borjar de ocksd anvanda en storre
bredd av skriftliga redskap, sasom gestaltande beskrivningar och lexikala metaforer, for att gora
det.

Beskrivningar kopplade till intrigen ger en starkare lasupplevelse

Denna kritiska aspekt handlar om att beskrivningar fyller en funktion for berattelsen som hel-
het. Vissa delar av berdttelsen har storre betydelse dn andra for berdttelsens intrig, vilket gor
att de far mer utrymme i texten. Skribenten gor darfor val avseende vad som beskrivs och ndr
beskrivningar finns i berdttelsen. Det innebér ocksa att eleven behover urskilja att utrymmet
nagot far i en berdttelse inte behover vara i proportion till hur lang tid det tar i verkliga livet.
Beskrivningar kopplade till situationer nar karaktdren har mycket kanslor och nar problem upp-
star i berdttelsen blir vasentliga att lagga mer utrymme pa an handelser som inte har sd stor
betydelse. I kategori D lagger eleven ofta beskrivningarna i inledningen och de beskriver framst
vardagliga hdandelser som vad ndgon ater eller har pa sig. Daremot beskrivs sjdlva problemet
mycket kortfattat. I kategori C finns langa beskrivningar av miljéer, men de ar sallan kopplade
till berdttelsens problem. I kategori B, och dnnu mer i kategori A, framkommer ett begynnande
urskiljande av denna aspekt, vilket innebdr att eleverna lagger fokus pa att beskriva de delar som
har mest betydelse for att bygga upp spanning i berattelsen.

Diskussion
Den har studien bidrar till att 6ka kunskapen om hur elever erfar och hanterar beskrivningar i
berattelser samt vilka aspekter de behover urskilja for att utveckla det ytterligare.

[ utfallsrummet framkommer att formdgan att anvanda beskrivningar i berdttelser kommer
till uttryck pa olika satt. En faktor som dterkommer som central for elevers skrivande i detta
resultat och i andra studier (se tex Durdn, 2017; Scardamalia & Berieter, 1987; Thorsten, 2019) ar
hur eleverna erfar lasaren. Scardamalia och Berieter (1987) visar i sina resultat att den kompe-
tenta skribenten hela tiden forhaller sig till hur det skrivna tas emot av en lasare, vilket inte den
mer omogna skribenten gor. Erfarna forfattare forhdller sig i sitt skrivande till en implicit ldsare
(Iser, 1974). Denna ldsare ar inte en specifik person, utan snarare en mojlig ldsare av texten. I
resultaten i denna studie framgar att eleverna har en ldsare framfor sig, men att denna ldsare
kan gestaltas pa olika satt. I kategori E har eleven en lasare som kanner till elevens varld. Detta
galler delvis aven kategori D, men dar ar lasaren framst lararen och ldrarens férvantningar pa
berattelsen styr hur den ser ut. Eleven fokuserar alltsd inte pa att ge en lasupplevelse, utan pa
att gora lararen nojd och pa att folja instruktioner. I de tva foljande kategorierna ligger fokus pa
att lasaren ska fd inre bilder eller en kansloupplevelse. Det finns dock en intressant distinktion
mellan dessa biada kategorier. Nar eleven ser beskrivningar i berdttelser som att 6verfora inre
bilder framstdr det som att de inte ser att lasaren gor en egen tolkning av det skrivna. I stallet
tycks eleven se det som att deras egen inre bild gdar att 6verfora direkt till lasaren. Detta skiljer
sig fran ett forhdllningssatt dar lasaren ses som en aktiv agent som fyller i de luckor som saknas
och som aktivt tolkar innehdllet av det lasta (jfr Iser, 1974). Healey och Gardner (2021) framhaller
att eleverna behover lara sig att skribenten ska skriva sd att texten inte far luckor som forsvarar
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forstdelsen, men det innebar for den skull inte att det skrivna bara har en mojlig tolkning. I en
studie av Thorsten (2018) framkom att undervisning av lasarperspektivet var viktigt for att ut-
veckla hdndelseforloppet i elevernas berdttelser. Den har studien kan bidra med att ytterligare
precisera inneborden i ldasarperspektivet och elevernas satt att se och hantera det.

[ likhet med tidigare studier (Christie & Derewiankas, 2008; Rejman m.fl. 2016) studier, fanns
det i foreliggande studie stora skillnader avseende var eleverna la in beskrivningar och hur de
sprakligt hanterade dem. Vissa berdttelser bestod av en uppradning av handelser, likt det som
beskrivs i Bjork och Folkeryd (2021) samt Rejman med flera (2016). Andra elever hanterade det pa
samma sdtt som beskrivs i Yassin Falk (2017). Dar la eleverna till beskrivningar i separata satser
kopplat till personer och platser, vilket Yassin Falk menar kan bero pa att de inte far explicit
undervisning om detta. I foreliggande studie verkar det som att allt eftersom eleverna erfar
att en lasare kan fd kdnslor och upplevelser av det ldsta, borjar de ocksd prova olika satt for att
skapa detta i skrift. Det tyder pd att det ar viktigt att koppla ihop undervisningen om sprdakliga
redskap med en medvetenhet om ldsaren. Det ar dock en formaga som dr svar att utveckla for
mdnga elever och som kraver bade forebilder via lasning och explicit undervisning (Rose & Mar-
tin, 2012). Healey och Gardner (2021) menar att begrepp fran narratologi och SFL kan bidra med
redskap for ett metasprdk om skrivande. Flera av dessa begrepp skulle fungera bra att anvanda
tillsammans med resultat fran foreliggande studie.

Den har studien kan bidra med att synliggora de olika satt beskrivningar kan erfaras som, och
baserat pa det vilka aspekter som ar kritiskt att urskilja. Marton (2015) beskriver att det i all un-
dervisning ar centralt att ldrare har klart for sig vad eleverna ska lara sig. De kritiska aspekterna
som har identifierats i den har studien bygger pa en analys av 62 elevers kunnande sa som de visat
den i skrivna berattelser och intervjuer. Den ar gjort i ett specifikt ssmmanhang med elever som
har specifika erfarenheter av skrivande, vilket naturligtvis paverkar deras berattelser och vad
de har urskilt om beskrivningar i berdttelser. Aspekterna kan dnda vara relevanta dven i andra
kontexter eftersom de framst ar kopplade till larandeobjektet (Marton & Runesson, 2015), det vill
saga att anvdnda beskrivningar for att bygga spdnning och vdcka kénslor hos ldsaren. Larare kan
darfor vara uppmdarksamma pa om deras elever erfar beskrivningar i berdttelser pa samma satt
som nagon av kategorierna i utfallsrummet och utifran det anvdanda de kritiska aspekterna som
underlag i undervisningen. Det méjliggor att undervisningen lyfter fram det som ar svart for
eleverna och som de behover utveckla (Lo, 2014). For att skriva en spannande berattelse behover
eleverna behdrska en mdngd olika komponenter avseende bade sprak och struktur (Healey och
Gardner, 2021; Rose & Martin, 2012). Det gdr inte att behandla allt samtidigt i undervisningen.
Resultat fran den hdr studien visar dock vikten av att inte behandla beskrivningar fristaende
fran deras syfte, vilket ar att beskrivningar ska bidra till att bygga upp spanning och att skapa en
helhetsupplevelse for lasaren.

Tack

For kunskap, engagemang och for genomférande av intervjuer vill jag tacka de fyra larare som
medverkade i learning studyn: Sofia Bohlin, Emma Fornell, Sofia Rindert och Sofia Wall.
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Sammanfattning

| artikeln beskrivs hur undervisning kan méjliggdra att gymnasielever lar sig
att anvanda kallor for att fora valgrundade och transparenta resonemang i
utredande texter. Syftet med artikeln var att identifiera kritiska aspekter for
sadant larande samt hur undervisning kan designas for att synliggora dessa.
Tva larare och en forskare planerade, genomférde och analyserade undervis-
ning i referenshantering tillsammans i tre olika klasser inom ramen fér en
learning study. Utifran analyser av elevers referenshantering fore och efter
forskningslektionerna, tillsammans med en variationsteoretisk analys av under-
visningen identifierades sex aspekter som kritiska for att eleverna skulle kunna
anvanda kallor pa det mest utvecklade sattet. De behdvde exempelvis urskilja
att referenshantering foljer kontextuella normer vad géller hur referenserna
utformas och hur transparens mellan roster skapas. Utifran detta diskuteras
bland annat vikten av att synliggdra skrivnormer i det egna @mnet hur larare
kan undervisa i diskursiv flexibilitet for att hjalpa elever navigera mellan skriv-
normer i olika @mnen.

Nyckelord: referera, skrivundervisning, litteracitetsutveckling, variationsteori,
learning study

Abstract

The article describes how teaching can enable upper-secondary school stu-
dents to learn referencing skills to make informed and transparent reasoning
in investigative texts. The aim of the article was to identify critical aspects for
such learning and how teaching can be designed to make these visible. Two
teachers and a researcher planned, implemented and analysed writing instruc-
tion together in three different classes within the framework of a learning
study. Based on analyses of students' referencing before and after the research
lessons, together with a variation theory analysis of the teaching, six aspects
were identified as critical for students to be able to use sources in the most de-
veloped way. For example, they needed to recognise that referencing follows
contextual norms. The results are discussed, among other things, in terms

of the importance of teaching discursive flexibility to help students navigate
between writing norms in different subjects.

Keywords: referencing, writing instruction, literacy development, variation
theory, learning study
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Introduktion

Under de senaste decennierna har studenters bristande skrivande varit ett standigt dterkom-
mande debattamne (se t.ex. Josefsson & Santesson, 2017; UR, 2020). Problemet tycks mangfacet-
terat (se Malmstrom, 2017), men faktum kvarstdr att manga studenter inte har det skrivande
som kravs for att kunna delta och bidra pa ett tillfredsstallande satt i hogre utbildning. For stu-
denten kan otillrackliga skrivkunskaper leda till vanmakt, osakerhet och utanforskap. Att det
akademiska skrivandet ar utmanande och kan knytas till fragor om deltagande och tillhorighet
har belysts i svensk och internationell forskning sedan 199o-talet (se t.ex. Bldsjo, 2004; Lea &
Street, 1998; Lennartson-Hokkanen, 2016).

Ett sdtt att rusta blivande studenter for akademiskt skrivande ar att gymnasieelever far sadan
undervisning i detta skrivande att de har goda mdjligheter att delta och bidra i hogre utbild-
ning. En viktig uppgift for amnet svenska i gymnasieskolan ar ocksa att ge eleverna mojlighet
att utveckla de fardigheter i skriftlig kommunikation som de behéver for vidare studier (se for-
ordningen om dmnesplaner fér de gymnasiegemensamma amnena SKOLFS 2023:130). Utifran
tidigare forskning om gymnasielevers skrivande tycks dock det vanligaste sattet att skapa forut-
sattningar for eleverna att lara sig sddant skrivande vara att ge dem olika skrivuppgifter att l6sa.
Det har ocksd podngterats att detta inte ar tillrackligt (se Bergman, 2007; Magnusson m.fl., 2023;
Parmenius Sward, 2008).

Det ar emellertid svart att veta hur skrivundervisning i gymnasieskolan ska utformas for att
ge eleverna mojlighet att utveckla det skrivkunnande de behover i hogre utbildning. Detta beror
bland annat pa att skrivande ar komplext och att normer f6r skrivandet i hogre utbildning varie-
rar med dmne, larare och situation (Lea & Street, 1998; Hyland, 2004). Vad det innebar att kunna
skriva akademiskt ar dessutom till stor del ar tyst kunskap, vilket gor det svart att synliggora i
undervisning (Carlgren, 2015; Hoel, 1997). Att utforska moéjliga inneborder i sarskilt relevanta de-
lar av skrivkunnandet, samt identifiera hur undervisning kan designas for att skapa majligheter
for skrivutveckling skulle darfor kunna vara till stor hjalp.

En sarskilt relevant del i allt akademiskt skrivande ar referenshantering, det vill saga att dter-
berdtta idéinnehdll fran kalltexter av olika slag, hanvisa till dessa och fora fram egna resone-
mang och slutsatser utifran idéinnehallet i kdllorna. Referenshantering ar utmanande for saval
gymnasieelever som nya studenter pa universitet och hogskola. De ar bland annat osdkra pa hur
ofta de ska referera, var gransen for plagiering gar, hur lik den egna texten far vara kalltexten
och om de far dra egna slutsatser utifrdn innehallet i killorna (se t.ex. Eriksson & Makitalo, 2013;
Hellman & Thorsten, 2021; Ohlsson, 2023). Dessa utmaningar vittnar om att gymnasieelever
kanske inte far mojlighet att utveckla de fardigheter runt referenshantering som de behéver for
att kunna delta och bidra i hogre utbildning.

For larare som vill undervisa i referenshantering pad vetenskaplig grund finns inte mycket kun-
skap att tillgd. I 6versikter om svenskdidaktisk forskning lyser studier om referenshantering
med sin franvaro (se Bremholm m.fl., 2021; Skar & Tengberg, 2014; Svedner, 2012). Med forelig-
gande artikel vill vi ge ett sddant bidrag. Syftet med artikeln ar att identifiera vad som ar sarskilt
viktigt att synliggora i undervisning om referenshantering, samt hur undervisning som desig-
nats utifrdn en specifik larandeteori, variationsteorin, kan majliggora att gymnasielever lar sig
att anvanda kallor for att féra valgrundade och transparenta resonemang i utredande texter. Hur
variationsteoretisk undervisningsdesign kan bidra till skrivutveckling i gymnasieskolan och h6-
gre utbildning ar inte tidigare beforskat. Daremot har variationsteorin anvants i en mangd am-
nesdidaktiska studier med goda resultat, daribland inom beréttelseskrivande i grundskolan (se
t.ex. Kullberg m.fl., 2024; Thorsten, 2018). Ett centralt begrepp inom variationsteorin ar kritiska
aspekter (Marton, 2015). De beskriver vad som dr sarskilt viktigt att synliggdra i undervisningen.
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[ foreliggande artikel &mnar vi besvara foljande forskningsfragor:

+ Vilka kritiska aspekter behover eleverna urskilja for att kunna anvanda kallor i val-
grundade och transparenta resonemang i utredande texter?

* Hur kan undervisningen designas utifran variationsteoretiska principer for att synlig-
gora de kritiska aspekterna och, pa sa vis, mdjliggora larande?

Referenshantering — utmanande och situerat

Referenshantering kan forstas som en mycket utmanande kognitiv process. Att referera ar be-
lastande for arbetsminnet eftersom det innehdller flera parallella processer. Skribenten beho-
ver bland annat lasa och forsta, vdlja ut relevant material och omformulera det pa ett sdtt som
passar den aktuella kontexten (Mateos & Solé, 2009). Ju mer skribenten automatiserat, sdsom
avkodning, stavning och genreigenkdnning, desto mindre kognitivt belastande blir skrivandet
(Flower & Hayes, 1980, 1981). Fran ett kognitivt utvecklingsperspektiv betonas darfor att det tar
madnga ar att beharska kallbaserat skrivande (Kellogg, 2008).

Referenshantering kan ocksd forstas som ndgot situerat, det vill sdga att sdttet att referera
varierar med sammanhanget. Ett centralt begrepp for att beskriva och forsta skrivande som situ-
erat ar litteracitet. Nar skrivkunnande beskrivs i termer av litteracitet lankas lasande, tankande
och skrivande samman och det betonas att skrivandet paverkas av kulturella och sociala aspek-
ter (se Gee, 2015). Lea och Street (1998) betonar exempelvis att 1ds- och skrivférmaga i hogre ut-
bildning inte dr en generisk fardighet utan bestdr av flera olika litteraciteter (academic literacies).
Det innebar att de normer som omgardar skrivandet varierar med kontexten, att det finns olika
satt att tanka, lasa och skriva i olika dmnen och klassrum. Dessa olika satt kan ses som litte-
racitetspraktiker (literacy practices) (Street, 1995, s. 132). Detta asyftar de olika satt att ldsa och
anvanda det skrivna ordet som utvecklas i olika, mer eller mindre avgransade, praktiker eller
sammanhang. Det ar exempelvis mojligt att se gymnasieskolan som en litteracitetspraktik som
skiljer sig fran hogskolans. Det gar ocksa att se den enskilda kursen pa ett utbildningsprogram
eller den enskilda uppgiften som en litteracitetspraktik. Hyland (2004) har i sin tur beskrivit hur
referenshantering ar integrerad med kunskapssynen i olika dmnesdiscipliner. Det finns stora
skillnader avseende hur ofta en skribent killhdanvisar, om skribenten refererar med forfattaren
eller innehallet i fokus, valjer att citera eller att omformulera med egna ord, samt vilka referat-
markdérer som anvands. Hyland menar att de fraimsta skillnaderna star att finna mellan naturve-
tenskap, a ena sidan, och samhallsvetenskap och humaniora, & andra sidan. Utifran den socialt
inriktade skrivforskningen gar det saledes inte att tala om god referenshantering som en och
samma sak i olika dmnen eller utbildningar. Istdllet ar referenshantering att betrakta som nagot
som varier med olika litteracitetspraktiker, det vill sdga ar foljer olika normer i olika kontexter.

Gymnasieelevers och studenters referenshantering

Tidigare forskning om elevers referenshantering har i férstone fokuserat pa plagiering eller hur
sjdlvstandig eleven ar i relation till kalltexten i sitt referatskrivande samt vilka konsekvenser
detta kan ha for elevers larande. Flera studier har funnit att det ar vanligt med olika typer av
avskrifter i elevers texter, ocks& bland de som far hdga betyg (se t.ex. Nilsson, 2002; Ostlund-
Stjarnegardh, 2006). Premat (2023) har, i sin tur, undersokt gymnasieelevers kallbaserade skri-
vande och konstaterar att manga anvander 6ppna internetresurser sdisom Wikipedia utan att
vdga hanvisa till dem, eftersom de i undervisning om kallkritik lart sig att detta ar en mindre
palitlig kalla. Skaar och Hammer (2013) har undersokt varfor norska gymnasieelever plagierar
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och konstaterar att kopiera och dteranvanda andras texter ar vanligt bland gymnasieelever som
far fri tillgang till internet medan de skriver utredande texter. Skaar (2014) menar vidare att
detta ar sarskilt problematiskt i relation till larande, eftersom eleverna da inte engagerar sig pa
samma sdtt som da de tvingas skriva sjalvstandigt. P4 liknande satt debatterats idag huruvida
artificiell intelligens sasom ChatGPT kan och bor anvdndas av elever och studenter som hjalp-
medel for att sammanfatta kalltexter. Sddana verktyg kan visserligen vara gynnsamma for att fa
en slutprodukt att se bra ut, men kan samtidigt minska mgjligheterna till larande (Abbas m.fl.,
2024). Att gymnasieelever har svart att féra resonemang utifran kallor och ar osdkra pd hur de
sjalva far synas i texten har belysts av Ohlsson (2023).

Att det ocksa finns utmaningar med plagiering, avskrifter och osjdlvstandig referenshantering
i hogre utbildning har beskrivits dterkommande i studier om studenters skrivande (se t.ex. Ask,
2007; Staaf, 2015) och i Universitetskanslersambetets rapporter om disciplindrenden i hogre ut-
bildning (se t.ex. UKA, 2022). Eklund Heinonen och Lennartson-Hokkanen (2019) lyfter fram att
det sdtt att hanvisa till kdllor som framstalls som 6nskvart i nationella provets beddmningsun-
derlag kan forsvara 6vergangen till hogre utbildning. De menar att de referenser i brodtexten
som forordas inte forekommer i nagot av de gangse referenssystemen i hogre utbildning, sasom
Harvard, APA eller Oxford. Det satt att referera som asyftas ar kallangivelse i Iopande text dar
information om forfattarens for- och efternamn, titeln pa verket samt publikationsdatum skrivs
i brodtexten. Utifrdn de analysexempel som provgruppen vid Uppsala universitet tagit fram och
som utgjorde bedomningsstod for larare vid nationella proven hosten 2024 framgdr att det fort-
farande ar detta som efterfragas (se Uppsala universitet, 2024).

Bland den tidigare forskningen finns tva tidigare studier (Hellman, 2024; Hellman & Thor-
sten, 2021) som beskriver hur elever och studenter erfar och tar sig an kédllanviandning. De &r av
sarskilt intresse i foreliggande artikel eftersom de beskriver kritiska aspekter som kan utgora
utgdngspunkt nar larare planerar och designar undervisning utifran variationsteoretiska princi-
per (se vidare under Teoretiskt ramverk och metod). Hellman (2024) beskriver hur gymnasieele-
vers kan erfara kdllanvandning pa fyra kvalitativa skilda satt (figur 1).

Figura
Kvalitativt skilda sdtt att erfara kéllanvindning och kritiska aspekter (KA) for att utveckla kunnandet utifrdn
Hellman (2024)
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Eleverna erfor kallanvindning som att: A) anvanda andras idéer som sina egna, B) skapa ett
lapptacke av referenser, C) stodja egna argument eller D) delta i en diskussion (var 6versattning).
Kategori A var det minst utvecklade sattet att erfara kallanvandning och D det mest utvecklade.
Har erfors kdllanvandning som en diskussion mellan skribenten, olika kallor och den tankta
lasaren, samtidigt som eleven var transparent med olika idéers ursprung.

Utifran skillnaden mellan kategorierna fann Hellman (2024) fyra sa kallade kritiska aspekter
(KA). Kritiska aspekter motsvarar sddant som elever behdver fa syn pa for att utveckla sitt kun-
nande (se Marton, 2015). For att erfara killanvandning som att delta i en diskussion behovde
eleverna urskilja att: 1) normerna for hur kallor ges erkannande varierar med litteracitetspraktik,
2) kéllans idéinnehdll ska fylla en funktion i relation till den egna textens idéinnehall, 3) eget
innehall skiljs fran andras och 4) idéinnehdll fran kallor jamfoérs och utvdrderas genom hela
skrivprocessen (var oversattning). Den andra kritiska aspekten forekom dven i Hellman och
Thorstens (2021) studie om studenters satt att erfara killanvindning. Hellman och Thorsten
fann i 6vrigt att studenter behdver urskilja att 1) textens innehdll kan separeras fran dess form,
2) det finns ett idéinnehall i hela kalltexten och i langre textavsnitt, och 3) referathantering pla-
cerar in den egna texten i ett vetenskapligt sammanhang.

Att undervisa i referenshantering

Det saknas svenskdidaktisk forskning om undervisning i referenshantering (jfr Bremholm m.fl.,
2021; Skar & Tengberg, 2014; Svedner, 2012). I den anglosaxiska forskningen dominerar studier
dar referenshantering betraktas som ndagot som gar att ldra ut med generella lds- och skriv-
strategier. Sadan forskning har exempelvis kunnat visa att undervisning i att parafrasera’ och
citera kan utveckla dessa specifika formagor, men ocksd att detta kunnande inte ar motsvarar
referenshantering i all sin komplexitet (se t.ex. Bronshteyn & Baladad, 2006; Divan m.fl., 2015;
Emerson m.fl., 2005). En kritik som riktas mot generisk skrivundervisning i allmanhet ar att den
inte synliggor skrivandets situerade aspekter (se t.ex. Lea & Street, 1998). Foresprakare for gene-
risk skrivundervisning menar emellertid att den i synnerhet ar gynnsam for de svagare eleverna
och studenterna (se Alvermann m.fl., 2002; Vacca, 1998).

I ndgra tidigare studier om undervisning i referenshantering beskrivs istdllet referenshan-
teringens situerade aspekter (se t.ex. Eriksson & Makitalo, 2014; Hamilton, 2016). Da betonas
att skrivande utvecklas genom att skribenten deltar i meningsfulla skrivsammanhang i en viss
praktik. Hamilton (2016) lyfter fram att sddan undervisning i referenshantering staller krav pa
att larare inom ett amne har god kunskap om vilket kunnande som efterstravas, samt ger de som
ska lara mojlighet att erévra formdgan over tid. Det har emellertid papekats att sadan situerad
skrivundervisning kan vara svar att genomfora i praktiken for skribenter som ror sig mellan
olika konventioner i olika praktiker (se Wingate, 2015).

[ gymnasieskolan skriver eleverna i flera olika @mnen och @mneskonventionerna ar ocksa mer
flytande dn i hogre utbildning. Detta beror pa att amnesdiskurserna fran forskningskontexten
har anpassats, blandats och omskapats av larare for att passa skolkontexten och de krav som
rader dar (Bernstein, 1996; Collin, 2014). Inte minst paverkar nationella prov vad som lars ut och
hur (jfr Chen & Derewianka, 2009). Vad god referenshantering ar i gymnasieskolan och vilka

1 Parafrasering innebdr har, i linje med det engelska begreppet paraphrasing, att utgd fran ett kortare avsnitt
eller enstaka meningar i kélltexten och att sedan omformulera dessa i den egna texten sd att nyckelorden fran
kalltexten i huvudsak ar det enda som kanns igen. Vart att notera ar att begreppet parafras saknar enhetlig defi-
nition. P4 svenska anvands parafras ocksad i betydelsen omdiktning eller omtolkning av skonlitterdra verk, men
det ar alltsd omskrivning av enstaka meningar i sakprosa som avses har.
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konventioner som bdast forbereder elever for hogre utbildning ar darfor inte sjalvklart. Utifran
skolans flytande dmnesdiskurser menar Collin (2014) att elever behover utforska skrivande i
relation till kunskapsstrukturer i olika amnen och pa sa vis tranas i en slags kritisk litteracitet.
Heller (2010) foreslar, i likhet med detta, att larare behover lara ut metadiskursiv medvetenhet,
exempelvis genom att elever far ldsa, skriva och diskutera texter som ger en bild av ndgra av de
amnesskillnader som finns. Pa sd vis kan eleverna utveckla diskursiv flexibilitet, menar Heller.
Att undervisa i referenshantering i relation till diskursiv flexibilitet har inte tidigare undersokts,
men utforskas i foreliggande artikel.

Teoretiskt ramverk och metod

Vi har utgdtt fran en specifik teori om larande, variationsteorin, for att designa och analysera
undervisning. Undervisning och ldrande har undersokts i en sd kallad learning study. Nedan
beskrivs och motiveras valet av det teoretiska ramverket och metoden.

Variationsteori

Variationsteori ar en larandeteori som anvands for att undersoka och utveckla undervisningen
om specifika dmnesinnehall (se Marton, 2015). Teorin ar en vidareutveckling av fenomenografin
som syftar till att forstd och beskriva variationer i hur manniskor erfar olika fenomen, foreteel-
ser eller larandeobjekt i sin omvarld (se Marton & Booth, 1997).

Att ldra sig innebar utifrdn variationsteorins antaganden detsamma som att urskilja fler as-
pekter av ndgot. Genom att gora detta kan nagot forstas pa ett mer utvecklat sitt (Marton, 2015;
Marton & Booth, 1997). Det som ska ldras, ldrandeobjektet, avser den formaga som ska laras och
de aspekter som den larande behdver urskilja for att behdrska den (se Kullberg m.fl., 2024). De
aspekter som ar nddvandiga att urskilja for att forsta ndgot pa ett visst sdtt och som eleven annu
inte urskilt kallas kritiska aspekter (Marton, 2015, s. 23-24). Utifrdn variationsteorins antaganden
behdver undervisningen fokusera pa dessa for att mojliggora larande. For att finna de kritiska
aspekterna behdvs bade kunskap om vad larandeobjektet innebar och hur eleverna erfar larande-
objektet (jfr Pang & Ki, 2016). Det racker inte med djupa damneskunskaper for att finna de kritiska
aspekterna, eftersom de vanligtvis inte ar uppenbara, varken for lararen eller forskaren. Istallet
behover de sokas empiriskt i relation till specifika undervisningsgrupper (se Pang & Ki, 2016).
Detta kan exempelvis goras genom en fenomenografisk kartlaggning, vilket innebdr att beskriva
pa vilka kvalitativt skilda satt ett fenomen eller larandeobjekt kan erfaras (Marton & Booth, 1997).

Variationsteorin ger ocksa svar pa vilken undervisningsdesign som kan mojliggora larande.
Utifrdn variationsteorins antaganden behover de kritiska aspekterna da presenteras utifran olika
variationsmonster: kontrastering, generalisering och fusion (Marton, 2015). Det forsta och mest
centrala variationsmonstret ar kontrastering, vilket innebar att vi lar oss genom att se skillnader.
En kritisk aspekt som framkommit i en tidigare studie om kéllanvandning (Hellman, 2024) var
att urskilja att eget idéinnehall skiljs fran andras. For att elever ska kunna urskilja detta 6ppnas
en dimension av variation upp dar eget idéinnehdll skiljt fran andras ar ett virde som behover
kontrasteras mot andra varden (jfr Marton, 2015). Exempel pa varden som den kritiska aspekten
skulle kunna uttryckas med i elevtexter ar att eget idéinnehdll sammanblandats med kdllans el-
ler att eget idéinnehdll saknas jamte det 6nskade vardet att eget idéinnehdll skiljs frdn andras. For
att eleven ska urskilja det 6nskade vardet behover detta jamforas med ett annat varde i samma
dimension av variation medan bakgrunden &r invariant (Marton, 2015). D4 behdver exempelvis
kontraster mellan att eget idéinnehdll sammanblandas med kdllans, eget idéinnehdll saknas och
eget idéinnehdll skiljs fran andras visas for eleverna medan textens struktur, innehall och layout
skulle utgora bakgrunden och hallas invariant i mojligaste man.
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Nar en kritisk aspekt val urskilts kan den generaliseras for att bli till mer allman kunskap som
gar att anvanda i olika sammanhang (Marton, 2015). I undervisning haélls da det 6nskade vardet
(t.ex. eget idéinnehdll skiljs frdn andras) invariant medan varden som utgor bakgrund (t.ex. struk-
tur, innehall, layout) varierar. Hir undersoks granserna for den kritiska aspekten och darmed
vilka varden eller narliggande aspekter den som ska lara kan bortse fran.

Genom kontrastering och generalisering bryts larandeobjektet ner till delar for den som ska
lara. Genom variationsmonstret fusion sitts helheten samman igen (Marton, 2015). [ exemplet
med att urskilja att eget idéinnehall skiljs fran andras gors detta nar den som ska lara méter hela
texter dar hen kan urskilja olika varden (t.ex. att eget idéinnehdll sammanblandats med kdllans,
att eget idéinnehdll saknas och att eget idéinnehdll skiljs frdn andras) som alla presenteras mot
varierande bakgrunder (t.ex. olika innehall och struktur).

Learning study

For att utforska hur elever kan utveckla sin referenshantering valde vi en praktiknéra, under-
visningsutvecklande ansats, en learning study, dar forskare och larare tillsammans planerar,
genomfor och analyserar undervisning i cykler. I en learning study finns mojligheten att sam-
manfoga larares erfarenhetsbaserade och tysta kunskap med teoretiska idéer och begrepp. Detta
kan i sin tur ge artikulerad, explicit kunskap runt vad det innebar att kunna nagot och hur ett
specifikt kunnande, sdsom referenshantering, kan utvecklas (Carlgren, 2019). Ansatsen valdes
utifrdn en ambition om att de resultat som genereras ska vara av relevans for lararprofessionen.
Sa kan framst ske nar larares fragor star i fokus och dar medforskare genom hela processen (se
t.ex. Carlgren, 2012). Vi som deltog i studien ar ldrare och forskare med fem till tjugo ars lararer-
farenhet. Larare A ar legitimerad larare i svenska och samhallskunskap och Larare B i svenska,
svenska som andrasprdk och religionskunskap. Forskaren ar legitimerad ldrare i svenska, engel-
ska och psykologi. Larare B och forskaren har ocksa erfarenhet av sprakverkstadsarbete? och att
stotta studenter i akademisk litteracitet i hogre utbildning. Vi deltog alla tre utifrdn en 6nskan
om att forbattra skrivundervisning utifran de utmaningar vi sett med elevers och studenters
referenshantering. Forskaren hade rollen som projektledare. For att forskarens auktoritet inte
skulle hindra lararerfarenheten att ta plats tydliggjorde vi vdra respektive roller vid studiens
borjan. Forskaren uppmuntrade lararna kontinuerligt att bidra med sina perspektiv och erfaren-
heter i gemensamma diskussioner (jfr Carlgren m.fl., 2017). Forskarens roll var ocksd att utmana
det lararna uppfattade som sjalvklart (jfr Thorsten & Johansson, 2017).

Larandeobjektet, det specifika dmnesinnehadll som vi ville att eleverna skulle lara sig, var att
kunna anvinda kdllor for att féra i huvudsak transparenta och grundade resonemang i utredande
texter. I likhet med Durden (2018) samt Pang och Ki (2016) var utgdngspunkten att en fenome-
nografisk kartlaggning kan vara ett bra satt att finna tentativa kritiska aspekter att utga ifran i
en learning study. Darfor sag vi de kritiska aspekter som framkommit i Hellmans (2024) samt
Hellman och Thorsten (2021) studier om gymnasieelevers och studenters kdllanvindning som
tentativa kritiska aspekter i forsta cykeln. Det har tidigare ocksd betonats att det finns ett varde
i att anvanda kritiska aspekter fran tidigare studier i nya for att undersoka generaliserbarhet i
de resultat som genereras inom ramen for learning study (Runesson & Gustafsson, 2012; Runes-
son m.fl., 2018). Det fanns ocksa en 6ppenhet for att det kunde finnas andra aspekter som var
kritiska for larandet an de som framkommit i dessa studier.

2 Sprakverkstader finns idag pa de flesta larosaten i Sverige och deras verksamhet syftar i huvudsak till att stotta
studenter i akademiskt skrivande. Se Lennartson-Hokkanen (2016) f6r en utforligare beskrivning av sprakverk-
staders arbete.
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Urval

Learning studyn genomfordes i tre olika klasser (klass A, B och C) p& en stor kommunal gym-
nasieskola under loppet av ett ldsar. De klasser som deltog valdes ut genom bekvamlighetsurval
(Bryman, 2018) da de undervisades av Larare A och B. Vi valde tre klasser pa samhallsvetenskapli-
ga program i drskurs tva for att fa sa likvardiga elevgrupper som mgjligt. Eleverna som deltog hade
relativt hoga betygsgenomsnitt och var jamnt férdelade 6ver de tre klasserna: 33 elever i klass A,
331 klass B och 301 klass C. Eleverna fick muntlig och skriftlig information om studien och samt-
liga 96 elever gav sitt samtycke till att delta. For att skydda de deltagandes integritet har elevernas
namn pseudonymiserats. Studien har genomgdtt etisk prévning med diarienummer 2022-06931-
o1 och foljer de riktlinjer som faststallts dar avseende datainsamling, -bearbetning och -lagring.

Learning study-cyklerna

Learning studyn bestod av tre cykler. Varje cykel bestod av foljande steg: 1) att undersoka vilka as-
pekter av kunnandet eleverna redan urskilt (fortest), 2) att planera och genomféra en forsknings-
lektion, 3) att utvardera hur elevernas kunnande utvecklats efter forskningslektionen (eftertest),
samt 4) att analysera vad som gjordes mojligt att lara och géra eventuella justeringar (jfr Carlgren
m.fl,, 2017). Nedan beskrivs vad som gjordes i de olika stegen i learning study-cyklerna.

For- och eftertest

For att undersoka vilka aspekter av kunnandet eleverna redan urskilt (fértest) och for att utvar-
dera elevernas kunnande efter forskningslektionerna (eftertest) fick eleverna skriva utredande
texter om minoritetssprdk. Saval utredande texter som minoritetssprak utgor centralt innehall
i svenskdamnet (se SKOLFS 2023:130). Fortesten skrevs tre till fyra veckor fore forskningslektio-
nerna och eftertesten en till tva veckor efterat. I fortestet skulle mojligheterna f6r samiskans och
mednkielins 6verlevnad diskuteras med hjalp av artikeln Pé jakt med mednkieli (Tenfalt, 2012)
samt rapporten De samiska sprdken i Sverige 2013 (Samiskt sprakcentrum, 2014). I eftertestet
skulle det samiska sprakets relation till identitet diskuteras med hjélp av filmen Sameblod (Ker-
nell, 2017) samt rapporten frdn Samiskt sprakcentrum. Det fanns sdledes mindre skillnader mel-
lan for- och eftertest avseende vilken typ av kdllor som anvandes, vilket kan ha haft inverkan pa
resultatet. Fokus var emellertid sjdlva referenshanteringen i skrivuppgiften och att denna skulle
uppfattas som autentisk och meningsfull, vilket vi forsokte tillmotesga genom att anvanda upp-
gifter som ingick som en del av den ordinarie undervisningen. Eleverna uppmanades att skriva
en utredande text som liknade de nationella proven i svenska. Texten fick maximalt vara 600 ord
lang och forvantades ha inledning, huvuddel och avslutning. Eleverna hade mdgjlighet att ldasa
och diskutera texterna med varandra fore skrivtillfallet. For att minimera risken for fusk skrev
eleverna sina texter pa plats i skolan via en digital plattform utan tillgang till internet eller andra
program. Hur for- och eftertest analyserades beskrivs under avsnittet Analys.

Forskningslektionerna
Tre forskningslektioner genomfordes, en i vardera klass. Varje lektion var 150 minuter lang, in-
klusive 20 minuters rast. Forskaren genomforde samtliga tre lektioner. Larare A och B deltog
aktivt genom att fortydliga och stalla fragor for att frimja elevernas larande. Larare A deltog pa
forskningslektion 1 och 2 och Larare B under forskningslektion 3. Lektionernas helklassmoment
videofilmades med kameran riktad mot forskaren for att majliggora detaljerad analys av lek-
tionsinnehallet i efterhand.

For att valja ut vilka kritiska aspekter som skulle std i fokus fér undervisningen i de tre forsk-
ningslektionerna gjordes en omfattande bedomning av elevernas referenshantering i fortesten.
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Hur detta gick till beskrivs under Analys. Vi valde att i huvudsak utga fran tre av de fyra kritiska
aspekterna (KA) fran Hellman (2024): 1) normerna for hur kallor ges erkdannande varierar med
litteracitetspraktik, 2) kdllans idéinnehdll ska fylla en funktion i relation till den egna textens
idéinnehdll, 3) eget innehall skiljs frdn andras (se figur 1), dar KA 2 ocksa forkommit i Hellman
och Thorsten (2021).

Undervisningen runt de kritiska aspekterna foljde i huvudsak samma uppldgg, men de va-
riationsmonster som anvandes forfinades genom de tre cyklerna. Forst hade forskaren en kort
genomgang for eleverna dar det tydliggjordes vad de, pa gruppnivd, redan hade urskilt och vad
viville att de skulle ldra sig (de kritiska aspekterna). Sedan fick eleverna arbeta i grupper om fyra
till fem elever med en fingerad elevtext. Den fingerade elevtexten hade vi sammanstallt utifran
elevernas fortest och den inneholl exempel pa god referenshantering saval som missforstand
som var vanliga i elevernas texter (se exempel i bilaga 2). Till texten fanns fradgor som riktade
fokus mot de kritiska aspekterna, exempelvis: "Hur gor skribenten for att ge erkdnnande at kal-
lor?” eller "Vad skulle ni gora annorlunda vad gdller kdllhdnvisning, om det har var er text?”.
Tanken med uppgiften var att eleverna skulle méta utmaningarna med referenshantering innan
vi presenterade en 16sning. Detta antog vi skulle gora att eleverna skulle fa det enklare att se
varfor de kritiska aspekterna var relevanta att urskilja (jfr Marton, 2015).

Darefter var malet att skriva om den fingerade elevtexten sa att de resonemang som fordes i
texten blev valgrundade och transparenta. Detta gjordes i helklass genom att forskaren model-
lerade elevernas olika l6sningar pa tavlan. Ett sddant tillvigagdngssatt syftade dels till att skapa
kontraster mellan varden i det fingerade elevexemplet och de nya varden som eleverna foreslog,
dels till att generalisera kunskapen genom att peka pa olika goda exempel (jfr Marton, 2015). Av-
slutningsvis fick eleverna se pa den utredande texten som helhet igen och skriva en individuell
reflektion om vad de hade gjort bra i den skrivuppgift de nyss hade skrivit (fortestet) och vad de
ville géra annorlunda i ndsta (eftertestet). P4 sd vis skulle den utredande texten och referenshan-
teringen som hade brutits ner till delar genom kontrastering och generalisering sdttas samman
till en helhet igen (jfr Marton, 2105). Den individuella reflektionen var ocksa tankt som formativ
bedomning av elevens referenshantering, med syfte att synliggora larandet for eleven sjalv och
larargruppen (jfr Wiliam, 2019). Eleverna fick inom ramen f6r undervisningen ingen annan ater-
koppling av larare eller elever pa sina texter an den som gavs under forskningslektionerna.

Analys

For att fa svar pa forskningsfragorna har flera olika analyser gjorts. For det forsta har kvaliteten
pa elevernas referenshantering i for- och eftertest bedomts i olika omgangar. For det andra har
forskningslektionernas potential att majliggora larande analyserats med hjélp av variationsteori.
For det tredje har elevernas utveckling vad galler referenshantering mellan for- och eftertest
analyserats i relation till vad som gjordes mdjligt att lara i forskningslektionerna.

For att kunna f6lja elevernas utveckling utgor enbart for- och eftertest fran de elever som
skrev bada texterna samt deltog i forskningslektionen i respektive cykel en del av denna analys.
Totalt var detta 82 (av 96) elever: 28 elever i den forsta cykeln, 29 i den andra och 25 i den tredje.
Materialet som utgor underlag for analys presenteras i tabell 1. Nedan presenteras de olika ana-
lysforfarandena.
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Tabell 1
Material som utgér underlag fér analys
Cykel 1 Cykel 2 Cykel 3
Klass A Klass B Klass C
Fortest: utredande texter om 28 st. 29 st. 25 st.
meankieli och samiska (a ca 600
ord)
Eftertest: utredande texter om 28 st. 29 st. 25 st.
samiska och identitet (a ca Goo ord)
Sjalvreflektioner (a4 ca 100 ord) 28 st. 26 st. 25 st.
Transkriptioner frdn videoinspelad | 1h 50 min 2 h 5 min 1 h 45 min
undervisning (24 sidor) (21 sidor) (18 sidor)

Elevernas referenshantering

Kvaliteteten pa elevernas referenshantering i for- och eftertest beddomdes med hjilp av en be-
démningsmatris som togs fram for andamalet. Vi utgick i huvudsak fran det fenomenografiska
utfallsrum och de kritiska aspekter rorande gymnasieelevers kallanvandning som framkommit
i Hellman (2024) nar vi utformade beddbmningsmatrisen. Forst avsdg vi anvanda utfallsrummet i
sig som en bedomningsmatris. En och samma elev kan emellertid ge uttryck for flera kvalitativt
skilda satt att erfara kdllanvandning i en och samma text, vilket gjorde att det utfallsrummet
inte ldmpade sig for bedomning av elevtexterna i sin helhet. Istdllet blev de kritiska aspekterna
frdn Hellman (2024), Hellman och Thorsten (2021) och de vanliga utmaningar vi sag i elevernas
texter i relation till respektive dimension av variation vdgledande nar matrisen utformades. Ma-
trisen ar att betrakta som en abstraktion som speglar delar av ett storre, komplext kunnande.
Fokus for oss var pragmatisk validitet (se Nuthall, 2004), det vill sdga att matrisen skulle fanga
nagot vasentligt genom att vara anvandbar for ldrare och gora skillnad for elevers larande. I
varje cykel forfinades matrisen och efter att den tredje cykeln avslutats fardigstdlldes den. Den
slutgiltiga versionen aterfinns som bilaga 1. Viktigt att understryka ar att matrisen inte ar en
betygsmatris, utan att den i forstone ar tankt att spegla hur kunnandets olika kvaliteter kan ta
sig i uttryck i text.

Med matrisens hjilp bedémdes sex omraden kopplade till referenshantering i varje elevtext:
hur eleverna killhdnvisade (erkdnnande), hur de anvande den egna rosten i relation till kallan
(egen rost), hur de holl isar olika roster i texten (transparens), hur nara kalltextens formuleringar
de egna referaten var (sjalvstandighet), i vilken man det idéinnehdll som aterfanns i referatet
staimde 6verens med det i kdllan (6verensstimmelse) och om referenshanteringen anpassats till
textens olika delar (textlogik). Varje omrade beskrevs i tre nivder. Niva 3 motsvarade det mest
utvecklade sattet att anvanda kallor fran Hellman (2024): erfara kdllanvindning som att delta i
en diskussion. Niva 1 och 2 utgjorde utvecklingssteg. Mdlet for undervisningen var att samtliga
elever skulle kunna anvanda kallor for att fora ett i huvudsak transparent och grundat resone-
mang som passade den utredande texten. I foreliggande artikel menar vi att det motsvarar niva 2
for samtliga omrdden. De omrdden som ar narmast knutna till de kritiska aspekter vi utforskade
i undervisningen (erkdnnande, egen rost och transparens) kommer att beskrivas mer utforligt
som en del av resultatet.

Kvaliteteten pa elevernas referenshantering i for- och eftertest bedomdes av forskaren. Bedom-
ningar gjordes saval i varje cykel som efter att tredje cykeln hade avslutats. I cyklerna anvandes
prelimindra versioner av bedomningsmatrisen. Nar den tredje cykeln hade avslutats bedomdes
samtliga texter dnyo med den slutgiltiga versionen. Dd bedomdes for- och eftertest for sig, for
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att oka sannolikheten for likvardig och reliabel bedomning. Denna bedémning anvdndes vid
analysen av relationen mellan undervisning och ldarande.

Relationen mellan undervisning och larande
Viss analys av relationen mellan undervisning och larande gjordes mellan cyklerna, dels av larar-
gruppen gemensamt, dels av forskaren ensam. Sist gjordes en férdjupad analys av forskaren ensam.

Analysen mellan cyklerna gick till sa att forskaren forst transkriberade lektionerna ord for
ord. Darefter infogades bilder och material som diskuterades eller visades under lektionerna i
transkriptionen. Forskaren gjorde ocksa en preliminar bedémning av skillnaden i elevernas refe-
renshantering i for- och eftertest och valde ut en handfull texter for gemensam analys utifrdn att
de indikerade att eleverna inte lart sig det vi 6nskade eller uppvisade nya satt att anvanda kallor
vi inte tidigare sett. Detta underlag diskuterades sedan i larargruppen och utgjorde underlag for
justering av designen i forskningslektion 2 och 3.

Efter att den tredje cykeln hade avslutats gjordes en re-analys av det empiriska materialet i
sin helhet av forskaren ensam. For att fa syn pd hur eleverna erfor larandeobjektet bedomdes
da for- och eftertest med den slutgiltiga beddomningsmatrisen. Med hjalp av transkriptionerna
undersoktes sedan vilket larande som hade mdjliggjorts i de tre forskningslektionerna. D3 un-
dersoktes vad som varierade mot en invariant bakgrund i undervisningen. I en tabell beskrevs
forst, i kronologisk ordning, vilket varde som varierade och vilka varden som utgjorde en inva-
riant bakgrund. Sedan noterades vilka aktiviteter eleverna deltog i da kontrasterna iscensattes.
Darefter organiserades materialet utifran vilka kontraster som hade iscensatts runt respektive
kritisk aspekt. Har noterades ocksa de elevfrdgor, -kommentarer och -reflektioner fran lektio-
nerna som kunde knytas till dessa. For att sedan utforska relationen mellan undervisning och
larande analyserades darefter kontrasterna som hade iscensatts i relation till hur elevernas refe-
renshantering hade utvecklats mellan for- och eftertest. Utifran det larande som kunde skonjas
framtradde da vilka kontraster som hade varit sarskilt kraftfulla. Dessa presenteras som en del
av resultatet. Avslutningsvis jamfordes de olika cyklerna med varandra.

Resultat
Vi fann sex kritiska aspekter (A-F) for att urskilja vad det innebar att anvanda kallor i valgrun-
dade och transparenta resonemang i utredande texter (se figur 2). Eleverna behovde urskilja att:

A kallor ges erkdnnande
normerna for hur en kalla ges erkannande varierar med litteracitetspraktik
kallans idéinnehall ska fylla en funktion i relation till den egna textens idéinnehall

B
C
D normerna for hur egen rost uttrycks varierar med litteracitetspraktik
E eget idéinnehadll skiljs fran andras

F

normerna for hur transparens uttrycks varierar med litteracitetspraktik.

De kritiska aspekterna beskrivs i relation till omrddena erkdnnande (A och B), egen rést (C och D)
och transparens (E och F) utifrdn att dessa stod i fokus for undervisning och bedémning. Under
respektive omrdde presenteras vad de kritiska aspekterna innebar, hur kunnandet bedémdes i
elevernas texter och vilken undervisningsdesign som anvandes for att synliggora dem i under-
visningen. Eftersom designen forfinades genom cyklerna anvands i huvudsak exempel fran den
tredje cykeln.
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Figur 2
Kritiska aspekter for att féra vélgrundade och transparenta resonemang i utredande texter

Halften av de kritiska aspekterna har forekommit i en tidigare studie av Hellman (2024): nor-
merna for hur en kidlla ges erkdnnande varierar med litteracitetspraktik (B), kdllans idéinnehdll ska
fylla en funktion i relation till den egna textens idéinnehdll (C) samt eget idéinnehdll skiljs frdn an-
dras (E). Den kritiska aspekten C har ocksa forkommit i studien av Hellman och Thorsten (2021).
Dessa kritiska aspekters tillforlitlighet och praktiska varde bekraftas i foreliggande studie.

Erkdnnande

Att hanvisa till kallor, att ge erkdannande dt ndgot ndgon annan skrivit eller sagt, ar grundlag-
gande i utredande skrivande. I fortesten i samtliga tre cykler fanns exempel pd att eleverna inte
refererat pd ett tillfredsstallande satt. Det handlade om att referenser saknades, att referensin-
formationen var sa bristfallig att kdllan inte gick att spara eller att sdttet att skriva referenser
pd inte f6ljde de tankta normerna. Hellman (2024) fann i sin studie att ndr gymnasieelever inte
gav erkannande at kallor handlade detta inte fraimst om att elever medvetet ville vilseleda, utan
snarare att de tog med sig tidigare konventioner till nya skrivuppgifter, vilket inte alltid var pas-
sande. Hellman menade da att eleven behover urskilja att normerna for hur en kdlla ges erkdn-
nande varierar med litteracitetspraktik for att kunna anvanda kallor pa det mest utvecklade sat-
tet. I den aktuella litteracitetspraktiken i foreliggande studie ville vi att eleverna skulle referera
till kdlltexterna vi forsett dem med. Referenser saknades emellertid i flera av elevernas fortest.
Utifrdn detta utgick vi i foreliggande studie darfor ifran att eleverna behdvde urskilja att kdllor
ges erkannande (kritisk aspekt A) jamte att normerna for hur en kdlla ges erkdnnande varierar med
litteracitetspraktik (kritisk aspekt B).

For att synliggora att kdllor ges erkdnnande (kritisk aspekt A) designades undervisningen sd att
exempel pa att kdllor gavs erkdnnande kontrasterades med att erkdnnande saknades, att refe-
renser var fullstindiga respektive ofullstandiga (se tabell 2). Att synliggéra normerna visade sig
emellertid utmanande, eftersom det inte fanns ndgon gemensamt fastslagen och utforlig refe-
rensguide for referenshantering inom skoldmnet svenska. Styrdokumenten gav utrymme fr oli-
ka tolkningar. I larargruppen enades vi om normer som var i enlighet med nationella provet och
betygskriterierna. For att kdllhdnvisningarna skulle vara fullstandiga skulle de vara utformade
i enlighet med bedémningsstodet for de nationella proven (se Skolverket, 2024). Exempelvis: ”i
artikeln 'Pa jakt med meadnkieli’ i Spraktidningen nr 8 fran 2012 skriver Torbjorn Tenfalt att ...”
Eleverna fick darefter se exempel pad hur kallhdnvisningen kunde se ut for olika typer av kallor.
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Tabell 2
Undervisningsdesign for att urskilja att kdllor ges erkinnande (kritisk aspekt A)

Aktiviteter Virden som varierar Invariant

De vdrden som foljer normerna i den

aktuella litteracitetspraktiken ar

fetmarkerade
Ovningsuppgift i kéillor ges erkdnnande ndr de Texten som helhet:
grupp utifran introduceras — kdllor ges inte erkdnnande | textens innehadll, syfte

fingerad elevtext

Modellering pa
tavlan utifran
lararens och

ndr de introduceras

fullstiandiga referenser till kdllor ndr de
introduceras — ofullstindiga referenser till
kdllor ndr de introduceras

och
layout samt vilka killor
som anvands.

1 forsl
cleverias forslag fullstindiga referenser till olika typer

av kdllor: artikel - rapport

Nar normerna fér hur en kdlla ges erkdnnande varierar med litteracitetspraktik (kritisk aspekt B)
skulle synliggoras utgick larargruppen fran att det inte fanns ett satt att referera som fungerade
i alla sammanhang. I de forsta tva cyklerna antog vi att denna diskursiva flexibilitet (jfr Heller,
2010) framst skulle komma att behévas i hogre utbildning. Att svenskdmnets referenshantering
snarare behovde kontrasteras mot andra dmnens blev emellertid synligt efter andra cykeln. En
av eleverna som deltagit i forsta forskningslektionen aterkopplade da att svenskamnets sdtt att
referera med fullstindig kallhanvisning i brodtexten inte var onskvart i samhallskunskapens
rapportskrivande. Ddr forvantades referaten ha innehallet i fokus och erkdannandet skulle ges i
slutet av ett stycke i enlighet med referenssystemet APA. Vi kunde i fortesten ocksa se att mdnga
av eleverna fo6ljde sddana normer. I den tredje cykeln ville vi darfor synliggora variationen mel-
lan litteracitetspraktiker i gymnasieskolan. Dd kontrasterades svenskans fullstandiga kallhan-
visningar i brodtexten med andra &mnens satt att referera (se tabell 3).

Tabell 3
Undervisningsdesign att urskilja att normerna for hur en kdlla ges erkdnnande varierar med litteracitetspraktik
(kritisk aspekt B)
Aktiviteter Virden som varierar Invariant
De vdrden som foljer normerna i den
aktuella litteracitetspraktiken dr
fetmarkerade
Ovningsuppgift i Anvdndning av referatmarkérer: att Texten som helhet:
grupp utifrdn kdllhiinvisa enbart med parenteser (som i textens innehdll, syfte

fingerad elevtext sambhills- och naturkunskapens rapport) —
att killhdinvisa med referatmarkérer
(som i svenskimnets utredande

skrivande)

och layout samt vilka
kallor som anvands.
Modellering pa
tavlan utifran
lararens och
elevernas forslag

med referenslista (som i samhdllskunskapens
rapport) - utan referenslista (som i
Modelltexter att svenskdamnets utredande skrivande)

jamfora

Vilken information som ges om kdlla som
presenterats tidigare i texten ndr den ndmns
pd nytt: efternamn och drtal i parentes (som i
samhdllskunskapens rapport ddr mdnga
kdllor anvinds) - ndgot drag som gor att
ldsaren forstdr vilken text som avses
(som i svenskimnets utredande
skrivande ddr ett fdtal kdllor anvéinds)
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Samhallskunskapsamnets rapportskrivande 1dg sarskilt nara eleverna och utgjorde fraimsta kon-
trast jamte naturkunskapens. Att det var nytt och utmanande att se referenshantering som na-
got som varierar med dmnen och larare i gymnasieskolan blev patagligt genom att en av eleverna
utbrast: "Hur ska man kunna lara sig allt?” (elev i klass C, cykel 3).

Genom bedomning av och diskussion om elevtexter fran samtliga tre cykler utarbetades ett
bedomningsunderlag i tre nivder att bedoma erkdnnande utifran dar niva 2 utgjorde den ons-
kade malnivan (se tabell 4).

Tabell 4
Bedomningskriterier for omrdadet erkinnande som en del av referenshantering
NIVA 1 NIVA > NIVA 3
ERKANNANDE | De flesta killor | Samtliga killor Referensdetaljerna som aterges (vad galler
som anvants ges | som anvants ges vem, var och nar) &r i huvudsak korrekta.
Andras idéer ndgon form av erkannande.
ges erkinnande vid | Killhidnvisningarn | Eventuella andrahandskallor markeras
erkannande i ndgot eller a ar (vid ndgot sarskilt.
den egna ndgra tillfallen i | tillfalle i texten) s
texten texten. pass fullstandiga Kallhanvisningarna ar i huvudsak korrekt
att kallan gar att utformade utifrdn vad som anses passande
hitta. i den aktuella litteracitetspraktiken,

exempelvis vad galler:

*  Hur en killa presenteras for forsta
gangen.

*  Hur en killa som tidigare namnts
refereras pd nytt.

¢ Hur eventuella referatmarkérer
anviands.

Pa niva 2 skulle samtliga kallor som anvants ges erkdnnande i den egna texten. Kallhdnvisning-
arna skulle vara sa pass fullstandiga att kdllan gick att hitta. Referensdetaljerna beh6vde emel-
lertid inte vara fullstandigt korrekta.

Skillnaden mellan elevernas resultat pa for- och eftertest vad galler att ge erkdnnande pre-
senteras i tabell 5. Resultatet i samtliga tre cykler indikerar att den iscensatta undervisningen
mojliggjorde for samtliga elever att urskilja de kritiska aspekterna runt erkdnnande pa sa vis att
de nddde malnivan (niva 2). Flera elever lyckades ocksa urskilja de kritiska aspekterna p4 sa satt
att de skrev texter dar de utformat kallhdnvisningarna korrekt utifrdn vad som ansags passande
i den aktuella litteracitetspraktiken (niva 3). Detta rérde hur en killa presenteras forsta gangen,
hur en kalla som tidigare namnts refereras pa nytt och hur eventuella referatmarkorer anvandes.

Tabell 5
Resultat (niva 0—3) pad elevernas fér- och eftertest for omradet erkiinnande som en del av referenshantering
Cykel 1 Cykel 2 Cykel 3
Klass A (n=28) Klass B (n=29) Klass C (n=25)
Niva fortest eftertest fortest eftertest fortest eftertest
o 1
1 9 1 8
2 16 20 20 18 16 17
3 2 8 8 1 1 8

Sammanfattningsvis handlade de kritiska aspekterna kdllor ges erkdnnande (kritisk aspekt A)
samt normerna for hur en killa ges erkdnnande varierar med litteracitetspraktik (kritisk aspekt B)
om att tillaimpa detaljkunskaper om hur referenser ska utformas for att passa i sammanhanget.
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For att eleven skulle fa syn pa detta behovde ldraren tydliggora normerna for hur olika typer av
kallor presenteras for forsta gangen, hur en kdlla som tidigare namnts refereras pa nytt och hur
eventuella referatmarkdrer anvandes. Detta behovde visas i kontrast med normer fran andra lit-
teracitetspraktiker i gymnasieskolan.

Egen rost

[ utredande texter behover skribenten fora fram ett resonemang med hjalp av kallor. I fortesten i
samtliga tre cykler var det emellertid patagligt att manga elevtexter saknade egen rost i relation
till kallorna. I likhet med Hellman (2024) samt Hellman och Thorsten (2021) behovde eleven da
urskilja att kdllans idéinnehdll ska fylla en funktion i relation till den egna textens idéinnehdll (kri-
tisk aspekt C) for att kunna anvanda kallor pa det mest utvecklade sattet.

For att synliggora att kdllans idéinnehdll ska fylla en funktion i relation till den egna textens idé-
innehdll, behévde vi forst konkretisera vad egen rost i relation till kdllor innebar i den aktuella
utredande texten. Vi menade har att det innebar att ha en syftesformulering i inledningen, karn-
meningar? i huvuddelen och en slutsats i textens avslutande del. Dessa olika sdtt att anvanda den
egna rosten kontrasterades sedan pa olika satt utifran vanliga missforstand vi sett i elevernas
texter for att synliggora vad rost kan innebara i utredande skrivande. Den kritiska aspekten ge-
neraliserades ocksd genom att olika goda exempel pa syftesformuleringar och karnmeningar for
samma innehdll visades (se tabell 6).

Tabell 6
Undervisningsdesign for att urskilja att kéllans idéinnehdll ska fylla en funktion i relation till den egna textens
idéinnehdll (kritisk aspekt C)

Aktiviteter Varden som varierar Invariant
De varden som foljer normerna i den aktuella
litteracitetspraktiken ar fetmarkerade

Ovningsuppgift i textens syfte presenteras i inledningen - Texten som helhet: textens

grupp utifran textens inledning saknar en presentation av innehall, syfte och layout

fingerad elevtext textens syfte samt vilka kallor som
anvands.

Modellering pa syftet formulerat som en frdga - syftet

tavlan utifran formulerat som pdstdende

lararens och

elevernas forslag kdrnmeningar finns - kdrnmeningar saknas

kdrnmeningar som sammanfattar stycket
och knyter an till textens syfte -
kdrnmeningar som inte sammanfattar stycket —
kdrnmeningar som saknar koppling till syftet

att ha en slutsats i avslutningen som dr
baserad pd referaten i textens huvuddel -
att sakna slutsats i avslutningen — att ha en
slutsats som inte dr baserad pd referaten i
textens huvuddel

Det visade sig emellertid att eleverna dven upplevde att larare tyckte olika om hur den egna
rosten fick ta plats i utredande texter. Skillnaderna mellan amnena tycktes gora det svart for
eleverna att vaga anvanda den egna rosten i den aktuella litteracitetspraktiken. Detta blev tyd-

3 Kédrnmeningar dr sddana som fangar det viktigaste man vill sdga i ett stycke. De skrivs i formen av ett pdstden-
de som sammanfattar innehallet i stycket och knyter an till textens syfte eller fragestillning (se t.ex. Blomstrom
& Wennerberg, 2021).
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ligt redan under de tva forsta forskningslektionerna. Har gav eleverna uttryck for osdkerhet runt
vad som ar ett godkant satt att skriva slutsatser pa. Hos eleverna framkom ocksa genom alla tre
cyklerna att det vore "forbjudet att anvanda jag”. I forskningslektion 3 gav vi eleverna utrymme
att beskriva hur normerna for hur den egna résten far ta plats varierade mellan naturkunskap,
samhallskunskap och svenska. Da framtradde kontraster mellan att tillata karnmeningar och
jag-form och att inte gora det (se tabell 7). Utifran elevernas satt att resonera framtradde ocksa

vikten av att urskilja att normerna fér hur egen rést uttrycks varierar med litteracitetspraktik

(kritisk aspekt D).

Tabell 7
Undervisningsdesign for att urskilja att normerna fér hur egen rést uttrycks varierar med litteracitetspraktik
(kritisk aspekt D)
Aktivitet Varden som varierar Invariant
De varden som féljer normerna i den aktuella
litteracitetspraktiken ar fetmarkerade
Ovningsuppgift i kdrnmeningar énskvidrt (som i Texten som helhet: textens
grupp utifran svenskdmnets utredande skrivande) - innehall, syfte och layout

fingerad elevtext

Modellering pa
tavlan utifran
lararens och
elevernas forslag

kdrnmeningar inte 6nskvdrt (som i natur- och
sambhallskunskapens rapportskrivande)

Val av aktiv och passiv form: att skriva sin
slutsats i aktiv form, t.ex. "utifrdn
ovanstdende drar jag slutsatsen att” (som i
svenskdmnets utredande skrivande) — att ha en
slutsats i passiv form, t.ex. "utifrdn
ovanstdende dras slutsatsen att” (som
svenskdmnets utredande skrivande sévdl som i
natur- och samhdllskunskapens
rapportskrivande)

samt vilka kallor som
anvands.

For att bedoma kunnandet gillande egen rost som en del av referenshanteringen, formulerades

ett bedomningsunderlag i tre nivder. Detta beddmningsunderlag presenteras i tabell 8.

Tabell 8
Bedbmningskriterier for omrddet egen rést som en del av referenshantering
NIVA 1 NIVA > NIVA 3
EGEN ROST Det finns Skribentens egen I texten forekommer skribentens egen rost

Det finns egen
rost i relation till
idéinnehall fran

kallor

omdoémen om
idéinnehall fran

rost forekommer pd | genomgdende pa sa sitt att det ar tydligt vad
sa satt att det till stor | idéinnehallet fran killorna bidrar med i texten,

kallor pd sa satt del ar tydligt vad exempelvis genom att det finns:
att det till viss del | idéinnehdllet fran ¢  Eninledning som presenterar ett syfte
ar tydligt vad killorna bidrar med i eller en fragestillning.
idéinnehallet frdn | texten, exempelvis ¢ Karnmeningar som sammanfattar
kéllorna bidrar genom att det finns: idéinnehallet i ett stycke och knyter an till
med i texten. ¢  Eninledning textens syfte eller frigestillning,.
som presenterar | ¢  En avslutning som presenterar en slutsats
vad texten

kommer att
handla om.
Pastdenden som
sammanfattar
idéinnehallet i
varje stycke
(kirnmeningar).
En avslutning
som
sammanfattar
innehallet i
texten.

som tydligt ir baserad pa idéinnehallet
frdn kallmaterialet i huvuddelen.

Den egna rosten ar utformad pa ett sitt som

foljer normerna i den aktuella

litteracitetspraktiken, exempelvis vad galler:

¢ Val av aktiv eller passiv form for att
presentera argument och slutsatser.

+  Vilket pronomen som ar passande att
anvanda da slutsatser och argument skrivs
i aktiv form.
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[ eftertesten hade samtliga elever urskilt de kritiska aspekterna kopplade till egen rost pa s satt
att det till stor del var tydligt vad idéinnehallet fran kallorna bidrog med i texten (se tabell g).
Detta blev exempelvis tydligt genom att det fanns en inledning som presenterade vad texten
skulle handla om, karnmeningar i varje stycke samt en avslutning som sammanfattade innehadl-
let i texten (niva 2). I eftertesten gav emellertid merparten av eleverna uttryck for att de kunde
anvanda den egna rosten i enlighet med normerna for den aktuella uppgiften vad galler utform-
ning av karnmeningar, inledning och avslutning. Att urskilja dessa kritiska aspekter i sin helhet
ar emellertid beskrivet som knutet till det mest utvecklade kunnandet i matrisen (niva 3) och
saledes ett mer utvecklat kunnande dn vad vi forvdantade oss av eleverna efter forskningslektio-

nerna.
Tabell g
Resultat (niva 0—3) pa elevernas for- och eftertest for egen rést som en del av referenshantering
Cykel1 Cykel 2 Cykel 3
Klass A (n=28) Klass B (n=29) Klass C (n=25)
Niva fortest eftertest | fortest eftertest | fortest eftertest
o 2 1
1 7 15 1
2 1 6 7 9 12 9
3 8 22 7 20 1 16

Sammanfattningsvis handlade de kritiska aspekterna kdllans idéinnehdll ska fylla en funktion
i relation till den egna textens idéinnehdll (kritisk aspekt C) samt normerna for hur egen rést ut-
trycks varierar med litteracitetspraktik (kritisk aspekt D) om att eleven behdvde fa syn pa vad
egen rost i relation till kdllorna bidrog med i texten, samt vélja hur den egna rosten skulle utfor-
mas for att passa i sammanhanget. For att eleven skulle fa syn pa detta behovde lararen tydlig-
gora hur egen rost i relation till kdllor kan komma till uttryck i textens olika delar. Detta hand-
lade exempelvis om att synliggora huruvida karnmeningar i huvuddelen borde anvandas eller
inte och om slutsatser kunde skrivas i jag-form. Detta behovde visas i kontrast med normer fran
andra litteracitetspraktiker.

Transparens

Bland de elever som hade en egen rost i texten var det i fortesten vanligt att elevens rost och
kallans idéinnehall var sammanblandade. Likt Hellman (2024) utgick vi darfor ifran att eleverna
behovde urskilja att eget idéinnehdll skiljs frdn andras (kritisk aspekt E). Denna kritiska aspekt
iscensattes genom att referat med sammanblandade roster fran den fingerade elevtexten (bilaga
2) kontrasterades med att rosterna i samma referat gjordes transparenta. Detta gjordes genom
att visa vikten av att placera referenser i slutet av ett referat, fore eventuella egna slutsatser samt
genom att anvanda av referatmarkorer i langre referat (se tabell 10).
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Tabell 10
Undervisningsdesign for att urskilja att eget idéinnehdll skiljs fran andras (kritisk aspekt E)

Aktiviteter Varden som varierar Invariant
De varden som f6ljer normerna i den aktuella
litteracitetspraktiken ar fetmarkerade

Ovningsuppgifti | Kdllhdnvisning i ett och samma stycke som Texten som helhet: textens

grupp utifran hdnvisar till samma killa: efter varje pdstdende | innehdll, syfte och layout

fingerad elevtext - i borjan, mitten och slutet av ett stycke - i | samt vilka kallor som
bérjan och slutet av ett stycke anvands.

Modellering pa

tavlan utifran Olika sdtt hdlla isdr roster: idéinnehdll frdn

lirarens och kdlla fore egen rost - idéinnehdll fran kdlla

elevernas forslag efter egen rost

referat ddr virderande uttryck kan misstas for
skribentens egen rost — referat ddr
virderande uttryck inte riskerar att tolkas
som skribentens rost

Pa samma satt som for de kritiska aspekterna knutna till erkdnnande och egen rost markte vi att
vad som utg0r ett transparent resonemang kan skilja sig at mellan litteracitetspraktiker och att
det hade betydelse for hur eleverna tog sig an referenshantering. I andra och tredje forsknings-
lektionen 6ppnade vi dirfor upp for kontraster mellan olika amnen och texttyper. Aterigen jim-
fordes svenskamnets skrivande med de rapporter eleverna tidigare skrivit i samhalls- och natur-
kunskap (se tabell 11). Nar vi sedan gick tillbaka till elevernas fortest kunde vi se att manga elever
dar refererade efter varje pastdende (som i naturkunskapen) eller enbart i borjan och slutet av ett
langt stycke (som i samhallskunskapen). Lararna gav uttryck for att 6nskvard transparens for
den aktuella uppgiften i svenska befann sig ndgonstans mittemellan.

Tabell 11
Undervisningsdesign for att urskilja att normerna for hur transparens uttrycks varierar med litteracitetspraktik
(kritisk aspekt F)
Aktivitet Varden som varierar Invariant
De vdrden som f6ljer normerna i den
aktuella litteracitetspraktiken ar
fetmarkerade
Ovningsuppgift i grupp | Kdllhdnvisning i ett och samma stycke Texten som helhet: textens
utifrdn fingerad elevtext | som hdnvisar till samma kdlla: efter varje | innehadll, syfte och layout
pdstdende (som i naturkunskapens samt vilka kallor som
Modellering pd tavlan rapportskrivande) - i bérjan, mitten och | anvinds.
utifrdn lararens och slutet (som i svenskdmnets utredande
elevernas forslag skrivande) - i bérjan och slutet (som i
samhidillskunskapens rapportskrivande)
Modelltexter att jamfora

For att kunna fora transparenta resonemang behovde eleven sdledes dven urskilja att normerna
for hur transparens uttrycks varierar med litteracitetspraktik (kritisk aspekt F). Att den har kritis-
ka aspekten var svar att urskilja blev emellertid ocksa tydligt, bland annat genom att de stallde
fragor som vittnade om en instrumentell syn pa transparens sdsom "Sa hur mdnga referatmar-
korer maste man ha i ett stycke?” (elev i klass C, cykel 3).

Aven vad giller transparens mellan roster som en del av referenshanteringen formulerades ett
bedomningsunderlag i tre nivder att bedoma kunnandet utifran. Detta bedomningsunderlag
presenteras i tabell 12.
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Tabell 12
Bed6mningskriterier for omrdadet transparens som en del av referenshantering

NIVA 1 NIVA 2 NIVA 3

TRANSPARENS Det ar till viss del tydligt var Det ar i huvudsak Det ir genomgaende, utifran

idéinnehall frdn olika kallor tydligt var idéinnehall konventionerna om hur ofta
Det finns (inklusive den egna rosten) frdn olika kallor man bor kdllhanvisa i den
transparens runt | borjar eller slutar, exempelvis | (inklusive den egna aktuella litteracitetspraktiken,
var idéinnehall genom skribentens placering | rosten) borjar och tydligt var idéinnehall fran
fran olika kallor | av referenser (i form av noter | slutar. olika killor (inklusive den egna
borjar och slutar | och parenteser) och rosten) borjar och slutar.

referatmarkérer eller

sprakliga uttryck f5r att

markera egen rost.

[ eftertesten i de tre cyklerna urskilde samtliga elever att eget idéinnehdll skiljs fran andras (kri-
tisk aspekt E) genom att de skrev pa ett satt som motsvarade niva 2 (tabell 13). Det innebar att det
i huvudsak var tydligt var idéinnehall fran olika kallor (inklusive den egna résten) borjade och
slutade. Merparten urskilde ocksa att normerna for hur transparens uttrycks varierar med littera-
citetspraktik (kritisk aspekt F). Detta var tydligt da de genomgdende, utifrdn konventionerna om
hur ofta elever bor kallhdnvisa i svenskamnet, holl isar rosterna i sina texter (niva 3). Tydligast
var detta i cykel 2 och 3.

Tabell 13
Resultat (nivd o-3) pd elevernas for- och eftertest for transparens som en del av referenshantering
Cykel 1 Cykel 2 Cykel 3
Klass A (n=28) Klass B (n=29) Klass C (n=25)
Niva fortest eftertest fortest eftertest | fortest eftertest
o 1 1
1 17 7 10
2 8 14 6 7 9 2
3 2 14 16 22 5 23

Sammanfattningsvis handlade de kritiska aspekterna eget idéinnehdll skiljs frdn andras (kritisk
aspekt E) samt normerna for hur transparens uttrycks varierar med litteracitetspraktik (kritisk
aspekt F) om att eleven behovde fa syn pa hur den egna rosten kunde sarskiljas fran kallans. De
handlade ocksa om att eleven behdvde vilja hur ofta hen borde kallhdnvisa for att resonemanget
skulle uppfattas som transparent i sammanhanget. For att eleven skulle fd syn pa detta behovde
lararen tydliggora normerna for hur ett transparent resonemang sdg ut i den aktuella uppgiften
i kontrast till andra narliggande litteracitetspraktiker.

Diskussion

Denna studie beskriver hur undervisning inom ramen for skolamnet svenska kan designas for
att mojliggora att gymnasielever anvander kallor for att fora grundade och transparenta reso-
nemang i utredande texter. Sddant kunnande ar centralt i allt akademiskt skrivande och skulle
kunna bidra till att skapa forutsattningar for blivande studenter att kunna delta och bidra i
hogre utbildning. Sammantaget ar de kritiska aspekterna A-F (figur 2) och undervisningsdesig-
nen som kan gora dem synliga for elever (tabell 2, 3, 6, 7, 10, 11) studiens viktigaste resultat. De
kritiska aspekterna normerna for hur en kdlla ges erkdnnande varierar med litteracitetspraktik (B),
kdllans idéinnehdll ska fylla en funktion i relation till den egna textens idéinnehdll (C) samt eget
idéinnehdll skiljs fran andras (E) har férekommit i tidigare studier (se Hellman, 2024; Hellman &
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Thorsten, 2021). Dessa kritiska aspekters tillforlitlighet och praktiska varde bekraftas i forelig-
gande studie. I likhet med tidigare studier pekar de bland annat pa vikten av att undervisa om
hur den egna résten far ta plats jamte kallornas idéinnehall (jfr Ohlsson, 2023). De nya kritiska
aspekterna kdllor ges erkdnnande (A), normerna for hur egen rést uttrycks varierar med litteraci-
tetspraktik (D) samt normerna fér hur transparens uttrycks varierar med litteracitetspraktik (F)
handlar framférallt om vikten av att urskilja hur referenshantering varierar med litteracitets-
praktik. Att referenshantering ar situerat i hogre utbildning ar valkant sedan tidigare (se Hy-
land, 2004). Att gymnasieelever uppfattar att referenshantering varierar mellan skolamnen och
att de olika skrivnhormerna kan sta i vagen for deras skrivutveckling har daremot inte tidigare
uppmarksammats i forskning.

De kritiska aspekterna och undervisningsdesignen som identifierats i féreliggande studie kan
anvandas av ldrare tillsammans med bedomningsmatrisen (bilaga 1) for att planera, genomfora
och utvardera undervisning i referenshantering. Resultatet kan ses som generaliserbart i andra
kontexter genom det Larsson (2009) kallar méonsterlikhet. 1 andra litteracitetspraktiker kan de
kritiska aspekterna, undervisningsdesignen och bedémningsmatrisen kdnnas igen som mons-
ter som skdnker ny forstdelse at vad referenshantering kan innebara. Resultatet ar saledes inte
att betrakta som en fullstindig beskrivning av vad referenshantering innebar. Utifran studiens
design och undervisningssituationens komplexitet gar det inte att fastsld att det ar undervis-
ningen i sig som mojliggjort elevernas larande. Elevernas resultat pa for- och eftertest i relation
till vad som gjordes mojligt att lara utifran en variationsteoretisk analys av undervisningen ses
emellertid som indikationer pa ett sidant samband. Ytterligare studier behovs for att under-
sOka om och hur undervisning som designats utifrdn variationsteoretiska principer kan framja
elevers litteracitetsutveckling i relation till referenshantering. Studiens resultat ger implikatio-
ner for ett sadant fortsatt utforskande. Nedan diskuteras resultatets vidare i relation till under-
visning och larande.

Synliggor skrivnormerna i det egna dmnet

Resultatet pekar pa vikten av att synliggora skrivnormerna i det aktuella skolamnet. Det centra-
la innehdll som enligt dmnesplanen i svenska ar uttryckt som att "tillimpa regler for citat- och
referatteknik” (SKOLFS 2023:130) kan sdledes betraktas som ndgot situerat snarare an generellt. I
foreliggande studie blev det tydligt att referenshanteringens normer kan vara osynliga och forgi-
vettagna av larare. Utifran resultatet i foreliggande studie kan f6ljande fragor utgora ett stod for
larare som vill synliggora och konkretisera referensnormer vad galler erkdnnande, transparens
och egen rost (oavsett vilket referenssystem som ska anvandas):

* Hur utforligt ska en kalla presenteras forsta gdngen den naimns?

+ Hur utforligt ska eleven hanvisa till en kalla som tidigare namnts och refereras pa nytt?
+ Ska eleven referera med innehadllet eller forskaren i fokus (eller bdde och)?

+ Far eleven anvanda ’jag’ for att fora fram slutsatser fran kallorna?

« Ar det 6nskvirt att eleven anvinder kirnmeningar i bérjan av ett stycke for att sam-
manfatta idéinnehallet i det och knyta an till textens syfte?

* Hur ofta behover eleven kallhdnvisa for att framsta som transparent i ett stycke som
refererar en och samma kalla (t.ex. efter varje pastdende, en gang per stycke eller i
borjan, mitten och slutet av ett stycke)?
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De kritiska aspekterna och undervisningsdesignen som synliggjorde dem var till stor del oar-
tikulerad kunskap som artikulerades genom learning study-processen (jfr Carlgren 2012; 2019).
Vad det innebar att kunna referera i gymnasieskolan ar emellertid att betrakta som delvis, och
inte fullstandigt, avtackt. Dels ar studien gjord i ett specifikt sammanhang med hogpresterande
elever, dels ar det tankbart att forskaren inte till fullo méjliggjort att lararnas erfarenheter fick
ta plats, likasa att larares erfarenhet kan ha férhindrat dem att se bortom det de uppfattade som
sjalvklart (jfr Thorsten & Johansson, 2017).

I svenskamnet riktas sarskilt fokus mot referenshantering och att férbereda eleverna for skri-
vande i hogre utbildning. Har skulle bedomningsunderlaget for det nationella provet kunna
fungera som en konkretisering av referensnormerna i skolaimnet svenska. Att de normer som ut-
gor exempel i bedomningsstodet for nationella proven i svenska inte uttryckligen foljer ett ved-
ertaget referenssystem sdsom APA, Harvard eller Oxford (jfr Uppsala universitet, 2024) framstar
emellertid som problematiskt for larare och elever. Dels kan det forsvdra 6vergangen till hogre
utbildning (jfr Eklund Heinonen & Lennartson-Hokkanen, 2019), dels tycks inte sadan referens-
hantering férekomma i ndgot annat skolamne. Utifran ovanstdende resonemang foreslar vi att
Skolverket ser over riktlinjerna for de nationella proven i svenska.

Hjdlp elever att navigera mellan olika dmnens referenshantering

[ foreliggande studie blev det tydligt att eleverna kan behoéva hjilp att navigera mellan olika
skolamnens referensnormer. Resultatet indikerar att elevers skrivutveckling kan hammas av att
referenshantering behandlas som ndgot allmant, eller att lararen fokuserar endgt pa det egna
amnets normer. Det kunnande som undervisas forst kan da framsta som normen fo6r andra
amnen och kanske sta i vagen for eller hamma skrivandet i andra litteracitetspraktiker. For att
stotta saval gymnasieelevers skrivande i olika amnen som Gvergangen till hogre utbildning me-
nar vi darfor att skrivundervisningen i alla skolamnen dar kallbaserat skrivande férekommer
borde verka for diskursiv flexibilitet (jfr Heller, 2010). Det handlar om att synliggora att referens-
hantering dr sammanldankat med kunskapssynen i olika @mnen och varierar med ldrare, amne
och praktik (jfr Hyland, 2004). De olika kontrasterna som presenteras i tabell 3, 7 och 11 kan ses
som exempel pa hur det kan goras.

Ge formativ aterkoppling runt mer dn referensdetaljer

For larare som ger elever uppgifter dér de forvantas referera till kdllor kan det vara betydelse-
fullt att fundera 6ver vad eventuell formativ dterkoppling bor innehalla, samt vilken tyngd som
ska ges dt korrekta referensdetaljer vid bedomning. For det forsta pekar resultatet pa att ett
metasprdk runt referenshantering (sdsom referatmarkoér, kirnmening och referens) som delas
av larare och elever ar en forutsattning for att kunna undervisa om och ge aterkoppling runt
referenshantering. For det andra indikerar resultatet att detaljer runt vem som skrivit en kalla,
ndr den publicerats och var, ar svara for elever att skriva fram fullstandigt korrekt, &ven om
eleven i ovrigt verkade ha forstatt vikten av att ge erkdnnande at kallor. Detta skulle kunna
forklaras med den kognitiva utmaningen kallbaserat skrivande innebadr (jfr Kellogg, 2008; Flo-
wer & Hayes, 1980, 1981) tillsammans med den stora variation av normer som férekommer runt
referenshantering (jfr Hyland, 2004). Beddmningsmatrisen (bilaga 1) beskriver de nyanser av
referenskunnande som framtradde i foreliggande studie. De tre nivderna i matrisen kan anvan-
das som ett underlag for bedomning av elevers referenshantering utifran omrdadena erkdnnande,
egen rost, sjalvstandighet, transparens, 6verensstimmelse och textlogik. Matrisen beaktar sva-
righeten med referensdetaljer i olika litteracitetspraktiker och gor det mojligt att nyansera be-
démningen sd att andra, mer grundldggande aspekter av kunnandet, beaktas forst (jfr Hellman,
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2024). Matrisen ska emellertid inte ses som fardigstalld utan kan med fordel utvecklas vidare i
andra praktiker.

Tack

Ett stort och varmt tack riktas till de elever som deltagit i studien och som genom sitt skrivande,
sina fragor och sitt engagemang i undervisningen gjorde det mojligt att undersoka vad referens-
hantering i gymnasieskolan innebar och hur ett sddant kunnande kan utvecklas.
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Matris for bedomning av kunnandet att anvdnda kéllor i utredande skrivande

Josefin Hellman m.fl.

nNivA 1

Anvinder killor fér att féra ett
resonemang

NIVA 2

Anvinder killor fér att féra ett i
huvudsak transparent och grundat
resonemang

NIVA 3

Anvinder killor fér att féra ett transparent och vilgrundat
resonemang pa ett sitt som féljer konventionerna i den aktuella
litteracitetspraktiken

ERKANNANDE

Andras idéer ges

De flesta kéllor som anvints ges
nagon form av erkdnnande vid
nagot eller ngra tillfallen i

Samtliga kéllor som anvints ges
erkdnnande. Killhanvisningarna &r (vid
négot tillfslle i texten) sa pass

Referensdetaljerna som aterges (vad géller vem, var och nér) &r i
huvudsak korrekta.

Det finns egen rést i
relation till idéinnehall
fran killor

idéinnehall fran killor p3 sa sitt
att det till viss del &r tydligt vad
idéinnehallet fran killorna
bidrar med i texten.

sitt att det till stor del &r tydligt vad
idéinnehallet fran killorna bidrar med i
texten, exempelvis genom att det finns:

*  Eninledning som presenterar vad
texten kommer att handla om.

®  Pistdenden som sammanfattar
idéinnehallet i varje stycke
(kdrnmeningar).

¢ En avslutning som sammanfattar
innehillet i texten.

erkinnande texten. fullsténdiga att killan gér att hitta. Eventuella andrahandskéllor markeras sérskilt.
Kallhdnvisningarna &r i huvudsak korrekt utformade utifrin vad som
anses passande i den aktuella litteracitetspraktiken, exempelvis vad
giller:
®  Huren killa presenteras f&r férsta gngen.
*  Hur en killa som tidigare ndmnts refereras pa nytt.
*  Hur eventuella referatmarkérer anvinds.

EGEN ROST Det finns omdémen om Skribentens egen rijst férekommer pd s3 | | texten férekommer skribentens egen rést genomgaende pé sé sitt

att det &r tydligt vad idéinnehdllet frin killorna bidrar med i texten,
exempelvis genom att det finns:

*  Eninledning som presenterar ett syfte eller en fragestillning.

*  Kdrnmeningar som sammanfattar idéinnehallet i ett stycke och
knyter an till textens syfte eller fragestalining.

*  Enavslutning som presenterar en slutsats som tydligt &r baserad
pa idéinnehallet fran killmaterialet i huvuddelen.

Den egna risten &r utformad pd ett sitt som féljer normerna i den
aktuella litteracitetspraktiken, exempelvis vad giller:

*  Val av aktiv eller passiv form fér att presentera argument och
slutsatser.

*  Vilket pronomen som &r passande att anviinda d4 slutsatser och
argument skrivs i aktiv form.

Matris for bedomning av kunnandet att anvdnda kallor i utredande skrivande

NIVA 1

Anvénder killor fér att féra ett
resonemang

NIVA 2

Anviénder killor fér att féra ett i
huvudsak transparent och grundat
resonemang

NIVA3

Anvénder killor for att fora ett transparent och vilgrundat
resonemang pa ett sitt som féljer konventionerna i den aktuella
litteracitetspraktiken

SJALVSTANDIGHET

Idéinnehall fran killor
Sterberiittas med egna
ord

Idéinnehall fran kallor
terbersttas i huvudsak som
citat eller lapptickesskrivande,
d.v.s. textndra omskrivningar
utifrdn kortare textavsnitt.

Idéinnehall fran kllor Aterberittas i
huvudsak som parafraser d.v.s.
sjilvstandiga omskrivningar utifran
kortare textavsnitt.

Idéinneh&ll fran killor dterberittas i huvudsak som parafraser eller
sammanfattningar, d.v.s. sjilvstindiga omskrivningar utifrin kortare
textavsnitt eller [ingre textsjok.

De citat som finns &r val valda.

TRANSPARENS

Det finns transparens runt
var idéinnehall fran olika
killor bérjar och slutar

Det &r till viss del tydligt var
idéinnehall fran olika killor
(inklusive den egna résten)
bérjar eller slutar, exempelvis
genom skribentens placering av
referenser (i form av noter och
parenteser) och
referatmarkérer eller sprakliga
uttryck fér att markera egen
rdst.

Det ar i huvudsak tydligt var idéinnehall
fran olika kallor (inklusive den egna
résten) borjar och slutar.

Det &r genomgaende, utifrén konventionerna om hur ofta man bér
kallhdnvisa i den aktuella litteracitetspraktiken, tydligt var
idéinnehall fran olika kallor {inklusive den egna résten) bérjar och
slutar.

OVERENSSTAMMELSE

Idéinnehall som viljs ut
och aterberittas fran
killor stémmer &verens
med det i killorna

Idéinnehall som aterberéttas
fran killor stmmer till viss del
Gverens med det idéinnehall
som finns i killorna.

Idéinnehall som dterberéttas fran killor
stdmmer i huvudsak dverens med
idéinnehall som finns i killorna.

Idéinnehall som aterberéttas fran killor stimmer éverens med det
idéinnehall som finns i killorna, bade utifran en narldsning av
enstaka meningar och utifran hur idéinnehallet férstas om man last
kallorna mer i sin helhet.

TEXTLOGIK

Idéinnehall fran killor
placeras i texten pé ett
sitt som féljer den
utredande textens logik

Idéinnehall fran kallor

2 N s e A
aterberattas i nagon eller nagra
av textens olika delar.

Idéinnehall fran kllor Aterberittas i
huvudsak i textens huvuddel.

Det idéinnehall fran killor som &terberittas i inledningen &r
antingen allmént kint eller av évergripande karaktér.

Avslutningen innehéller inget nytt idéinnehall fran killor.

115




FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE, VOL. 13, NR 1, 2025, 89-117 Josefin Hellman m.fl.

Bilaga 2

Uppgiftsinstruktion

Det finns fem minoritetssprak i Sverige. Tva av dem &r meankieli och samiska. Beskriv utifran
artiklarna situationen fiir dessa minoritetssprak och vilka hot som finns mot deras existens. Resonera
kring hur majligheterna for deras fortlevnad ser ut och dra en slutsats om dessa utifran ditt
resonemang.

Elevsvar

I Sverige finns det fem officiella minoritetssprak, tva av dem &r samiska och meankieli. Bade har
talats under lang tid, men idag kimpar sprakens talare for att bevara spraken till kommande
generationer.

De flesta som talar samiska idag &r aldre, vilket gor det svart for spraket att leva vidare. Enligt artikeln
"De samiska spraken i Sverige 2013" (Samiskt sprakcentrum, 2014) ar det nastan inga barn som lar
sig samiska av sina faraldrar. Manga av de som talar samiska i dagens samhalle har inte lart sig
spraket hemifran som modersmal, och det &r ett fatal familjer som har samiska som huvudsprak
(Samiskt sprakcentrum, 2014). Ett annat bekymmer &r att spraket inte talas i s manga
sprakdomaner, eftersom samiskan férr mest anvidnts inom hemmet och i traditionella sammanhang
(Samiskt sprakcentrum, 2014). Ytterligare ett problem som har uppstatt ar att manga
modersmalstalare har valt svenska framfir samiska (Samiskt sprakcentrum, 2014). Alltsa finns det
flera utmaningar for samiska sprakets fortlevnad.

Det ar viktigt att spraket far anvandas i manga sammanhang, man maste vilja att prata samiska
istallet f&r svenska. For att det ska vara maéjligt behdvs fler m&jligheter att fa hora och tala sitt sprak.
Sociala medier har blivit en sadan ny méjlighet att anvanda samiska och finna en gemenskap. Pa
Facebook finns ocksa mijlighet att ta del av och sprida sprakrelaterade nyheter.

I likhet med samiska dr meankieli r ocksa ett minoritetssprak. | artikeln "Pa jakt med meankieli”
2012 skriver Torbjorn Tenfalt att mednkieli har svart att dverleva som sprak eftersom det framst ar
ett levande sprak bland de #ldre, barn och unga talar néstan bara svenska i skolan och mellan
kompisar. Tenfalt beskriver att eftersom spraket framfdrallt talas i typiskt manliga sammanhang
sasom jakt och fiske &r det inte heller manga kvinnor som talar spraket.

Trots hoten mot mednkieli 53 gar det att se att samhallet satsar pa att stédja och prioritera detta
sprak. | artikeln forklaras att spraket binder samman generationer och att det hos manga finns ett
intresse far att bevara meankieli. Det gar exempelvis numera att Isa meénkieli som tillval i vissa
skolor eller att &ra sig ortnamn pa spraket. Det finns ocksa flera projekt med att skapa ordbdcker for
mednkieli, vilket &r viktigt eftersom det tidigare bara varit ett muntligt sprak. Med skriftspraket kan
mednkieli fa hogre status.

Sammanfattningsvis 3r det tydligt att dven om det finns hot mot samiskans och meankielis
fortlevnad, sa kan det finnas en framtid for dessa minoritetssprak. Framfar allt verkar det viktigt med
manga och trygga sprakdomaner for att de ska fortsdtta anvandas. Det kan exempelvis vara att
spraken uppmarksammas och ges utrymme i skolan saval som andra, nya sammanhang sasom i
ordbécker och sociala medier. Samiska ungdomar har varit experter pa att anvanda spraket i nya
domdner och det &r verkligen roligt att se.
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Arbeta i grupper (ca 30 min).

Helhetsintryck
1. Lasigenom texten.Vad ar ert dvergripande intryck av texten och dess kdllanvandning?

Att ge erkdnnande pa ett satt som passar i sammanhanget
2. Hur giir skribenten fér att ge erkiéinnande at killor?

3. Saknas det killhanvisningar ndgonstans?
4, Om det har var er text — vad skulle ni dndra for att ge erkdnnande at kéllor p basta satt?
5. Har nilagt mérke till att séttet att ge erkénnande at killor skiljer sig at mellan skolans olika

ldrare, amnen och uppgifter? Vilka likheter/skillnader kan ni se?

Att vara transparent pa ett satt som passar i sammanhanget

6. Hur gor skribenten for att markera var ett referat bérjar och slutar?

7. Ardet nagonstans i texten dar skribenten inte varit riktigt transparent med vem som menar
vad? Ar det exempelvis otydligt vad som &r skribentens rést och vad som &r idéinnehall fran
en kalla? Eller ar det otydligt var ett referat bdrjar och slutar?

Om det hdr var er text — vad skulle ni andra for att gdra texten mer transparent?
Har ni lagt marke till att sattet att vara transparent pa skiljer sig 4t mellan skolans olika

lrare, &mnen och uppgifter? Vilka likheter/skillnader kan ni se?

Att ha egen rdst i relation till killor pa ett sitt som passar i sammanhanget
10. Hur gor skribenten for att “halla ldsaren i handen” och visa vad idéinnehallet fran kallorna

bidrar med i texten? Markera i texten!

11. Saknas det egen riist nagonstans?

12. Om det har var er text — vad skulle ni dndra fir att "halla ldsaren i handen” och visa vad
idéinnehallet fran killorna bidrar med i texten p3 basta satt?

13. Har ni lagt mérke till att ha egen rést i relation till killor skiljer sig at mellan skolans olika
ldrare, amnen och uppgifter? vilka likheter/skillnader kan ni se?

Att ha en skrivprocess som mdjliggor tankande pa djupet
14. Skvallrar textens disposition ndgot om skribentens tanke- och skrivprocess? | vilken/vilka

delar av skrivprocessen (planera skrivarbetet — ldsa kéllor och véljo ut relevant innehall —
skriva ett utkaost — Idsa igenom och revidera — ldmna in) tror ni att skribenten reflekterat dver
innehallet i kdllorna?

15. Om det var er text — hur skulle ni strukturera texten fér att slutsatser fran killtexterna skulle

fa majlighet att komma fram pa basta s&tt? Vilken skrivprocess behdver ni da?
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