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Nar Skolverket i september i ar presenterade resultaten fran
OECD:s internationella kunskapsundersokning PISA (Pro-
gramme for International Student Assessment) 2025 framtrad-
de en bekymmersam bild. Resultaten for 15-ariga elever hade
forsamrats kraftigt i matematik och lasforstaelse, och en tred-
jedel av eleverna nadde inte en grundldggande kunskapsniva
inom dessa omrdden. Skillnaderna mellan elevgrupper med
olika bakgrund ar stora, samtidigt som resultaten har forsam-
rats dven bland elever med mer gynnsamma socioekonomiska
forutsattningar. Vad nedgdngen i resultat beror pa behdver
analyseras grundligt sa att nddvandiga atgarder for att vanda
resultatet kan sattas in. For att ge eleverna de basta forutsatt-
ningarna for kunskapsutveckling behéver undervisningens
kvalité standigt utvecklas och forfinas.

Tidskriften Forskning om undervisning och ldrande, Forskul,
bidrar till att resultat fran forskning som har visat sig gynna
elevers larande kan spridas till larare och anvandas i undervis-
ningspraktiken, for att pa sd satt kunna gynna andra elevers
larande. Det har numret innehaller fyra artiklar. Tre artiklar
beror svenskamnet. Tva av dem handlar om litteratursamtal,
dar en studie har genomforts i férskolan och en pa mellansta-
diet, och en om skrivande pa mellanstadiet. En artiklel handlar
om begreppsutveckling i matematik och fokuserar pa de yngs-
ta barnens matematiklarande.

Den forsta artikeln, Litteratursamtal tillsammans med f6rsko-
lans yngsta barn, ar skriven av Hanna Thuresson. Artikeln
visar hur litteratur, material och interaktion samspelar och
mojlliggor deltagande i litteratursamtal. Exempelvis sd kopp-
las i undervisningen bilder och foremal till berdttelser for att
stotta ett- till tre-driga barns deltagande i samtalen om bocker.
Det som hander i boken tas vidare i leken for att forstarka sam-
talet om bokens innehdll. Det kan exempelvis handla om att
man bygger en rontgenapparat for gosedjur sa att begrepp och
innehall i boken kan bearbetas vidare i leken eller att bildpro-
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menader med episoder fran boken stottar vidare samtal om boken. Artikeln bidrar till att synlig-
gora hur de allra yngsta barnens litteratursamtal kan utvecklas.

Den andra artikeln, Elevers berdttelser om motvilja mot skrivande i mellanstadiet, ar forfattad av
Magnus Jansson. Artikeln beskriver vad som har betydelse for elevers motvilja mot skrivande i
arskurs 5 och 6. Efter intervjuer med elever om hur de upplevde skrivande i skolan identifierades
vad som kan vara av betydelse for elevers motvilja. Ett centralt resultat ar att elever inte hade
motvilja mot skrivandet utan istdllet kinde motvilja mot de krav som stdlldes pd skrivandet.
Motviljan riktades exempelvis mot ndr eleverna inte har mojlighet att bestimma innehallet i
sina texter, nar de inte fick anvanda skrivandet for den funktion eleverna sjalva tankt sig och mot
en prestationspraktik. Artikeln bidrar med en forstaelse for faktorer om kan paverka elevernas
skrivutveckling.

Tredje artikeln, Ett ben i teksten og ett ben i livet - litteraer kompetense i litteratursamtaler om
en barneroman, ar skriven av Camilla Habler. Artiklen handlar om litteratursamtal pd mel-
lanstadiet. Studien som genomfordes tillsammans med ldarare handlar om litteratursamtal som
larare genomfor med elever utifrdn en bok som handlar om en familjs ekonomiska vardag och
vilkor, vilket paverkar vad de ater till middag, hur de lagar nédvandiga saker och vad de kan ha
for fritidsintressen. I artikeln visas hur elever genom boksamtal far méjlighet att relatera sina
egna erfarenheter till bokens tema om orattvisor som fattigdom.

Den fjarde artikeln, Intersubjektivitet i lekresponsiv matematikundervisning, ar forfattad av
Maria Lundvin. Artikeln handlar om lekresponsiv matematikundervisning med barn som &r
tva och tre ar. I lekresponsiv undervisning samverkar lek och undervisning genom att lararens
agerande bidrar till barns nyfikenhet, fokus pa @mnesinnehdll och bekrédftande av elevernas bi-
drag i leken. Forskaren arbetade tillsammans med forskolldrare fran tva arbetslag och plane-
rade, genomforde och utvarderade lekresponsiv undervisning i en iterativ process. Aktiviteterna
syftade till att utforska begrepp sadsom cirkel och lagesbegrepp som hogt, ldgt, forst, sist och
mitten. I processen forfinades genomférandet av undervisningsaktiviteten och nastkommande
liknande aktivtet. Artikeln visar potentialen i hur barn genom lek kan utveckla sin forstdelse for
grundlaggande matematiska begrepp.

Angelika Kullberg ®

Angelika Kullberg &r redaktor for Forskning om undervisning och larande. Hon &r professor i am-
nesdidaktik med inriktning mot matematik pa Géteborgs universitet. Hon har bedrivit undervis-
ningsutvecklande forskning tillsammans med larare i 6ver 20 ar. Sedan nagra ar tillbaka &r hon vice
president i World Association of Lesson Studies (WALS).
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Sammanfattning

Artikeln undersoker hur arbetslag i svensk forskola beskriver sitt arbete med
litteratursamtal tillsammans med barn i dldrarna ett till tre ar. Med utgangs-
punktiNew Literacy Studies begreppsliggors litteratursamtal som sociala
och multimodala praktiker. Empirin bestar av fotoelicitering i intervjuer med
sju arbetslag och analyserades genom tematisk analys. Artikeln identifierar
fyra huvudsakliga praktiker: litteratursamtal med text, bild, interaktion el-

ler material i fokus. Resultaten visar hur litteratursamtal anvénds bade som
sprakutvecklande redskap och som arenor for estetiska och meningsskapande
praktiker. Har synliggors didaktiska dilemman kopplade till materials tillgéng-
lighet och spanningen mellan sprakorienterad undervisning och barns egna
initiativ. Resultaten visar att olika praktiker for litteratursamtal bidrar bade till
sprakutveckling och deltagande i meningsskapande processer. Diskussionen
betonar vikten av didaktisk medvetenhet om hur litteratur, material och inter-
aktion samspelar for att mojliggdra de yngsta barnens deltagande i litterara
och kulturella praktiker.

Nyckelord: litteratursamtal, forskolepedagogik, literacypraktiker

Abstract

This article explores how preschool teams in Sweden describe their work

with literature discussions with children aged one to three. Grounded in New
Literacy Studies, literature discussions are understood as social and multi-
modal practices. The empirical material consists of photo elicitation in group
interviews with seven work-teams and are analysed using thematic analysis.
The study identifies four main practices: literature discussions with a focus on
text, image, interaction, or materiality. The findings show that literature discu-
ssions function both as tools for language development and as opportunities
for aesthetic and meaning-making practices. The study also highlights didactic
dilemmas related to children’s access to materials, language-oriented instruc-
tion and children’s own initiatives. Overall, the findings indicate different prac-
tices of literature discussions contribute both to language development and
participation in meaning-making processes. They underline the importance of
didactic awareness of the interplay between literature, materiality, and inte-
raction in enabling the youngest children’s participation in literacy practices.

Keywords: literature discussions, early childhood education, literacy practices
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Introduktion

Denna artikel riktar uppmarksamhet mot litteratursamtal i forskolan, med fokus pa de yngsta
barnen i dldern ett till tre ar. Har uppstar en central didaktisk fraga: Vad innebar det egentligen
att samtala om litteratur nar deltagarna annu saknar ett utvecklat verbalsprak? For att narma sig
denna fraga forstas litteratursamtal som en social och gemensamt formad process, dar menings-
skapande sker genom saval tal som kropp, blickar och gemensamma handlingar. Samtal omfat-
tar dirmed inte enbart verbalt utbyte utan aven icke-verbal kommunikation och gemensamt
berdttande. En sddan utgangspunkt vacker didaktiska fragor om vad som rdaknas som sprakut-
vecklande undervisning, och hur litteratursamtal kan planeras och forstas nar barns deltagande
tar andra uttryck dn sprakliga. I forskolekontexter finns en lang tradition av olika typer av lit-
teratursamtal, dar samtal med barn om litterdra texter ofta framhalls som ett sitt att bearbeta
innehadll och utveckla barns forstaelse och behdllning av texten i vid mening (Damber m.fl., 2013;
Jonsson, 2007). Forskningen visar emellertid att denna potential inte alltid realiseras i praktiken.
Det ar svart for forskolldrare att moéta barn pa en sprakutvecklande niva, och manga majlighe-
ter i samspelet mellan forskollarare och barn missas eller faller platt (Alatalo & Westlund, 2021;
Damber, 2015; Dybvik m.fl., 2022; Slettner & Gjems, 2016; Tjaru, 2020). Studierna lyfter fram att
ett medvetet didaktiskt arbete dr en forutsdttning for att barn ska erbjudas tillfdllen till sprak-,
13s- och skriverfarenheter genom moéten med text och litteratur. Tillgdngen till och anvandandet
av litteratur betraktas samtidigt som en grundldaggande rattighet och forutsattning for deltagan-
de i ett demokratiskt samhalle, dar barns anvandning av sprak, symboler och berattelser bidrar
till deras forstdelse av dem sjdlva och deras omvarld (Schmidt, 2013, 2021).

Studiens fokus ar relevant i ljuset av forskolans laroplan dar barnen ... ska fa lyssna till hog-
ldsning och ges mojlighet till delaktighet genom att samtala om texter och bilder” (Skolverket,
2025, s. 7). Forskolan ska ocksa ge barn forutsattningar att utveckla ett “intresse for bokstaver
och for att lara sig lasa” samt ett "intresse for litteratur, berdttelser, bilder och texter” (Skolverket,
2025, s. 13). Detta aktualiserar en central didaktisk spanning mellan undervisning med fokus pa
skriftsprakliga fardigheter och ett innehadll som tar sin utgdngspunkt i barns intressen och ut-
trycksformer. Hur denna balans hanteras i praktiken ar avgorande for vilken funktion litteratur-
samtal far i férskolan. Mot denna bakgrund ar det angelaget att underséka hur litteratursamtal
kan genomforas ocksa med de yngsta barnen. Om uppdraget ska omfatta hela barngruppen
behovs forskning som visar vilka didaktiska férutsdttningar som majliggor dven de yngre forsko-
lebarnens deltagande. Forskare (Dehnas Hogsnes m.fl., 2021; Samuelsson m.fl., 2023) havdar att
en alltfor malstyrd och instrumentell undervisning, dar barns egna intressen och initiativ ges
begransat utrymme, riskerar att motverka syftet med litteratursamtal.

Litteratursamtal i forskolan betraktas saledes bade av forskning och i beskrivningen av upp-
draget (Skolverket, 2025) som en sjdlvklar del av den pedagogiska vardagen, sarskilt tydligt i
relation till barns sprakutveckling. Men nar de yngsta barnen deltar i forskolans litteratursamtal
uppstar didaktiska utmaningar som ror yngre barns begransade verbala férmaga. Detta innebar
for forskolldrare inte enbart en fraga om amneskunskap, utan om didaktiskt omdome i stun-
den for att kunna uppfatta och svara pa barns subtila uttryck och initiativ. I arbetet med de
yngsta barnen, vars deltagande ofta ar kroppsligt och situerat, blir denna didaktiska tolknings-
process darfor sarskilt komplex. Traditionella satt att identifiera forstaelse, exempelvis genom
svar pd fragor eller verbala resonemang, blir otillrackliga. Detta stdller krav pa att synliggora
alternativa satt att uppmdrksamma och erbjuda barn forutsdttningar for meningsskapande i
litteratursamtal. Tidigare forskning om forskolans anvandning av litteratur och héglasning har
i stor utstrackning riktats mot hoglasningens sprakutvecklande potential och vuxnas verbalt
orienterade strategier, medan mindre uppmadrksamhet har dgnats at hur de yngsta barnen del-
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tar genom kroppsliga, visuella och materiella uttryckssatt. Detta innebar att en viktig del av
forskolans praktik riskerar att forbli otillrackligt belyst. Mot denna bakgrund blir det angeldget
att undersoka hur litteratursamtal tar form som praktiker i forskolan, eftersom olika satt att
organisera dessa samtal kan erbjuda skilda mojligheter for de yngsta barnens deltagande, me-
ningsskapande och tilltrade till litterdara och kulturella praktiker. Genom att anvanda praktiker
som begrepp betonas att sprak-, las- och skrivférmagor alltid ar socialt och kulturellt situerade
(The New London Group, 1996). Inom denna forstaelseram begreppsliggors praktiker som rela-
tivt stabila men foranderliga monster av handlingar dar deltagare, material, normer och syften
samspelar. Praktiker innefattar saledes inte enbart vad som gors, utan ocksa hur, varfér och med
vilka resurser det gors. Olika praktiker tillgdngliggor dairmed olika mojligheter och erbjudanden
for barns meningsskapande. For de yngsta barnen, vars meningsskapande ofta ar kroppsligt och
icke-verbalt, blir detta sarskilt betydelsefullt eftersom vissa praktiker riskerar att osynliggdra
deras bidrag. Syftet med studien som ligger till grund for artikeln ar att undersoka de didaktiska
dimensioner som framtrader i hur arbetslag i svensk forskola beskriver sitt arbete med littera-
tursamtal med de yngsta barnen i dldern ett till tre dr. Genom att analysera litteratursamtal som
sociala och kulturella praktiker riktar studien sarskild uppmarksamhet mot hur dessa praktiker
tar form i forskolans vardag, samt vilka mojligheter till deltagande och meningsskapande som
darigenom erbjuds barnen.
Artikeln utgar fran féljande fragor:

+ Vilka olika praktiker for litteratursamtal finns i forskolepersonals beskrivningar och
framstallningar av sin verksamhet med ett- till tredriga férskolebarn?

+ Vilka mojligheter till deltagande och meningsskapande framtrader i de olika prakti-
kerna for litteratursamtal med ett- till tredriga forskolebarn?

Tidigare forskning

Forskningsomrddet om forskolans anvandning av litteratur och hoglasning ar mycket omfat-
tande och varierat. Denna forskningsoversikt sammanfattar forskning inom en nordisk kontext
eftersom forskoleverksamheterna i de nordiska ldnderna har manga likheter dar omsorg, fost-
ran och lirande ses som en helhet (Urban m.fl., 2023). Oversikten bygger pa en forskningsge-
nomgang och klargor centrala fokusomraden och huvudsakliga resultat. Forskare har undersokt
detta dmne framst ur tre olika men narliggande forskningsfalt; sprakdidaktiska, estetiska och
litteraturdidaktiska perspektiv.

Sprakdidaktiska perspektiv

Det sprakdidaktiska faltet fokuserar pa hur hoglasning kan stédja forskolebarns sprakutveck-
ling. Studier visar att hoglasning kan ha flera positiva betydelser, sdsom att utveckla forskole-
barns ordf6rrad (Brodin & Renblad, 2020; Grever m.fl., 2022), introducera dem till skriftspradkan-
de (Bleses m.fl.,2015; Norling, 2015) och framja deras framtida skolframging (Mol & Bus, 20m).
Alatalo med flera (2023) visar att for att hoglasning ska vara en del av forskolans praktik maste
lasning prioriteras genom avsatt tid. Studien pekar dock pa bristande planering av ldsning och
stor variation i tid som anvands for lasning, dar cirka 8o procent av forskollararna uppgav att de
sallan eller aldrig planerade genomforda lasstunder (Alatalo, m.fl., 2023). Stor del av forskningen
har belyst ldrarnas olika didaktiska strategier for att uppmuntra férskolebarns aktiva deltagande
under hdglasning. En metod som ofta nimns ar dialogisk hoglasning, dar den vuxne engagerar
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barnen i samtal fore, under och efter hoglasningen genom att stdlla 6ppna fragor samt bekrafta,
svara pa och vidga barnens erfarenheter och perspektiv. Detta kan ocksa ske genom att den vux-
ne uppmuntrar barnen att gora textkopplingar, det vill sdga att relatera det lasta till personliga
upplevelser eller tidigare erfarenheter, eller till andra berattelser eller sammanhang i omvarlden
(Hofslundsengen, m.fl., 2017; Lepola m.fl., 2022). Att forskningen belyser yngre forskolebarns
meningsskapande ar ovanligt men en studie visar att aven om de yngsta forskolebarnen inte har
valutvecklat verbalt sprak, sd skapar de mening om ldsande och skrivande (Thuresson, 2021).

Studier har dven fokuserat pa hur bokanviandning och hoglasning kan anvandas med andra
syften. Har visar studier att planering och utférande av hoglasningsaktiviteter dr en del i for-
skolldrares didaktiska kunskap (Lindstrom, m.fl., 2025) och anvands for larande av specifika am-
neskunskaper sasom naturvetenskap (Frejd, 2021) eller matematik (Bjérklund & Palmér, 2020).
Forskollarare som har intervjuats om litteraturanvandning framhaller att hoglasning kan framja
barns sociala formagor, skapa en kinsla av gemenskap och férbereda barnen for fortsatt skolgang
(Alatalo m.fl., 2023; Tjaru, 2023). Samtidigt visar andra studier att hoglasning i férskolan ofta
sker utanfor en undervisningskontext och i stallet anvdnds for att lugna och samla barngrup-
pen (Alatalo & Westlund, 2021; Dahlstr6m m.fl., 2023; Damber, 2015). Den samlade forskningen
visar att forskolldrare ser bokanvandning och hoglasning som mdngfacetterade praktiker som
kan genomf6ras pa manga sitt och féor manga syften. Hofslundsengen med flera (2018) visar att
forskolor har bocker tillgangliga i larmiljon for att inspirera barnen) till att efterfraga hoglasning
samtidigt visar studien att mindre dn halften av avdelningarna hade avskilda lasplatser. Barn
och pedagoger hade alltsa ingenstans att sitta nar barnen efterfragade hoglasning.

Estetiska perspektiv

Det finns dven studier som har undersokt bilderbockers estetiska funktion och deras potential
att skapa en bro mellan olika aktiviteter i verksamheten, samt mellan verklighet och fantasi,
lek och undervisning (Basse, 2020; Cekiate & Bjork-Willén 2018; Solstad, 2015). @ines (2019) re-
dovisar ett utvecklingsprojekt som syftade till att forskolepersonal skulle fa 6kad kunskap och
forstaelse for vardet av lasning som estetiskt larande dar féorutom dven bildtolkning och bearbet-
ning av upplevelser inryms i larandet. Resultatet visade att personalen oftare valde komplexa bil-
derbocker med tolkningspotential och att forskolebarnens ldasgladje rapporterades ha 6kat. Trots
detta uppgav forskolldrarna i studienatt deras mdl med hoglasning sillan var att barnen skulle
utveckla estetiskt larande. Forskning har dven visat hur estetiskt larande kan kopplas till skrift-
sprakligt larande. Magnusson (2024) har undersokt hur bade digital teknik och icke-digitala
material kan anvandas i svenska forskolors ateljéer for att stodja forskolebarns intresse for skrift-
sprakande. Genom lekbaserade och estetiskt orienterade aktiviteter, som betonar barnens egna
utforskningar och estetiskt larande, blir skriftspraklighet synligt for barnen enligt Magnusson.
Det estetiska perspektivet pa litteratursamtal kan ocksa vidgas till att inrymma hur berdttelser,
sagor och estetiska uttrycksformer kan fungera som utgangspunkt for gemensamma lekvarldar
dar bade forskolebarn och pedagoger deltar (Nilsson m.fl., 2017; Samuelsson, 2025).

Litteraturdidaktiska perspektiv

[ litteraturdidaktiska studier undersoks bokval i férskolan och hur litteratur anvands i forsko-
lekontexter (Lyngfelt & Soderberg, 2021; Ommundsen, 2021; Schmidt & Hvit Lindstrand, 2022;).
Havemose (2024) undersdker exempelvis olika versioner av sagan De tre bockarna Bruse (As-
bjernsen & Moe, 1914). De olika bilderbockerna drar nytta av traditionella muntliga berdttar-
praktiker for att skapa interaktiva lasupplevelser som 6verbryggar muntlig tradition och mo-
derna medier. Bjorvand med flera (2025) har studerat vilka bocker som lases i norska forskolor
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och hur forskolldarare motiverar sina bokval. Forskarna konstaterar att det finns stor bredd och
variation i urvalet, men att dldre titlar dominerar. Forskolldrarna i studien uppgav att de valjer
bocker som barnen tycker om och som upplevs som aktuella, humoristiska och spainnande. Men,
menar forskarna vidare, det finns en outnyttjad potential att lyfta fram nya barnbocker (Bjor-
vand m. fl., 2025).

Denna forskningsoversikt av forskolans arbete med litteratur och hoglasning visar att tidigare
studier framst har fokuserar pa hoglasningens sprakutvecklande betydelse, forskollarares di-
daktiska strategier, estetiska dimensioner av bokanvandning och fragor om bokval och lasmiljo-
er. Detta innebdr att litteratursamtal framst har undersokts genom ett larandeperspektiv. Trots
det omfattande forskningsldget saknas studier som undersoker litteratursamtal som sociala och
kulturella praktiker, sarskilt i relation till forutsattningar for de yngsta forskolebarnens delta-
gande. Det finns fortfarande fa studier som uppmarksammar hur didaktiska forutsattningar
kommer till uttryck for att mojliggora ett- till tredringars deltagande. Mot denna bakgrund finns
ett behov av studier som visar didaktiska dimensioner av litteratursamtal dar olika former av
sprakliga uttryckssdtt erkanns och ges betydelse.

Teoretiskt ramverk
Studiens utgdngspunkt ar litteratursamtalets sociala betydelse som del i ett skapande av gemen-
skaper. I linje med ett New Literacy Studies-perspektiv betraktas sprik-, 1as- och skrivlarande
som standigt pagdende och "realised in social relationships rather than a property of individuals”
(Barton & Hamilton, 2000, s. 13). Utifrdn detta perspektiv betraktas sprak-, 1as- och skrivakti-
viteter som situerade i sociala och kulturella praktiker. Det innebar att meningsskapande om
sprak och litteratur inte enbart utgors av regler och strukturer, utan formas i konkreta sam-
manhang dar manniskor interagerar, delar erfarenheter och skapar mening (The New London
Group, 1996). Litteratursamtal kan darmed betraktas som en sddan praktik, dar deltagare till-
sammans orienterar sig i och ger betydelse at texter och berdttelser. Att fokusera pa praktiker
innebar genom detta teoretiska raster att uppmarksamma hur handlingar, normer, material och
deltagarpositioner samspelar i meningsskapandet. Praktiker mojliggor samtidigt vissa former av
deltagande och begransar andra (Barton & Hamilton, 2000). Detta blir sarskilt betydelsefullt i
relation till de yngsta barnen, vars deltagande ofta ar kroppsligt, situerat och delvis icke-verbalt.
Inom detta ramverk ses sprak-, lds- och skrivaktiviteter ocksd som praktiker, dar utveckling
av omdome, identitet och kulturell forstielse ingar (Barton & Hamilton, 2000; Street, 2003).
Litteratursamtal framtrader dirmed inte enbart som ett medel for sprakutveckling, utan som
en arena ddar barn ges mojlighet att delta i kulturellt meningsskapande och tolka och anvanda
texter (Cope & Kalantzis, 2000; Heath, 1983; Ormerod & Ivani¢, 2000; Pahl & Rowsell, 2012). Mot
denna bakgrund forstas litteratursamtal i innevarande artikel som meningsskapande processer
dar barns deltagande ar centralt. Snarare dn att enbart fokusera pa sprdkliga fardigheter riktas
uppmarksamheten mot hur praktiker ger barn mojligheter att genom olika uttrycksformer er-
fara och orientera sig i litteratursamtal. De teoretiska utgangspunkterna har viglett analysen
med fokus pa hur olika praktiker for litteratursamtal formas i arbetslagens framstallningar av
sin verksambhet.
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Metod
Detta avsnitt ger en detaljerad beskrivning av studiens genomforande, inklusive metoder for
datagenerering, samt vilka processer som anvandes for att analysera det insamlade materialet.

Fotoeilcitering i intervjuer med arbetslag
Fotoelicitering i intervjuer ar en kvalitativ forskningsmetod dar bilder anvands for att framja
reflektioner och berdttelser fran deltagarna i intervjuer (Azzarito, 2023; Birkeland, 2013; Kyololo
m.fl., 2023; Milne & Muir, 2020). Bilderna kan utgéras av forskargenererade bilder, deltagarge-
nererade bilder eller visuella artefakter sdsom konstverk, barns bildskapande eller pedagogisk
dokumentation. Metoden som jag anvant for att samla empiri till studien bygger pad idén att
visuella stimuli kan vacka minnen, kanslor och associationer som annars kan vara svdra att ut-
trycka enbart med ord. Forskningsmetoden innebar dven att forskaren inte enbart tolkar verbala
utsagor utan ocksa det visuella materialet och relationen mellan dessa (Milne & Muir, 2020).
Deltagare till den har studien eftersoktes via ett forskoledidaktiskt nitverk som drivs av ett
larosate tillsammans med skolhuvudman i en region. Rekryteringen genom det regionala nat-
verket underldttade tillgangen till erfarna deltagare med intresse for litteraturdidaktiska fragor.
Samtidigt innebdr en sddan rekryteringsvag att deltagarna delar en gemensam forforstdelse,
vilket kan ha paverkat vilka perspektiv som framstod som sjdlvklara i intervjusituationen. Ett
madlinriktat urval (Bryman m.fl., 2025) anvandes i syfte att identifiera arbetslag som arbetade
med barn i dldern ett till tre ar och som kunde bidra med rika beskrivningar av litteratursamtal.
Ndgra arbetslag valdes bort exempelvis med anledning av att de arbetade med en barngrupp
som var ett till fem ar. Totalt intervjuades 14 yrkesverksamma pedagoger (forskolldrare och barn-
skotare) fran sju arbetslag. Inga av arbetslagen arbetade pd samma f6rskola. I tabell 1 framgar
fordelning 6ver antal arbetslag och personer som intervjuades. Arbetslagen bendmns A-G, pa
varje avdelning fanns minst en forskolldrare och nio av de 14 intervjuade var forskollarare.

Tabell 2
Forteckning dver arbetslag och intervjuade personer

Avdelning A 1 forskollarare
Avdelning B Hela arbetslaget:
forskolldrare, 1
barnskotare
Avdelning C Hela arbetslaget:
forskollarare
Avdelning D 1 forskolldrare
Avdelning E Hela arbetslaget:
forskollarare, 2
barnskotare
Avdelning F Hela arbetslaget:
forskollarare, 1
barnskotare
Avdelning G Hela arbetslaget:
Forskollarare, 1
barnskotare

N

N

-

-

-
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Intervjuerna i arbetslagen utférdes i en region i Sverige under tidsperioden 2023 till 2024 och
spelades in med hjdlp av en digital diktafon. Intervjuerna pdgick mellan 45 och 75 minuter och
skedde i grupp med hela arbetslaget, utom i tva fall dar endast forskolldraren ville delta. Dessa
tva forskolldrare har betraktats som talespersoner for sitt arbetslag da de alltid refererade till ar-
betet med litteratursamtal som en del av ett arbetslag (exempelvis "vi har skapat det har materia-
let som vi anvander” eller "nar vi ska ha litteratursamtal sd ...”). De frageomraden som ber6rdes
under intervjuerna behandlade arbetslagets didaktiska val i relation till litteratursamtal. Ndgra
exempel pa frigeomraden var: Hur vdljer ni litteratur? Kan ni visa mig material som ni anvdnder
vid litteratursamtal? och Vilka utmaningar finns i det ni beskriver? Under intervjun anvande del-
tagarna sin egen dokumentation fran pagdende kvalitetsarbete som eliciterande material. De
visade antingen bilder som forestdllde arbetslagets arbete med litteratursamtal eller det ma-
terial som anvandes i det praktiska genomforandet exempelvis figurer eller inplastade bilder.
Anledningen till att arbetslagen intervjuades i grupp och uppmuntrades att visa material och
bilder var att skapa en mer avslappnad och kreativ samtalsmiljo och att bilderna skulle fungera
som gemensamma referenspunkter i gruppen. Nar bilder eller material blev aktuella i intervjun,
genom att deltagarna hanvisade till specifika detaljer i sina svar noterades detta. Direkt efter
intervjun eller under den togs en bild med digital kamera pd bilden alternativt det material
som deltagarna hanvisade till. Vid hélften av intervjuerna erbjods jag daven en rundvandring
dar hela eller delar av arbetslaget visade specifika platser dar de menade att litteratursamtalen
skedde eller material som hade kommit pa tal i intervjun och som de ville visa. I dessa fall note-
rades kompletterande anteckningar gillande aspekter som hade framkommit fér den specifika
intervjun. Genom fotografierna och annat fysiskt material frdn undervisningen majliggjordes
att intervjufragorna ocksa riktades mot hur litteratursamtal blev synliga erbjudanden i larmil-
jon och genomfordes med konkreta handlingar. Dock kan anviandningen av deltagargenererat
bildmaterial innebdra att de situationer som presenteras ar de som av arbetslagen uppfattas som
mest lyckade eller representativa, vilket kan bidra till ett visst matt av selektivitet (Birkeland,
2013). Samtidigt bedoms de metodologiska fordelarna ha varit betydande, eftersom det visuella
materialet forankrade samtalet i konkreta arbetssituationer och mdjliggjorde rika, detaljerade
resonemang som sannolikt inte hade uppstatt i en traditionell intervjusituation. Eftersom prak-
tiker utgor en central del av forskningsintresset i studien betraktade jag det som en metodolo-
gisk fordel att bildtolkningen och det gemensamma samtalet tog sin utgangspunkt i gruppens
kollektiva berdttelser.

Etiska stdllningstaganden

Studien har foljt Vetenskapsradets etiska riktlinjer for god forskningssed (Vetenskapsradet,
2024). Studien har vidare genomforts med beaktande av lagen om etikprévning av forskning
som avser manniskor (SFS 2003:460) som betonar forskarens skyldighet att skydda deltagande
individer. Alla personuppgifter har hanterats enligt de grundldggande principerna i Dataskydds-
lagen (SFS 2018:218). Deltagarna pd de forskolor som anmadlde intresse for att delta erholl infor-
mation om studiens syfte och metod, bade genom muntliga presentationer och skriftligt mate-
rial, for att sdkerstdlla full forstdelse och transparens om forskningsprocessen. Alla deltagare
informerades om att deras medverkan i studien var frivillig och att de hade mgjlighet att nar som
helst avbryta sitt deltagande utan ndgra konsekvenser. Personal gav, efter att ha fatt information
och mojlighet att stdlla fragor, ett skriftligt samtycke till deltagandet i studien. Samtliga ljud-
filer, transkriptioner, anteckningar och kompletterande bilder lagrades pa en l6senordskyddad
och behorighetsstyrd server enligt gdllande riktlinjer for sdker hantering av forskningsdata (Ve-
tenskapsradet, 2024). Inga fotografier dar barn kunde identifieras analyserades. De bilder som
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anvands for att illustrera vissa delar av resultatet har forst granskats av det specifika arbetslaget
for att sakerstdlla att bilderna inte avslojade detaljer som kunde roja deltagarnas identiteter.

Analys

For att utveckla, analysera och tolka monster i materialet tillimpades tematisk analys (Braun
& Clarke, 2022). Inom denna analysmetod betraktas kunskap som subjektiv och situerad, pro-
ducerad inom en specifik kontext (jfr Haraway, 1988). Analysen behéver darfor forankras i ett
teoretiskt ramverk som ar relevant for den aktuella studien. I linje med studiens teoretiska ut-
gangspunkter (Barton & Hamilton, 2000; Heath, 1983; The New London Group, 1996) riktades
analysen mot hur litteratursamtal formas som sociala och kulturella praktiker. I denna studie
avgransas praktiker till dterkommande sdtt att organisera litteratursamtal i forskolan snarare an
enstaka aktiviteter eller handelser. Som forskare har jag en bakgrund inom forskolepedagogik
och ett sarskilt intresse for litteracitet i tidiga utbildningskontexter. Detta har paverkat vilka
aspekter av materialet som har framstdtt som analytiskt betydelsefulla. For att synliggora dessa
tolkningsprocesser fordes fortlopande analytiska anteckningar under analysarbetet.

Analysen genomfordes enligt Braun och Clarkes (2022) sexstegsmodell for tematisk analys.
Analysprocessen inleddes redan under intervjuerna och fortsatte under transkriberingen av
samtalen. Intervjuerna transkriberades manuellt till ett Word-dokument och genomférdes or-
dagrant for att sdkerstalla att deltagarnas utsagor atergavs sd troget som mdjligt (Bryman m.fl.,
2025). Dokumentationen av deltagarnas bilder och material analyserades inte som fristiende
data utan som en integrerad del av deltagarnas berattelser om litteratursamtal (Braun & Clarke,
2022; Milne & Muir, 2020). Dokumentationen anvandes som kontextualiserande analysmaterial
och granskades tillsammans med de sekvenser i intervjuerna dar de aktualiserades. Analysen
riktades darfér mot samspelet mellan det som visades, det som beskrevs och de betydelser som
deltagarna tillskrev materialet. Fokus lag inte pa det visuella materialets innehall i sig, utan pa
hur deltagarna anvande dem for att beskriva, motivera och synliggora sina litteraturdidaktiska
praktiker. Efter upprepade genomgangar kodades materialet med utgangspunkt i monster i del-
tagarnas beskrivningar av litteratursamtal. Analysen var datandra i det inledande kodningsar-
betet men utvecklades successivt i dialog med studiens teoretiska ramverk. Exempel pa tidiga
koder var "vi dlskar bocker”, "barnens fragor viktiga”, "implicit kanon”, "lassoffa”, "ordkunskap”
och "bilddetaljer”. Koder som berdrde liknande aspekter av litteratursamtal grupperades och
jamfordes for att identifiera aterkommande monster i materialet. Pa sa sétt utvecklades preli-
mindra teman som gradvis forfinades genom aterkommande jamforelser med bade det empi-
riska materialet och studiens teoretiska begrepp. Analysprocessen praglades av en kontinuerlig
rorelse mellan kodning, temabildning och teoretisk tolkning. Temana betraktades darmed inte
som inneboende i materialet utan som resultat av ett reflexivt tolkningsarbete dar empiriska
utsagor, dokumentationer fran intervjuerna och teori sattes i relation till varandra (Braun &
Clarke, 2022). Att bildpromenader férekommer i tva teman speglar deras olika funktioner i det
empiriska materialet. I det ena temat forstas bilder som visuella attribut som bidrar till hur
budskap presenteras och uppfattas, medan de i det andra forstas som materiella arbetsredskap
som anvands och delas i praktiken. Bilderna representerar darmed olika analytiska dimensioner
av deltagarnas erfarenheter. Inom tematisk analys dr teman inte 6msesidigt uteslutande, vilket
innebar att samma empiriska fenomen kan forekomma i flera teman nar det belyser olika aspek-
ter av deltagarnas beskrivningar (Braun & Clarke, 2022). Analysen hade en abduktiv karaktar,
ddr forstdelsen av materialet utvecklades genom en viaxelverkan mellan empiriska iakttagelser
och teoretiska utgangspunkter. Fyra slutliga temana namngavs utifran hur praktiker for littera-
tursamtal tillsammans med forskolans yngsta barn tar form i arbetslagens beskrivningar och
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framstallningar: Litteratursamtal med text i fokus, Litteratursamtal med bild i fokus, Litteratur-
samtal med interaktion i fokus och Litteratursamtal med material i fokus.

Analysens trovardighet starktes genom att samtliga intervjuer, anteckningar och dokumenta-
tioner av deltagargenererade fotografier och fysiskt material analyserades i sin helhet. Trovar-
digheten starktes ocksd genom att prelimindra teman kontinuerligt provades mot materialet och
omarbetades ndr de inte fingade variationer eller motstridiga exempel i deltagarnas berattelser.
Analysen har vidare praglats av aterkommande jamforelser mellan teman och det empiriska
materialet.

Sammanfattningsvis mojliggjorde den tematiska analysen en systematisk och reflexiv bear-
betning av det empiriska materialet, dar de teoretiska utgangspunkterna inte enbart fungerade
som bakgrund utan aktivt bidrog till vad som uppmarksammades som meningsfullt i analysen.
Detta gjorde det mojligt att synliggora litteratursamtal som komplexa sociala och kulturella
praktiker med olika utgangspunkter fér meningsskapande.

Resultat

Fyra praktiker for litteratursamtal

I det foljande avsnittet presenteras resultaten fran studien genom beskrivningar av de fyra te-
man som blir synliga i analysen. I linje med studiens teoretiska utgangspunkt i New Literacy
Studies (Barton & Hamilton, 2000; Heath, 1983; The New London Group, 1996) begreppsliggors
de fyra temana som praktiker, dar olika satt att organisera meningsskapande pagar genom sam-
spel mellan deltagare, resurser och normer. De praktiker som presenteras nedan ska dirmed inte
tolkas som enbart innehdllsliga variationer, utan som olika satt att strukturera deltagande i litte-
ratursamtal. Varje praktik majliggor vissa former av uttryck och positioner for barnen, samtidigt
som andra sdtt att delta ges mindre utrymme. Uppdelningen i olika praktiker pekar pa hur olika
aspekter av litteratursamtal aktiverar olika handlingar, forstdelser och materialval. Praktikerna
beskrivs i detalj tillsammans med de underteman som karakteriserar praktikens specifika form.
Dessa illustrerar hur praktiken inte enbart handlar om innehall, utan om olika satt att méjliggo-
ra och strukturera barns deltagande i litteratursamtal. I redovisningen nedan har undertemana
formats till ett replikliknande uttalande for att tydliggora och ge liv &t empirin. Sedan redovisas
i vilka arbetslag som undertemat var aktuellt (till exempel Arbetslag A, C, E och F) men inte till
individuella pedagoger, da vem som sa vad inte gjorts relevant i analysen. Nar det ar tre eller fler
grupper som uttryckt undertemat anvands uttrycket "flera”.

Litteratursamtal med text i fokus

Vara barn alskar bocker (Samtliga arbetslag)

Nar texten satts i fokus kdnnetecknas praktiken av att arbetslagen betonar hur viktiga bocker
ar i deras verksamhet och hur manga av barnen som tycker om néar pedagogerna laser for dem.
Har laggs tonvikten framst pa aktiviteter som innehaller hoglasning. Tre olika typer av hoglas-
ning forekommer i arbetslagens beskrivningar: textbaserad - dar pedagogerna ldser texten som
star i boken, dialogisk - dar forskollararen stdller olika fragor till barnen for att fi barnen att
gora kopplingar till egna erfarenheter eller koppla texten eller ord till andra sammanhang. Samt
interaktiv hégldsning - dar anvander sig pedagogerna av olika uttrycksmedel for att gora texten
levande och engagerande. Det kan innebdra att de anvander sin rost pa olika satt, gestikulerar,
anvander mimik och rekvisita for att forstarka berattelsen och skapa en mer interaktiv och dy-
namisk upplevelse for barnen. Genom att ldta barnen valja bocker, antingen genom besok till
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biblioteket eller genom att noggrant observera barnens intressen och darefter lana bocker, moj-
liggors enligt arbetslagen en genuin delaktighet i lasupplevelsen. Pedagogernas aktiva roll i att
peka ut text och bokstaver fungerar dessutom som ett konkret satt att tydliggora vad som utgor
text for barnen, vilket understryker ett medvetet didaktiskt skriftspraksutvecklande arbete.

Aven om barnen involveras i stor utstrickning i att vilja bécker framkommer i intervjuerna en
implicit litteraturkanon. De flesta arbetslag nimner sagan De tre bockarna Bruse (Asbjernsen &
Moe, 1914) som den litteratur som ofta anvands i arbetet med litteratursamtal. Andra lyfter fram
Sagan om vanten (Sagan om vanten, 1977), Petter och hans fyra getter (Norelius, 1951) och Sagan
om den lilla lilla gumman (Beskow, 2017) som bra bocker for att stimulera barns samtal om litte-
ratur. Tva olika arbetslag beskriver att de arbetar med bocker om Pettson och Findus (Nordqvist,
1986, 1997). De medger att dessa bocker kanske inte framst ar skrivna for sd unga barn, men att
litteraturen innehdller mycket som gynnar samtal om bade ord som férekommer i texten och
detaljrika bilder med foremdl som kan verbaliseras. En enskild forskolldrare redogor for hur
barnens nyfikenhet - exemplifierat genom fragan om vad honorna hade under ndbben - ledde
till att hon sokte fram och anviande begreppet slor i det vidare arbetet med barngruppen. Hon
konstaterar att det ordet r ju inte svdrare dan ordet tuppkam att ldra sig. Denna handelse belyser
hur spontana fragor frdn barnen blir inslag som kan ge upphov till en dynamisk sprakutveckling,
dar nya ord introduceras och integreras i barnens vokabular.

Ett aterkommande dilemma som flera arbetslag lyfter fram dr den fysiska hanteringen av bock-
erna. Barnens ibland mycket hardhédnta behandling av bocker leder till att bocker snabbt slits
ut eller gar sonder vid exempelvis lek, och stiller pedagogerna infor en praktisk konflikt. A ena
sidan finns en stark 6nskan att synligt exponera och anvanda bocker som en resurs i den dagliga
verksamheten, d andra sidan begransas mojligheten att uppratthdlla materialet intakt och lock-
ande av bade tid och ekonomiska resurser.

Vilaser ju inte bara (Samtliga arbetslag)

Utover bocker podangterar arbetslagen att de i sina didaktiska val gallande litteratursamtal an-
vander ett berdttande forhallningssatt och beskriver ndgot som kan kallas ett vidgat textbegrepp
(Liberg, 2007) som grund for sitt arbete. I det vidgade textbegreppet ingar exempelvis dven film,
musik och aktiviteter med berattande. Ett mer berdttande undertema lyfts alltsd fram gallande
hur litteratur bearbetas och framstalls i undervisningen. Arbetslagen visar olika varianter av
pasar och lador dar specifika bocker och sagor finns gestaltade med figurer och foremal. Vissa
arbetslag motiverar sina pasar och lador med att de har manga barn som pratar andra sprak.
Att med hjélp av foremal och figurer visa och berdtta ar ett battre sitt for dessa barn att till-
godogora sig litteraturen. En pedagog poangterar "att det ar ju inte litt att veta vad en stdva ar
om de inte far se en” (Arbetslag E). Aven hir lyfts ett dilemma fram géllande att ha p&sarna och
ladorna tillgangliga for barnen eller om de endast anvands tillsammans med en vuxen. Arbets-
lagen beskriver att de gdarna skulle vilja ha pasar och lddor framme sd att barnen erbjuds fler
spontana tillfallen till litteratursamtal. Det handlar om att géra barnen delaktiga uppger de, att
uppmuntra litteratursamtal barn emellan. Samtidigt uppger de svarigheter i sin stravan, nar ma-
terial fran pdsar och lador férsvinner eller gar sonder. Det blir ohdllbart att exempelvis anvanda
en sagoldda med en barngrupp om materialet saknas eller ar trasigt.

Da maste vi ju lasa det har 100 ganger (Arbetslag C och F)

Ytterligare ett undertema som framkommer ar att ndgra arbetslag beskriver att de ibland kan
fastna pad specifika stdllen i litteraturen. De redogdr har for en fordjupad bearbetning dar tid och
engagemang laggs pa att bearbeta enskilda sidor eller ord i en bok. Ett arbetslag beskriver hur
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de under en lang period aldrig kom till slutet av en bok. Barnen signalerade pa olika satt att de
ville stanna pd en specifik sida och pad olika sdtt verbalisera eller visa med kroppen hur de férstod
innehdllet pa sidan. Arbetslagen uttrycker att det blir tydligt att litteratursamtalet utvecklas
som en process ddr innehallet omtolkas och fordjupas 6ver tid. En deltagare beskriver "vi mdste
ju hélla pa tills de blir klara, vi kan ju inte trottna fére barnen” (Arbetslag C).

Sammanfattningsvis visar praktiken Litteratursamtal med text i fokus hur forskolldrare i prak-
tiken arbetar med litteratur pa flera nivaer: fran att anvanda traditionell och dialogisk hoglas-
ning for att framja sprakutveckling till att anpassa och anvdanda mer berdttande metoder for att
mota barn med olika forutsattningar och intressen. Detta majliggor ett fokus pa ordforstdelse
och gemensam orientering mot textens innehall. Samtidigt kan praktiken innebara att andra ut-
trycksformer, sdsom kroppsliga eller materiella, ges mindre utrymme, vilket paverkar vilka satt
att delta som framstdr som mojliga for barnen. Har illustreras ocksa de praktiska utmaningar
som uppstar, exempelvis i form av hantering av fysiskt material, vilket skapar en spanning mel-
lan pedagogiska ambitioner och vardagens realiteter.

Litteratursamtal med bild i fokus

Vikan ju prata lange om det vi ser (Samtliga arbetslag)

Analysen visar att arbetslagen dar medvetna om den visuella dimensionen i litteratursamtalet
och att bilder fungerar som en ingang for dialog och tolkning. Arbetslagen framhaller att bil-
derna i bocker inte bara ar illustrationer, utan utgor centrala startpunkter for litteratursamtal,
dar bade barn och pedagoger bidrar med observationer och reflektioner. Genom att anvanda
pekande gester och etablera ett gemensamt uppmarksamhetsfokus, lyfter de fram hur detaljer
i bilderna blir katalysatorer for vidare diskussioner. En forskolldrare forklarar att ibland ”ar det
som forfattaren av boken inte har skrivit fardigt, texten stammer inte 6verens med bilden” (Ar-
betslag B) och det mdste barnen uppmarksammas pa. D3 behover ju fler detaljer i bilden verbali-
seras och visas for barnen. Detaljer i bilderna som uppmarksammas av barn bendmns verbalt av
pedagogerna. Detta pekar pa en medveten pedagogisk strategi att verbalt benamna och bearbeta
visuella element, sa att barnen ges mojlighet att formulera sina tolkningar och darmed stédrka sin
sprakliga utveckling.

Som en bildpromenad pa golvet (Arbetslag A, C, E och F)

Ett annat undertema som har framkommit i flera av arbetslagen ar begreppet bildpromenad. En
bildpromenad 4&r, i arbetslagens beskrivningar, att bilder fran en specifik bok kopieras upp pa
papper och sétts upp pa vaggar eller klistras fast pa golvet (se figur 1 och 3). Barnen kan da pro-
menera langs de olika bilderna i den specifika boken. Flera arbetslag beskriver hur bilderna da
placeras utanfor den traditionella bokens ram - pd vaggar eller golv for att gora dem tillgangliga
i den fysiska miljon. Manga motiverar de uppsatta bildpromenaderna med att berattelsen alltid
finns tillgdnglig att samtala om. Detta utvidgade satt att arbeta med litteratur gor det mojligt
for barnen att rora sig fritt mellan olika visuella stimuli och darmed skapa en rikare och mer
kontinuerlig kontakt med berattelsen. En forskolldrare har aven gjort miniatyrbilder ur boken
som avdelningen har som bildpromenad, plastat in dem och satt pa en nyckelring som hon bar i
sitt balte. Hon uppger att bilderna dd exempelvis ar tillgangliga ute och uppger att bade hon och
barnen ibland gor kopplingar till boken och bldddrar fram en specifik bild pa nyckelringen for
att kommunikationen ska bli tydlig.
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Figura
Bildpromenad

Not: Bilden férestaller en bildpromenad vid en 1dng bank i barnens hojd. Vid bilderna finns ocksa olika foremal
som kan kopplas till berdttelsen och som barnen kan anvandai sin lek.

Da byggde vi en réntgenapparat (Arbetslag A, C och F)

Vidare askadliggor ndgra fa arbetslag ytterligare ett undertema dar enskilda bilder kan utlosa
langre och mer omfattande bearbetning. Det handlar om att specifika bilder eller detaljer i bil-
derna som uppmarksammas av barn anvands till estetiska och sensoriska aktiviteter. Ett exem-
pel ar att en forskola hade ett gemensamt tema om vatten. I en bok som anvandes som bildpro-
menad fanns en bild som visade att det regnade pa huvudpersonerna. Arbetslaget utmanade
barnen genom att frdga om de kunde visa regn med kroppen. De tittade pa bilden och lyssnade
pa regn, ett barn uppfattade ett rytmiskt droppande som gestaltades med en dansliknande r6-
relse och ett arbete med att "dansa regn” inleddes. Ett annat exempel beskrivs av arbetslaget dar
barnen fastnade vid en bild som forestdllde en rontgenapparat. Pedagogerna tolkade barnens
fragor som att de ville forstd vad det var for en apparat. De ldste pd om hur en modern rontgenap-
parat fungerar och radfragade en vardnadshavare som var sjukskoterska. Barnen engagerades i
bygget av apparaten i avdelningens ateljé (se figur 2). En bild som lockade till samtal utvecklades
alltsa till ett manadslangt projekt med flera olika amnesinnehall. Dessa exempel understryker
hur bilderna i litteraturen kan bli utgangspunkter for bade estetiska aktiviteter och underso-
kande larprocesser.
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Figur 2
Lekmiljé

Not: En specifik bild pa en rontgenapparat fran en bok byggdes upp pa avdelningen och blev en lekmiljo i ett
manadslangt projekt.

Sammanfattningsvis visar praktiken Litteratursamtal med bild i fokus att det inte bara handlar
om att verbalt beskriva det synliga i bilder, utan dven om att 6ppna upp for en dynamisk och
kreativ interaktion mellan barnens upplevelser och de visuella elementen i litteraturen. Prakti-
ken organiserar litteratursamtal pa ett sitt som gor det mojligt for barn att delta genom blickar,
pekande, kroppsliga uttryck och tolkningar av visuella detaljer. Detta 6ppnar for ett mer ut-
forskande och férhandlande meningsskapande, dar flera tolkningar kan samexistera. Samtidigt
innebadr den 6kade 6ppenheten att pedagogens roll i att rikta och fordjupa samtalet blir avgo-
rande for vilka aspekter som ges betydelse.

Litteratursamtal med interaktion i fokus
Vi gréver lite djupare sprakligt — kanske nagra fokusord (Arbetslag A, B, D, E och G)
Nar interaktion satts i forgrunden kannetecknas praktiken av att arbetslagen artikulerar hur

viktigt det dr att litteratursamtalet karaktdriseras av dialog och till stor del fokuseras pa verbal-
spraklig utveckling for barnen. I flera arbetslag betonas att alla i arbetslaget sjdlva tycker om att
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lasa och att de alltid forsoker hitta spontana tillfallen for hoglasning och samspela med barnen
om innehallet. De arbetslag som beskriver denna interaktion utgdr fran att varje hoglasnings-
situation rymmer en potential att stodja barns sprakutveckling genom litteraturen. Vid nagra
intervjuer framhalls litteratursamtalets betydelse for barnens utveckling av ordforstdelse. Ar-
betslag D menar att "barn som blir lasta for kan manga fler ord d@n barn som inte blir lasta for”.
Dessa arbetslag lyfter fram hur litteratursamtalet kraver att de fokuserar pa specifika ord, ndgot
som de kallar fokusord. Dessa ord vdljs ut av arbetslaget ibland innan arbetet med en specifik
bok pabdrjas eller baseras pa barnens fragor i arbetet med litteraturen. Dessa fokusord skrivs
aven fram i dokumentationer och satts upp synligt pa vaggar. Genom att gora detta skapas en
standig paminnelse for arbetslagen om vilka ord som ar centrala i arbetet med texten och ska
anvandas i interaktionen med barnen vid litteratursamtalet men dven vid andra tillfallen. Men
som ett arbetslag konstaterar ndr de visar mig sina fokusord; "barnen ser ju ocksd nar vi sdtter
upp fokusorden pa vaggen, orden blir en del av miljon” (Arbetslag G). Vidare framkommer i
nagra arbetslag ytterligare en stravan med fokusorden, genom att integrera vardnadshavare i ar-
betet med litteratur. Genom digital dokumentation pa kommunikationsplattformar och sociala
medier synliggors de fokusord som aktualiseras i arbetet med litteraturen, samtidigt som vard-
nadshavarna uppmuntras att uppmdarksamma och anvanda dessa i samtal med barnen i hem-
met. Darigenom skapas forutsattningar for att litteratursamtal och arbete med ord och begrepp
kan fortsatta utanfor forskolan. Detta speglar en medveten strategi att skapa kontinuitet mellan
forskolans verksamhet och hemmet.

Aven om arbetet med fokusord riktar uppmarksamheten mot litteratursamtalens verbalsprak-
liga dimension, framtrader i flera arbetslag ocksa ett vidgat perspektiv pa interaktion i littera-
tursamtal. For att mota den sprakliga mdngfalden bland barnen anvédnds dven alternativa ut-
trycksmedel. Flera arbetslag har integrerat TAKK (Tecken som alternativ och kompletterande
kommunikation) i sitt arbete, dar handgester fungerar som bade stod och ersittning for speci-
fika ord. Dessa handgester kan anvandas vid flera olika sammanhang. Nar de anvands vid lit-
teratursamtal beskriver arbetslagen att det framst handlar om att gesten visar eller ersétter olika
substantiv och verb. Pedagogerna noterar att dven om de framst initierar dessa gester, sa borjar
barnen i vissa fall att anvianda dem, vilket ytterligare bekraftar den dynamiska och adaptiva
karaktdren i interaktionerna. Utover detta lyfter vissa arbetslag fram hur de aktivt dramati-
serar bocker eller anvander utkladningsklader och rekvisita for att levandegora berattelserna.
Dessa former av kroppsliga och estetiska uttryckssatt bidrar till att gora litteratursamtalen mer
tillgangliga och engagerande, vilket i sin tur stimulerar barns sprakliga och kommunikativa
utveckling havdar arbetslagen.

Vivet ju inte vart det ska ta vagen (Arbetslag C och F)

Ett annat undertema i praktiken handlar om att lita litteratursamtalen utvecklas utan ett forut-
bestamt mal. Har beskrivs av ndgra fa arbetslag att de behover arbeta under lang tid med samma
bok for att stimulera och uppmuntra barnen att anvanda boken som en gemensam startpunkt
for interaktion. Utgangspunkten for arbetslagen verkar grundas i att de har en stravan mot att
fd barnen att anvdanda och bearbeta innehadllet i litteraturen i sin lek. Litteratursamtalen ska
alltsa inspirera barnen att pa ett lustfyllt satt uppleva, utforska och tillgodogora sig innehal-
let i litteraturen. Genom att anta ett 6ppet forhallningssatt i litteratursamtalen betonas i dessa
arbetslag barnens arbete med att bearbeta innehadllet tillsammans med 6vriga barn i gruppen
och lata barnen vara aktiva medskapare i litteratursamtalen. Nar barnen delar erfarenheter i ett
litteratursamtal far de dven gemensamma historier och innehadllet blir gruppstarkande menar
arbetslagen.
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Sammanfattningsvis kannetecknas praktiken Litteratursamtal med interaktion i fokus av att
interaktion och dialog ges en central funktion i organiseringen av litteratursamtalen, genom
anvandning av exempelvis fokusord och kommunikativa strategier skapas mgjligheter for barn
att utveckla sprakliga uttryck och involvering av vardnadshavare bidrar till att skapa en rik och
kontinuerlig dialog om litteratur. Samtidigt visar analysen att praktiken ocksa kan vidgas genom
kroppsliga och multimodala uttrycksformer, vilket mojliggor deltagande for barn med olika
sprakliga forutsattningar. Hur 6ppen eller styrd interaktionen ar far dirmed betydelse for vilka
former av deltagande som understdds.

Litteratursamtal med material i fokus

Du ser ju - bocker finns tillgangligt och synligt (Samtliga arbetslag)

Praktiken Litteratursamtal med material i fokus kdnnetecknas av att arbetslagen lagger tonvik-
ten pa hur viktigt det ar att material och mdblering utgor en central arena for att stimulera och
forma litteratursamtal i forskolan. Alla arbetslag framhdller att ett medvetet arrangerande av
litteraturmaterial, dar bocker och relaterade material exponeras pa flera strategiska platser, ar
avgorande for att locka barnen till litteraturméten. Vid de flesta rundvandringar pa avdelning-
arna pekas en specifik soffa ut som "ldssoffan”, en plats dar de flesta litteratursamtal skedde.
Arbetslagen beskriver att de vill ha material tillgangligt, med mdnga olika typer av bocker syn-
liga pa flera platser. Flera arbetslag beskriver dven att barnens ofta entusiastiska hantering leder
till att bocker och material snabbt slits ut, alltsd samma dilemma som framtrader i praktiken
Litteratursamtal med text i fokus. Flera arbetslag beskriver att de istdllet for att ha bocker och
sagolador framme har en 'materialbank’ i ett forrdd eller pa en hog hylla. De flesta arbetslag sat-
ter dd upp bilder pa bocker alternativt sagolador sa att barnen kan peka om de vill ha en specifik
bok eller saga. Det ar dock tydligt att pedagogerna styr 6ver tillgdngen pa bocker och material
och att de kanner sig kluvna till det. De ger uttryck for en 6nskan att kunna ha materialet till-
gangligt standigt.

Négot som ocksa ar tydligt nar arbetslagen talar om hur materialet ar vasentlig for litteratur-
samtalen dr nar de motiverar sitt arbete med bildpromenader (se figur 1 och 3). I praktiken med
material i fokus blir alltsa bildpromenaderna inte visuella attribut for att formedla budskap som
framtrader i praktiken Litteratursamtal med bild i fokus, utan materiella objekt eller arbets-
redskap som hanteras av pedagoger och barn. Genom att klistra fast bilder frdn litteraturen pa
vaggar och golv har barnen tillgdng till bilderna fran litteraturen utan att bockerna riskerar att
ga sonder. Bildpromenaderna verkar alltsa 16sa upp vissa dilemman med att inte kunna ha bock-
erna tillgingliga. Aven de arbetslag som inte anvinder bildpromenader uppger att dokumenta-
tion som sdtts upp i barnens hojd alternativt digitala bilder som anvdnds i bildramar blir en
mojlighet for barnen att paminnas om berattelsers innehall eller en specifik bok eller sagolada.
Arbetslagen trycker foljaktligen pa vikten av att barnen exponeras for litteraturens bilder eller
bilder fran tidigare litteratursamtal. Detta arbete med visuella representationer bidrar till att
forstarka minnet av centrala ord, begrepp och teman, och visar pa olika materials betydelse for
aterberattande och reflektion. Arbetslagen beskriver dven genom att visa exempel pd att samma
berdttelse kan aterfinnas i flera olika versioner och med olika uttrycksmedel, vilket ytterligare
speglar en strdvan efter att gora litteraturen levande och anpassad efter barnens varierande be-
hov och intressen.
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Figur3
Bildpromenad

Not: Bilden forestaller en bildpromenad pa golvet dér barnen kan promenera pa utskrivna bilder fran littera-
turen.

Innehallet ju blir ju kvar - man kan leka som man behdver (Arbetslag A och C)

Ytterligare ett undertema i praktiken med material i fokus ar integrationen av litteraturen i olika
lekmiljoer. Nagra fa arbetslag betonar vikten av att lekmaterial med koppling till litteraturen all-
tid ska finns tillgangligt. De framhaller att de tillsammans med barnen bygger olika lekmiljoer
dar samtal om litteraturens innehall skulle kunna utspela sig (se figur 4). Arbetslagen poang-
terar att deras arbete ar ett sdtt att fa till ett gemensamt fokus om litteraturens innehdll, vilket
underlattar for barnen att ta sig in i fiktionen. Litteratursamtalen verkar anpassas och utnyttjas
mycket medvetet for att stodja en bredare repertoar av kommunikativa resurser med hjalp av de
material som gjordes tillgangliga for barnen.

Sammanfattningsvis framtrader i praktiken med material i fokus att materiel-och rumsligor-
ganisering ar centrala resurser i litteratursamtalen. Genom medvetna val i arrangemang, exem-
pelvis genom att synliggora bocker och anvanda bildpromenader, samt genom att integrera litte-
ratur i lekmilj6erna, stravar arbetslagen efter att skapa en dynamisk och barncentrerad larmiljo.
Denna strategi visar pd en komplex balansgang mellan att sdkerstdlla materialets bevarande
och att fraimja en stimulerande kontakt med litteraturen, dar barnens intressen och interaktiva
larande star i fokus.
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Figur 4
Lekmiljé

Not: Bilden forestaller en lekmiljo med katten Findus som patient i en sjukhussang med dropp.

Sammantaget visar analysen att litteratursamtal i forskolan inte framtrader som en enhetlig
aktivitet, utan som uppsattningar av skilda praktiker som organiserar deltagande och menings-
skapande pa olika sdtt. Dessa praktiker skiljer sig inte enbart i vad som gors, utan i hur relationen
mellan deltagare, resurser och pedagogiska intentioner formas. De praktiker som har identifie-
rats kan darmed tolkas som olika satt att strukturera barns méten med litteratur och darigenom
ocksa olika satt att skapa villkor for deltagande.

Diskussion

Syftet som har legat till grund for artikeln ar att undersoka de didaktiska dimensioner som fram-
trader i hur arbetslag i svensk forskola beskriver sitt arbete med litteratursamtal tillsammans
med de yngsta barnen i dldrarna ett till tre ar. Genom att analysera arbetslagens beskrivningar
som praktiker (The New London Group, 1996) blir det mojligt att synliggora hur olika former av
praktiker erbjuder och mojliggor olika villkor for barns meningsskapande i litteratursamtal. Stu-
dien har funnit fyra praktiker for litteratursamtal och dessa bendmns: Litteratursamtal med text
i fokus, Litteratursamtal med bild i fokus, Litteratursamtal med interaktion i fokus och Littera-
tursamtal med material i fokus. Mot denna bakgrund diskuteras nedan hur dessa praktiker kan
forstas i relation till tidigare forskning samt vilka villkor for deltagande och meningsskapande
de skapar for de yngsta barnen.
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Resultatet visar att litteratursamtal i forskolan kan ta form som olika praktiker som organise-
rar deltagande och meningsskapande pa skilda satt. Detta kan relateras till tidigare forskning
som i stor utstrackning har fokuserat pa hoglasningens sprakutvecklande potential och betydel-
sen av dialogiska strategier for att stodja barns verbalsprdkliga deltagande (t.ex. Alatalo & West-
lund, 2021; Hofslundsengen m.fl., 2017). I likhet med dessa studier synliggor praktikerna i denna
studie hur litteratursamtal kan anvandas for att utveckla ordforrad och forstdelse, sarskilt i de
praktiker dar text och interaktion ges en central roll. Samtidigt vidgar studiens resultat denna
forstaelse genom att visa hur litteratursamtal aven kan genomfoéras med visuella, kroppsliga och
materiella resurser. Darmed ligger resultaten ndra forskning som betonar litteraturens estetiska
och multimodala dimensioner (t.ex. Cekaite & Bjork Willén, 2018; Schmidt, 2021), men bidrar
med en mer sammanhadllen analys av hur dessa dimensioner kan iscensattas i olika praktiker.
Vidare bekraftar studiens resultat tidigare forskning om spanningar mellan vuxnas sprakorien-
terade intentioner och barns mer utforskande och upplevelsebaserade sdtt att ndrma sig littera-
tur (Samuelsson m.fl., 2023; Tjaru, 2020). Den har studien nyanserar denna bild genom att visa
hur praktiken Litteratursamtal med interaktion i fokus kan forskjuta samtalet mot ett didaktiskt
mojliggorande dar barns initiativ och olika uttryckssatt ges tolkningsutrymme. Genom att ana-
lysera litteratursamtal som praktiker synliggors hur dessa spanningar inte enbart handlar om
intentioner, utan om hur deltagande mojliggors genom olika resurser och didaktiska val. P& sa
satt bidrar studien med en foérdjupad forstdelse av litteratursamtal dar olika sdtt att organisera
samtalen skapar skilda villkor f6r de yngsta barnens deltagande.

Analysen visar att de fyra identifierade praktikerna erbjuder delvis 6verlappande men sam-
tidigt distinkta mojlighetsrum for barns deltagande och meningsskapande. I praktiken Litte-
ratursamtal med text i fokus framtrader mojligheter till spraklig precision och ordforstdelse,
dar pedagogens styrning ofta ramar in deltagandet. I praktiken Litteratursamtal med bild i
fokus vidgas deltagandet genom visuella och andra icke-verbala uttrycksformer, vilket 6ppnar
for alternativa satt att tolka och utforska litteraturens innehdll. I praktiken med interaktion
i fokus organiseras litteratursamtalet som en dialogisk process, dar bade spriklig utveckling
och gemensamt undersckande majliggors beroende pa hur 6ppet samtalet hdlls. Slutligen visar
praktiken Litteratursamtal med material i fokus hur meningsskapande kan férldngas i tid och
rum genom artefakter och lekmiljoer, vilket skapar forutsattningar for att bearbeta litteraturens
innehall genom material, handlingar och larmiljons fysiska resurser. Samtidigt synliggor analy-
sen att varje praktik ocksd innebar begransningar. De sdtt pa vilka litteratursamtal organiseras
far konsekvenser for vilka uttryck som erkdanns som meningsfulla och vilka deltagarpositioner
som blir tillgangliga for barnen. Vissa praktiker tenderar att privilegiera verbalsprakliga uttryck,
medan andra oppnar for multimodala och kroppsliga satt att delta. Detta innebar att litteratur-
samtal inte enbart kan beskrivas som aktiviteter, utan som sociala praktiker dar villkoren for
deltagande kontinuerligt formas och omforhandlas. Resultatet visar att mojligheterna i littera-
tursamtal inte enbart ligger i innehdllet, utan i hur praktiker iscensatts och vilka resurser som
ges betydelse i det gemensamma meningsskapandet. Sarskilt framtrader betydelsen av att barn
ges utrymme att bidra med egna initiativ, tolkningar och estetiska uttryck. Nar litteratursamtal
organiseras som gemensamma utforskande processer blir de inte enbart sprakutvecklande. D
far barn mojlighet att prova perspektiv, bearbeta erfarenheter och tillsammans skapa mening i
motet med litteraturen. Studien synliggor darmed hur arbetslag genom didaktiska val kan stodja
sddana processer och skapa forutsattningar for ett aktivt och meningsfullt deltagande. Littera-
tursamtal tillsammans med forskolans yngsta barn framtrader i studien som mer an ett red-
skap for sprakutveckling. De kan ocksa forstds som sociala praktiker som bidrar till férskolans
bredare utbildningsuppdrag. Nér barns initiativ tas tillvara, nar bilder och material fungerar
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som meningsbdrande resurser och nar samtalet halls 6ppet for tolkning och olika uttryckssatt,
skapas villkor for praktiker som omfattar utforskande och gemensamt meningsskapande. Detta
ar sarskilt betydelsefullt i en tid da barns vardag praglas av saval muntliga, analoga som digitala
texter, berdttelser och erfarenheter, och dar forskolans uppdrag innebar att balansera mellan
traditionella och nya sdtt att 1dsa och beratta.

Didaktiska implikationer

Resultaten indikerar tre sammanldnkade didaktiska vagval. For det forsta kan en mer medveten
didaktisk variation mellan de fyra praktikerna stodja saval funktionell som upplevelsebaserad,
reflekterande och kritisk lasning (Schmidt, 2021). Litteratursamtal med text i fokus kan starka
den sprdakliga stimulansen, Litteratursamtal med bild i fokus kan 6ppna for estetiska uttrycks-
satt, Litteratursamtal med interaktion i fokus kan etablera ett gemensamt undersékande och
Litteratursamtal med material i fokus kan forlanga samtalet in i lek och aktiviteter dar arte-
fakter bar och utvecklar mening. For det andra behover planering och larmiljé knytas tatare
till litteratursamtalens syften. Tillgang till bocker, artefakter och avskilda ldsplatser varierar pa
olika forskolor och ar inte alltid sjalvklar (se dven Hofslundsengen m.fl., 2018), vilket paverkar
mojligheterna till dialogisk och meningsskapande fordjupning. Att skapa forutsattningar for
barninitierade litteratursamtal kan exempelvis innebdra att rekvisita fran projekt och berattel-
ser finns kvar och ar tillgangliga i miljon, men ocksa att nya material erbjuds for att stodja vidare
utforskande. For det tredje behover bokval och litterdr repertoar spegla barns erfarenheter och
intressen samtidigt som de bidrar till att vidga barns tolkningshorisonter. Forskollararens roll
blir hdr att initiera, stddja och utmana barns tankande genom att tillféra nya perspektiv, resurser
och redskap som berikar de gemensamma larprocesserna.

Studien bygger pa arbetslagens beskrivningar och framstéllningar av sin praktik. Framtida
forskning kan darfor med fordel genomforas etnografiskt for att folja hur litteratursamtal fak-
tiskt tar form i forskolans. Sarskilt intressant vore att studera Litteratursamtal med bild i fokus
och Litteratursamtal med material i fokus 6ver tid, eftersom dessa praktiker i hog grad bygger
pa processer som stracker sig bortom den enskilda hoglasningssituationen. En annan mojlig
forskningsvag ar att prova interventioner dar arbetslag medvetet vaxlar mellan praktikerna for
att analysera relationen mellan yngre barns deltagande, meningsskapande och litteraturarbete.
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Sammanfattning

Syftet med den studie som presenteras i den har artikeln ar att identifiera och
beskriva vad som ar av betydelse for elevers motvilja mot skrivande i mel-
lanstadiet, utifran elevernas perspektiv. Studien bygger pa intervjuer med 27
eleveriarskurs 5 och 6 i tva olika skolor i Sverige. Som metodologi anvandes
narrativ ansats och som teoretisk utgangspunkt New Literacy Studies. Resul-
tatet visar att elevernas motvilja riktades mot undervisning som medfor att de
inte har mojlighet att bestdamma 6ver innehallet i sina texter eller hindrar dem
fran att anvanda skrivande fér den funktion som de har tankt sig. Bedémning
som stéller krav pa eleverna som de inte forstar eller som de inte kan hantera
kunde ocksa medfora motvilja. Elevernas motvilja var enligt deras beréattelser
inte riktad mot sjalva skrivandet utan i stallet mot de krav som stalls pa deras
texter fore och efter skrivandet samt mot en prestationspraktik som ar svar att
forena med elevernas egna intentioner.

Nyckelord: skrivande, motvilja, elevers perspektiv

Abstract

The aim of the study presented in this article is to identify and describe the
conditions that influence students’ reluctance toward writing in the middle
years of compulsory school from the students’ own perspectives. The empi-
rical material draws on interviews with 27 students in grades 5 and 6 at two
Swedish schools. The study adopts a narrative methodological approach and
is theoretically situated within New Literacy Studies. The findings reveal that
students' reluctance was primarily directed towards the instructional design
or assessment methods. Students reported that the instructional design
influences their writing in ways that prevent them from utilizing writing as
they intend. Additionally, students indicated that various forms of assessment
impose requirements that they do not comprehend or cannot control. The
results suggest that students' reluctance is not solely directed towards writing
itself but rather towards a performance practice that is incompatible with their
personal use of writing.

Keywords: writing, reluctance, students’ perspective
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Introduktion

For att lyckas i skolan, i arbetslivet och i vardagslivet dr goda skrivkunskaper grundlaggande.
I skolan ar skrivande en del av elevernas studier i de flesta dmnen, i manga yrken ar skrivande
en central arbetsuppgift och i vardagen ar skrivande ett viktigt redskap for samspel och kom-
munikation. Enligt en publikation fran Unesco (2017), dar organisationens arbete med literacy
sammanfattas, ar goda literacykunskaper - inklusive skrivande - avgoérande for mdnniskors
mojligheter att nd sina madl, tillagna sig kunskap i olika situationer samt delta i olika sociala ge-
menskaper. Skrivande fyller pd sd sdtt en mangd viktiga funktioner i olika situationer. Rapporter
fran flera olika lander, sdsom Nya Zeeland (Educational Assessment Research Unit och New Zea-
land Council for Educational Research, 2012) och USA (National Center for Educational Statistics
[NCES], 2012) visar dock att mdnga elever inte utvecklar de skrivkunskaper som férvantas av
dem. I USA (NCES, 2012) ndr till exempel endast en tredjedel av alla elever i arskurs 8 och 12 de
mal som har satts upp for elevers skrivande. En faktor som dr av betydelse for elevers mojligheter
att lara sig hantera och anvanda skrivande for olika funktioner dar motvilja mot skrivande. Skri-
vande ar en komplex aktivitet som kraver tekniska fardigheter, kunskap om de krav som stalls i
olika situationer, uthdllighet och koncentration. Tidigare forskning visar att elever som upplever
motvilja mot skrivande stavar sdmre, skriver meningar med samre struktur (Camacho m.fl,
2021; Daly, 1978) och texter med samre innehdll jamfort med andra (Camacho m.fl., 2021; Ekholm
m.fl., 2017; Troia m.fl., 2013). Elever som upplever motvilja mot skrivande riskerar alltsa att inte
utveckla de kunskaper som behovs for att kunna hantera de krav som stélls pa skrivande. For
att skolan ska kunna forebygga och motverka att elever upplever motvilja mot skrivande och ge
fler elever mdjlighet att ldra sig hantera skrivande for olika funktioner behdvs kunskap om vad
som kan foranleda att elever utvecklar och upplever motvilja mot skrivande. I den har studien
studerar jag darfor motvilja mot skrivande utifran elevers perspektiv.

Motvilja mot skrivande

I svensk skrivforskning finns ingen tydlig definition av motvilja mot skrivande. Enligt Svenska
Akademins ordlista (Svenska Akademien, 2026) motsvarar motvilja en negativ installning, vil-
ket innebar att motvilja mot skrivande motsvarar negativ instdllning till skrivande. I studier pa
engelska anvands begrepp som writing apprehension, passive writers och reluctant writers. Wri-
ting apprehension (ung. skrivangest) anvands for att beskriva elevers installning till skrivande
som ska bedémas (Daly & Wilson, 1983). Elever med hog apprehension upplever skrivande som
onoddigt och som ett straff medan elever med lag apprehension tycker om att skriva och litar pa
sin egen formdga. Passive writers motsvarar elever med negativ installning till skrivande och
14g tilltro till sin egen formaga (Kearney, 2004) medan reluctant writers motsvarar elever som
upplever skrivande som meningslost, saknar mal med sitt skrivande och har 13g tillit till sina
skrivkunskaper (Hawthorne, 2008). I linje med begreppen passive writers och reluctant writers
motsvarar motvilja i den hdr studien en negativ installning till skrivande, sdsom jobbigt, an-
strangande eller meningslost. Studien utgar dock fran att olika faktorer kan leda till att elever
upplever motvilja mot skrivande och att alla elever, oberoende av deras tilltro till sin egen for-
maga, kan uppleva motvilja mot skrivande i olika situationer.

Tidigare forskning
I det foljande presenteras tidigare forskning om skrivundervisning i den svenska skolan, faktorer
som kan leda till motvilja mot skrivande samt effekter av motvilja mot skrivande.

Tidigare forskning visar att skrivandet i skolan i huvudsak anvands for att elever ska lara sig
att hantera texters form, ldra sig ett amnesinnehdll och for bedomning av elevers kunskaper. I
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amnet svenska riktas skrivandet ofta mot skrivtekniska fardigheter, medan skrivandet i amnen
som SO och NO i storre utstrackning riktas mot olika texttypers struktur eller ett amnesspeci-
fikt innehall.

En kvantitativ studie byggd pd observationer (Sturk, 2022) visade att skrivandet i amnet svens-
ka i arskurs 4 till 6 framst anvandes for att eleverna skulle lara sig hantera texters form (sdsom
stavning och meningsbyggnad), medan skrivandet i andra dmnen i hég utstrackning anvandes
for att eleverna skulle ldra sig ett amnesinnehall. Schmidt (2013) studerade nio elevers skrivande
i arskurs 3 till 5 och fann att undervisningen fraimst omfattade grammatik och regler for stav-
ning. En studie om skrivandet i tvd mellanstadieklasser (Tanner, 2014) visade att det stéd som
eleverna fick ndr de skrev texter i geografi och svenska framst handlade om att forstd instruk-
tioner, koncentrera sig pa skrivandet och stava ord ratt. Walldén och Lindh (2019) studerade en
larares undervisning i historia i arskurs 6 och fann att undervisningen i hog utstrackning om-
fattade grafiska modeller i syfte att stitta elevernas larande av ett amnesinnehall (det vill sdga
Vasatiden). En etnografisk studie med fokus mot en larares undervisning i historia i drskurs 4
(Staf, 2019) visade att undervisningen i huvudsak riktades mot historiska texters struktur (sa-
som rubriker, underrubriker och illustrationer). Svensson (2014) studerade tva elevers skrivande
i drskurs 3 och 4 och fann att en vasentlig del omfattade skriftliga 1axférhor och prov i olika
amnen. En studie om skrivande i matematik i &rskurs 4 (Teledahl, 2016) visade att skrivandet i
huvudsak anvandes for att kartldgga elevernas kunskaper infor fortsatt undervisning och for att
bedoma elevernas formaga att kommunicera matematiska problem.

Tidigare forskning visar ocksa att skolans skrivundervisning inte alltid ger elever mgjligheter
att paverka sitt skrivande eller anvanda sin kreativitet. Hallesson och Visén (2018) analyserade 37
texter skrivna av elever i drskurs 5 i dmnet samhallskunskap och fann att de kalltexter som elev-
erna anvande som utgdngspunkt begransade deras mdjligheter till reflektion och kreativt ska-
pande. Elevtexterna liknade kalltexterna till struktur och form men skiljde sig i olika hog grad
fran kalltexternas innehall - i en del upprepades kalltexternas innehdll ndstan ordagrant, i andra
fanns en del tilligg medan det i ndgra fanns sjalvstandiga reflektioner. En studie om skrivandet i
fysik och svenska i tre gymnasieklasser (Randahl, 2014) visade att skrivandet i svenska gav elev-
erna storre mojligheter att anvanda sin kreativitet jamfort med skrivandet i fysik. De texter som
skrevs i fysik (ofta laborationsrapporter) styrdes av texttypens struktur medan de texter som
skrevs i svenska i hogre grad styrdes av texternas innehall. I amnet svenska forvantades eleverna
ocksa skriva med egna ord, vilket gav eleverna storre kontroll 6ver skrivandet.

Faktorer som kan leda till motvilja mot skrivande

I linje med den betydelse olika typer av texter och olika &mnen har for elevers mojligheter att
paverka sitt skrivande visar flera studier att de sitt som undervisningen utformas pd ar av bety-
delse for elevers upplevelser av skrivandet. En studie byggd pa intervjuer med 28 hogstadieelever
(Hawthorne, 2008) visade att elevernas intresse for det aktuella dmnet samt upplevelser av am-
nets relevans var av betydelse. Elevernas motvilja mot skrivande minskade om de fick méjlighet
att vdlja amne och ta kontroll 6ver sitt skrivande. En kvantitativ studie (Gardner, 2013) visade
att manga elever pd ldgstadiet upplevde motvilja mot skrivande i skolan trots att de tyckte om
att skriva hemma. Skrivandet i skolan och skrivandet hemma riktades mot olika funktioner —
skrivandet i skolan riktades frimst mot skrivtekniska fardigheter medan skrivandet hemma
anvandes for att kommunicera med andra - vilket medforde att elevernas identiteter som skri-
benter krockade. Hoewisch (2001) studerade hur undervisning om sagor paverkade elevernas
upplevelser av skrivande i tre klasser i arskurs 3 och fann att undervisning om strategier for skri-
vande, skrivande utan krav pa sprikliga regler och respektfull aterkoppling minskade elevernas
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motvilja. En studie om hur elevernas motvilja mot skrivande i en klass pa hogstadiet paverkades
av att skriva artiklar till en skoltidning (Thompson, 2012) visade att utmanade fragor fran larare
samt kollaborativt skrivande mellan eleverna minskade deras motvilja. Kollaborativt skrivande
gav eleverna mojlighet att utveckla idéer tillsammans, stotta varandra vid svarigheter samt ut-
mana varandra.

Effekter av motvilja mot skrivande

Tidigare forskning visar tdmligen entydigt att motvilja mot skrivande har en negativ effekt pa
elevers skrivprestationer. En kvantitativ studie (Daly, 1978) visade att studenter med hég mot-
vilja mot skrivande hade simre kunskaper om texters form och innehall jamfort med studenter
med lag motvilja. En kvantitativ studie byggd pa tester med 218 elever i drskurs 5 (Pajares &
Valiante, 1997) visade att sjalvtillit var av betydelse for elevernas upplevelser av skrivande och
skrivprestationer. Lag sjalvtillit medforde hog motvilja mot skrivande och samre kvalitet pa be-
rittelser. En liknande studie dar 482 elever i arskurs 5 deltog (Tirkben, 2021) visade att motvilja
mot skrivande i kombination med skrivkramp hade en negativ effekt pa kvaliteten pa innehal-
let i elevernas berattelser. Faigley med flera (1981) studerade férhallandet mellan motvilja mot
skrivande och kvaliteten pd studenters berattande respektive argumenterande texter. De fann
att studenter med hog motvilja mot skrivande presterade samre berdttande texter 4n andra men
inte simre argumenterande texter. En forklaring till detta skulle enligt Faigley med flera (1981)
kunna vara att det dr svarare att uttrycka egna erfarenheter jamfort med att argumentera ob-
jektivt.

Sammantaget indikerar tidigare forskning att elever med hog motvilja mot skrivande i hog ut-
strackning presterar samre texter an andra. Flera studier pekar ocksa pa att elevers motvilja kan
minska om de far skriva om amnen som intresserar dem, nar de far skriva for att kommunicera
med andra och nér de far det stod som de behover. Skolans undervisning framstar dock inte
alltid ge elever mojlighet att paverka sitt skrivande eller anvanda sin kreativitet i ndgon hogre
utstrackning, dven om det varierar mellan olika undervisningsmiljder.

Syfte

Studiens syfte ar att identifiera och beskriva vad som ar av betydelse for elevers motvilja mot
skrivande i mellanstadiet utifran elevers perspektiv. Studien avser att besvara foljande fraga:
Vilka faktorer kan enligt elevers berattelser medfora att elever upplever motvilja mot skri-
vande?
Studien utgar fran att olika faktorer kan vara av betydelse for elevers motvilja pa olika sdtt och
fokuserar darfor pa den variation av faktorer som elever berdttar om.

Teori

I studien anvands New Literacy Studies som teoretiskt ramverk. Skrivande ses i detta perspektiv
som en aktivitet féorankrad i social och kulturell kontext (Barton, 2007; Street, 1984). Skrivande
formas av den interaktion som utvecklas mellan deltagare i olika sociala praktiker och de kultu-
rella ramar som skrivandet ar en del av.

Ett centralt begrepp i New Literacy Studies ar literacy. Begreppet definieras av flera forskare
som hantering av skrift (Luke & Freebody, 1999; Scribner & Cole, 1981; Sdlj6, 2014). Literacy mot-
svarar inte kognitiva fardigheter fristdende fran kontext utan i stallet kunskap om hur skrift
anvands for olika funktioner i olika situationer. I den hdr studien anvands begreppet literacy
for att positionera studien teoretiskt i relation till de sitt som elever upplever hanteringen av
skrivande i skolan.
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Ett annat centralt begrepp i den hdr studien ar literacies. Begreppet anvands for att betona att
skrift hanteras pa olika sitt beroende pa form, innehdll, funktion och situation (Barton, 2007).
En berdttelse har till exempel en annan form, ett annat innehdll och en annan funktion dn en
faktatext. En berattelse (eller en faktatext) kan dock fylla olika funktioner (t.ex. underhélla, in-
formera, debattera) for olika personer i olika situationer, varfor en och samma berattelse (eller
en och samma faktatext) kan motsvara olika literacies. I diskussionsdelen anvands begreppet
literacies for att diskutera vilken betydelse olika sdtt att hantera skrift pa har for elevers motvilja
mot skrivande.

Ett tredje centralt begrepp i den har studien dr literacyhdndelse. Literacyhdndelser motsvarar
tillfallen d4 ndgon gor nagot i relation till skrift (Barton, 2007; Heath, 1983). Det kan handla om
att leta efter fakta till en faktatext, fraga ndgon hur ett ord stavas eller presentera en fardig text
for andra. Elevers skrivande i skolan sker alltid i relation andra literacyhdndelser, till exempel
instruktioner, vilket innebar att literacyhdndelser kan vara av betydelse for elevers upplevelser
av skrivande.

Literacyhdndelser sker alltid inom ramen for en literacypraktik. Literacypraktik motsvarar de
overgripande kulturella forstallningar som finns om hantering av skrift i olika sammanhang
(Barton, 2007; Street, 1984). Skolans literacypraktik bygger pa formella styrdokument men ock-
sa pa olika aktorers (t.ex. larares, foraldrars och elevers) forestallningar om skrivande i skolan.
Det kan till exempel handla om krav pa tekniska fardigheter, kreativitet, kognitiva processer
eller olika texttypers struktur (Ivani¢, 2004). I den har studien betraktas forhdllandet mellan
skolans literacypraktik och elevers skrivande som dubbelriktat — skolans literacypraktik formar
elevers skrivande samtidigt som elevers skrivande formar skolans literacypraktik. Skolans litera-
cypraktik kan pa sa satt spela en roll for elevers motvilja mot skrivande.

I diskussionsdelen anvands begreppen literacies, literacyhdndelse och literacypraktik for att
diskutera faktorer som enligt elevernas berdttelser ar av betydelse fér motvilja mot skrivande.

Metod

For att kunna studera motvilja mot skrivande utifran elevers perspektiv anvands i den har stu-
dien en narrativ ansats (jfr Kohler Riessman, 2008). Det innebar att studien riktas mot elevers
berattelser om sina erfarenheter av motvilja mot skrivande. Erfarenheter motsvarar i studien
handelser som eleverna har varit med om och den mening och innebé6rd som eleverna tillskriver
dessa handelser (jfr Perez Prieto, 2006). Berattelser betraktas i studien som avsnitt i intervjuer
ddr eleverna talar om handelser och tankar om handelser pa ett logiskt och sammanhédngande
satt. Berdttelser betraktas som meningsskapande handlingar dir manniskor organiserar, for-
star och uttrycker erfarenheter (Kohler Riessman, 2008). Berattelser betraktas dock inte som
objektiva beskrivningar av erfarenheter utan ses i stdllet som socialt konstruerade versioner av
erfarenheter (Mishler, 1999; Perez Prieto, 2006). Berattelser formas av de fradgor som stalls och
de svar som ges. Fragor och svar paverkas av forestdllningar om vad som ar relevant for den eller
de som lyssnar och av den interaktion som utvecklas mellan deltagarna i samtalet. Intervjuare
och deltagare bidrar pa sa satt till konstruktionen av berattelser tillsammans (Mishler, 1999). De
excerpt som presenteras i resultatdelen motsvarar i studien berattelser om elevers erfarenheter
av motvilja mot skrivande sd som de framstar ndr elever talar om dem. I analysen riktas fokus
framst mot vad eleverna sager. Studien utgar dock ocksa fran att de sitt som eleverna uttrycker
sig pa, det vill sdga hur eleverna berattar, kan sdga ndgot om vad eleverna berattar (Perez Prieto,
2006). Analysen riktas darfor frimst mot vad eleverna berattar men ockséa mot vilka ord, uttryck
och meningar de anvander for att beratta nagot.
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[ studien anvands Bambergs (1997) positioneringsmodell som analysredskap. Modellen utgar
frdn att de sdtt som personer i berattelser positioneras pa i forhdllande till varandra och hur
berattare positionerar sig sjdlva i forhdllande till social och kulturell kontext kan sdga ndgot om
pé vilka satt olika kontextuella faktorer ar av betydelse for manniskors erfarenheter (Bamberg,
1997). Hur modellen anvidnds beskrivs narmare under rubriken Analys av data.

Data och genomférande

Studien bygger pd intervjuer med elever i drskurs 5 och 6. Eleverna i drskurs 5 gick i en klass i en
stor skola i en mindre stad, medan eleverna i arskurs 6 gick i en liten skola pa landsbygden. Sko-
lorna valdes genom bekvamlighetsurval. Infor studien informerades elever, larare och vardnads-
havare om villkor for deltagande vad géller syfte, konfidentialitet och nyttjande (Vetenskapsra-
det, 2017). Alla elever som gav samtycke till deltagande intervjuades, vilket innebar att det inte
gjordes ett strategiskt urval av elever. Alla elever som deltog och deras vardnadshavare har gett
skriftligt samtycke till deltagande. I resultatdelen ar elevernas namn fingerade. Elevernas och
vardnadshavarnas namn, inspelade och transkriberade intervjuer forvaras enligt Linkopings
universitets riktlinjer for datahantering.

Intervjuerna genomfordes av forfattaren till studien i grupprum pa respektive skola under
skoltid och ar mellan atta och 30 minuter langa, vilket gav 364 sidor transkriberad text. Infoér
varje intervju informerades eleverna om att studien riktades mot elevernas erfarenheter och att
det darfor inte gick att svara fel pa de fragor som stdlldes. Eleverna fick ocksd information om
att deras larare inte skulle fa ta del av resultatet av studien forran vid publicering och att deras
namn dad skulle vara fingerade. Intervjuerna spelades in och transkriberades ordagrant. Langden
pa pauser, rostldgen och betoningar transkriberades inte.

Intervjuerna var semistrukturerade. Samtliga borjade med fragan "har du skrivit nagot den
senaste tiden?”. Dérefter stdlldes frigor om vad och hur eleverna skrev samt hur de upplevde
skrivandet. I de intervjuer dar eleverna inledningsvis berdttade om skrivande som de tyckte om
stalldes frdgan "kommer du ihag ndgon skrivuppgift som du inte tyckte om” och darefter f6ljd-
fragor om den. Fragan avsdg att rikta elevernas tankar mot motvilja mot skrivande. Fragorna
riktades inte mot generella varderingar eller skrivande i allmanna termer utan i stallet mot spe-
cifika handelser och erfarenheter av skrivande i skolan.

Ndgra elever ville helst bli intervjuade tillsammans med en kamrat. For att tillgodose elever-
nas onskemadl intervjuades darfor 15 elever enskilt och tolv elever i par, vilket tillsammans gav 21
intervjuer. Intervjuer i grupp kan enligt Goodson och Sikes (2001) leda till att deltagare kommer
ihag handelser som de tidigare inte lagt ndgon vikt vid och ge information som inte framkom-
mer i individuella intervjuer. For att eleverna skulle kdnna sig trygga i intervjusituationen be-
stamdes paren av elevernas larare.

Studien ar avgransad till elever i drskurs 5 och 6 eftersom elever i dessa drskurser forvantas
ha erfarenhet av att skriva olika typer av texter i olika &mnen for olika funktioner. Studien ar
ocksa avgransad till skrivande av langre, sammanhdangande texter, sdsom dterberattande texter,
berattelser eller faktatexter av olika slag. Kortskrivande, det vill sdga korta svar pa fragor, stude-
ras inte. Studien dr inte avgransad till digitalt skrivande eller skrivande med papper och penna
utan omfattar i stallet det skrivande som eleverna valjer att berdtta om. Studien ar inte heller
avgransad till elever som upplever motvilja mot allt skrivande utan omfattar bade elever som
upplever motvilja mot allt skrivande och elever som upplever motvilja mot enstaka skrivuppgif-
ter. En central utgangspunkt ar att elevers upplevelser av skrivande kan variera beroende pa de
forutsattningar som ramar in skrivandet och att motvilja darfoér kan utvecklas vid olika tillfal-
len. Genom att studera vad som ar av betydelse for elevers motvilja mot skrivande utifran elevers
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perspektiv avser studien bidra med kunskap om hur elevers motvilja mot skrivande i skolan kan
forstds och i forlangningen ocksa férebyggas och motverkas.

Analys av data
Analysen borjade med att samtliga transkriptioner ldstes for att finna avsnitt dar eleverna be-
skrev skrivande som trakigt, inte roligt, jobbigt eller liknande. Detta ledde till att 27 avsnitt iden-
tifierades. Dessa avsnitt lastes sedan for att finna sammanhangande berdttelser om motvilja mot
skrivande, det vill sdga avsnitt dar hdandelser och tankar om motvilja mot skrivande kopplades
till varandra pa ett logiskt satt. Detta medforde att 17 berattelser identifierades. De 17 berattelser
som identifierades lastes sedan for att finna dterkommande teman, det vill sdga kvalitativt skilda
monster i berdttelserna som framstod som centrala for elevernas erfarenheter av motvilja mot
skrivande. Detta ledde till att fem olika teman (ett med en berattelse, ett annat med tva berat-
telser, ett tredje med fyra berattelser och tva teman med fem berattelser) identifierades. Darefter
studerades berdttelserna inom varje enskilt tema for att finna berdttelser som tydligt motsva-
rade temats centrala innebord. Detta medforde att fem berdttelser om motvilja mot skrivande,
ett fran varje tema, valdes ut for en analys enligt Bambergs (1997) positioneringsmodell.
Bambergs (1997) positioneringsmodell omfattar en analys av berattelser pa tre olika nivaer.
Bamberg namnger inte nivderna, men kortfattat riktas den forsta mot berattelsevarlden, den
andra mot intervjusituationen och den tredje mot 6vergripande kulturell kontext. P4 den forsta
nivan analyseras hur olika aktorer i elevernas berattelser positioneras i férhdllande till varandra.
Fokus riktas mot ord, uttryck och meningar som eleverna anvander for att positionera aktorer
och relationer mellan aktorer i berattelsen. P4 den andra nivan analyseras hur eleverna positio-
nerar sig i forhdllande till den eller de som lyssnar. Analysen riktas i denna del mot ord, uttryck
och meningar som eleverna anvander for att positionera sig sjilv i forhdllande till den sociala
situation som berdttandet sker i. Pd den tredje nivan analyseras hur eleverna positionerar sig i
forhdllande till 6vergripande kulturell kontext. Fokus riktas mot ord, uttryck och meningar som
eleverna anvander for att positionera sig sjdlva i forhallande till kulturella forestallningar om
det fenomen som studeras. Pa samtliga nivder riktas analysen mot ord, uttryck och meningar
som eleverna anvander for att positionera sig sjdlva i forhallande till olika kontextuella faktorer.

Metoddiskussion

Eftersom studien ar kvalitativ gor den inte ndgra generaliseringsansprdk i kvantitativ mening.
De berdttelser som presenteras bygger pa ett begransat antal elevers berattelser och ska inte ses
som objektiva beskrivningar av verkligheten utan istallet som formade av den aktuella sociala
intervjusituationen och den aktuella skolans literacypraktik. Eftersom de aktuella skolornas lite-
racypraktiker formas av den svenska skolans styrdokument ar det dock troligt att elever i andra
skolor i Sverige arbetar med liknande literacyhdndelser och upplever dessa pa ett liknande satt.
For att ge lasaren mojlighet att avgora om resultatet i denna studie kan dverforas till andra sko-
lors literacypraktiker aterges i resultatdelen inte endast vad eleverna berittar om motvilja mot
skrivande, utan ocksa vad de berdttar om sjalva literacyhdndelserna (det vill saga nar de skrev
den aktuella texten, vad som hande innan de skrev, vad texten handlade om, vad som hande nar
texten var fardig och liknande). Detta anges i en inledande text under varje kategori. Vilka fragor
som stalldes i intervjuerna och hur eleverna svarade presenteras ocksa. Genom att ge en fyllig
bild av de kontextuella villkor som studien ar férankrad i (Larsson, 2010) avser artikeln bidra till
en diskussion om elevers skrivande i mellanstadiet.
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Resultat

[ detta avsnitt presenteras resultatet av analysen av fem olika berdttelser om motvilja mot skri-
vande. Gemensamt for samtliga berdttelser ar att de handlar om motvilja mot krav som stalls
pa elevers skrivande. De tva forsta handlar om krav pa innehdllet i faktatexter och berattelser,
medan de tre andra handlar om krav pa texters innehdll eller form mer generellt. Den viktigaste
kvalitativa skillnaden mellan berattelserna ar att elevernas motvilja riktas mot krav pa texters
utformning samt bedomning av elevers texter pa olika sdtt. Berdttelserna handlar i tur och ord-
ning om krav pd faktatexters innehall, krav pa berattelsers innehall, otydliga krav pa revidering,
krav pa bestaimda begrepp i texter samt krav pa skrivtekniska fardigheter i form av stavning.

Krav pa faktatext med bestdmt innehall
Den forsta berattelsen (excerpt 1) berdttas av tva elever i arskurs 5. Berdttelsen handlar om en
faktatext om ett djur som eleverna har skrivit tidigare. Innan eleverna borjade skriva fick de valja
mellan nagra olika djur, leta efter fakta i olika kallor och tillverka en tankekarta. Nar texten var
klar skickade de den till sin ldrare. Elevernas motvilja riktas i berdttelsen (excerpt 1) mot att de
inte fick bestaimma vad de skulle skriva om.

Excerpt1

Elias: Jag tror att det var, jag vet inte hur lange sen det var men det var vad heter det forr i tiden
nar vi skulle jobba mycket med faktatexter. Da skulle vi skriva en egen om ett djur.

Didrik: Just det, ja, ja det var inget roligt.

Elias: Ja, och det var jattetrakigt [...] Vi fick vélja mellan utter, baver, alg, rodva, rodvarg eller, nej
rodrav.

[...]

Didrik: Det var det var det som var det mest trakiga [...] Att man inte fick vélja vilket djur som helst.

Elias: Jagville skriva om en flodhast.

Didrik: Ja. Men det fick man inte.

[...]

Intervjuaren: Vad tyckte du om att skriva om baver?

Didrik: Ahm ja, det tokiga var ju att man inte fick vélja djur, men det, ja, men det far man ja sta ut
med, ja. Ahm, jag, allts3, kallan var ju bra och s, men ... alltsa jag jag gillar skriva andra tex-
ter, jag gillade dock inte att skriva faktatexter sa mycket, men jag gillar, det ar okej att skriva
berattelser liksom, men jag tycker inte om faktatexter sa mycket, skriva dem, det kan vara
kul att lasa faktatexter, inte skriva dem.

[...]

Intervjuaren: Vad ar det for skillnad da pa att skriva en faktatext och en berattelse?

Didrik: For att i berattelsen s far man hitta pa och sa.

Elias: Ja, man ar kreativ.

Didrik: Ja, man behover inte ga in pa sa har kéllor och leta fakta och da kan det vara lite fantasi

ocks3, det kan vara vad som helst [...] | en faktatext s3 maste det vara palitlig fakta fran bra
kallor och lite bestamt eller vad ska man sdga, inte fritt.

[...]

Elias: [...] vimaste vad heter det skriva att, vad heter det vissa saker som [...] som &r sanna. Och jag
gillarinte att leta fakta, jag gillar mer att bara skriva mer som fantasi.
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Elias och Didrik positionerar sig i berattelsen (excerpt 1) som elever med begransad handlings-
frihet. De fick inte bestimma vilken typ av text de skulle skriva och de fick endast begransade
mojligheter att bestimma vad de skulle skriva om. Eftersom faktatexter ska bygga pa "palitlig
fakta fran bra kallor” och saker "som ar sanna” hade inte eleverna heller nagra storre mojligheter
att bestimma over textens innehall.

Elevernas ldarare ndmns inte explicit i berattelsen men positioneras i forhdllande till eleverna
som bestaimmande. Formuleringar som "men det fick man inte” visar att lararen inte gav elev-
erna nagra storre mojligheter att bestamma vad de skulle skriva om och att lararen inte heller
tog vara pa elevernas forslag.

[ forhallande till intervjuaren positionerar sig Elias och Didrik som elever som tycker om att
skriva nar de sjilva far bestamma 6ver innehdllet i sina texter. De tycker om att skriva berat-
telser eftersom de da far "hitta pa och sa "men de tycker inte om att skriva faktatexter eftersom
de da maste skriva "lite bestamt”. Formuleringen ”"jag ville skriva om en flodhast” tyder dock pa
att eleverna kan tycka om att skriva faktatexter under forutsattning att de far skriva om ndgot
som intresserar dem. Detta framgar ocksa i formuleringar som ”det var det som var det mest
trdkiga [...] att man inte fick valja vilket djur som helst” samt ”det tokiga var ju att man inte fick
vdlja djur”.

P4 en 6vergripande nivd handlar berdttelsen i excerpt 1 om elevers begransade mojligheter
att paverka sitt skrivande i skolan. Begransningarna omfattar bade textens form, innehall och
amne. Elias och Didrik positionerar sig i berattelsen som kritiska till dessa begransningar och
framhaller vikten av att fa bestamma Over sitt skrivande sjdlva. Elevernas motvilja riktas inte
mot sjdlva skrivandet, utan istdllet mot de villkor som ramade in deras skrivande och de sitt som
skolans undervisning utformades pa.

Krav pa en berdttelse med bestidmt innehall
Den andra berattelsen (excerpt 2) berdttas av en elev i drskurs 6. Berattelsen handlar om en
skrivuppgift som eleven arbetade med i arskurs 5 och som gick ut pa att skriva en berdttande
text med nio kapitel. Infor varje nytt kapitel fick eleven information om vad kapitlet skulle hand-
la om. Nar texten var klar plastades den in och sattes upp pa en vagg. I likhet med féregdende
berattelse (excerpt 1) handlar den har berattelsen om motvilja mot krav pa texters innehdll, men
inte om krav pa faktatexters innehdll utan istdllet om krav pa berattande texters handling.
Berdttelsen borjar ndr intervjuaren fragar om Fabian kommer ihdg ndgon skrivuppgift som
han inte tyckte om.

Excerpt 2

Fabian: Ja, det var i femman da nér vi skulle skriva en hel bok, sa da var ... skulle man skriva typ nio
kapitel. [...] S8 skrev vi varje svenskapass hela tiden. (...) S& skrev man typ 4o sidor bara rakt
avsa. [...] Detvarinte jattekul. Det var valdigt sa har trakigt, och alltsa man blir véldigt trott
nar man bara ser massa, massa hela tiden.

[...]

Intervjuaren: Mm. Sa ni fick instruktion av er larare vad ni skulle gora?

Fabian: Jamen vifick lite sa har alltsa att "det har ska vara med".

[...]

Intervjuaren: Mm. Och var det likadant d3, att din larare gav liksom nya instruktioner och sedan fick ni
skriva, och sedan fick ni skriva, och sedan nya instruktioner igen, eller?

Fabian: Ja, hela tiden.
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Intervjuaren: Okej. Hu... vad tyckte du om det d3, att det kom nya liksom instruktioner?

Fabian: Jomen jag sé... alla tyckte att man skulle fa s... alltsa s& har for det vart ju valdigt sa har ...
det férsamrades ju, for om vi sager att vi ... ja ... jag hade gjort den jattespannande, och sa
ville jag fortsatta, och da kom det att man var tvungen att géra nagot annat, sa da fick man
ju liksom ... man kanske hade en véldigt braf... flow dar eller vad man ska sdga, rod trad, sa
da kanske man tanker att "ja nu jaklar kan jag fortsatta och gora en riktigt bra berattelse",
och da blev det liksom lite "ja, men s& maste jag skriva in det har ocksa".

[...]
Intervjuaren: Mm. Mm. Jag tankte pa du berattade att det var svart att komma pa.

Fabian: Ja, det var valdigt svart, for att sarskilt i de sista kapitlen man hade liksom... om vi sdger att
man hade kommit pa jattebra fram till kapitel sex, och sa kom det en jattedalig instruktion
kapitel sju, och da "hur ska jag fortsatta det har nu", ndr man redan hade tankt ut hur man
skulle fortsatta det andra. [...] S& det vart ju hela konstigt, och sa hinner man ténka i en lek-
tion och sedan skriva den andra.

[..]

Fabian: Jag tycker man borde fa uttrycka helt sjalv, inte att det ska komma in och dndra, det ar ju
som... jag hatar att de andrar och haller pa.

I likhet med eleverna i den foregaende berattelsen (excerpt 1) positionerar sig Fabian i den har
berattelsen som en elev med begransad handlingsfrihet. De instruktioner som Fabian fick under
skrivandet medforde att eleven endast gavs begransade majligheter att bestamma 6ver textens
innehall. Fabian forsokte folja de nya instruktionerna, men eftersom Fabians egna idéer inte
stimde Overens med de nya instruktionerna blev skrivandet svart. Fabian hade egna idéer och
behovde inte stod for att kunna fortsatta.

Fabians ldrare positioneras i berdttelsen som en person som forsvdrar skrivandet. De nya in-
struktionerna medforde att elevens flode i skrivandet hindrades, vilket i sin tur bade medforde
att skrivandet tog langre tid dn nédvandigt och att innehdllet i elevens text forsimrades. Lararen
begransade Fabians mdjlighet att anvanda sina egna idéer och f6lja sin ursprungliga plan.

Fabians klasskamrater positioneras i forhallande till Fabian som allierade. Formuleringen "alla
tyckte att man skulle fa s...” visar att bade Fabian och hans klasskamrater tyckte att de skulle fa
bestamma 6ver innehallet i sina berattelser.

I relation till intervjuaren positionerar sig Fabian som en duktig elev med stor tillit till sin egen
formdga. Han vet att han kan skriva "en riktigt bra berattelse”. Fabian framstar som en elev som
tycker om att skriva under forutsattning att han far anvanda sina egna idéer och bestamma Gver
innehallet i sina texter sjalv.

I linje med féregdende berattelse (excerpt 1) handlar Fabians berattelse (excerpt 2) pa en 6ver-
gripande niva om elevers begransade mdjligheter att paverka sitt skrivande i skolan. Begrans-
ningen utgors i detta fall av de instruktioner som gavs infor varje nytt kapitel. Instruktionerna
kan tankas ge en del elever ett stod i skrivandet, men Fabian positionerar sig som kritisk till
instruktionerna eftersom de hindrade hans flode, tvingade honom att tanka om och forsvdrade
skrivandet. Fabians motvilja riktas inte mot berattelseskrivande i sig utan istallet mot det satt
som undervisningen utformades pa.

Otydliga krav pa revidering

Den tredje berattelsen (excerpt 3) berdttas av tva elever i drskurs 6. Berattelsen handlar om en
skrivuppgift i amnet textilslojd som eleverna arbetade med i arskurs 5. Skrivuppgiften gick ut
pa att beskriva hur de gjorde nar de tillverkade ett forkldde. Innan eleverna borjade skriva fick
de en lista med punkter som skulle finnas med i texten. Nar texten var klar la de den i sin sl6jd-
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portfolio. Elevernas motvilja riktas i berdttelsen (excerpt 3) mot att den aterkoppling de fick var
otydlig och motsdgelsefull. Eleverna forstod inte vad de skulle gora for att deras larare skulle bli
nojd vilket medforde att eleverna tvingades revidera sina texter flera ganger.

Eleverna talar forst om samma skrivuppgift som Fabian (se excerpt 2). Nar intervjuaren fragar
om eleverna kommer ihdg ndgon annan text som de inte tyckte om att skriva svarar de:

Excerpt 3

Alba: Jaoch sedan typ sa ... ja det var typ, jag hade, alla skulle gora ett forklade, sa skulle man
skriva om det. Sa hade jag sa har skrivit. Men sedan sa fick alla, alla fick ju tillbaka kommen-
tarer. Sa fick man gora om typ hela texten [...] For att hon inte var nojd.

Intervjuaren: Vad var det som hon inte var néjd med da da?

Alba: Jag vetinte.

Bea: Alltsd det var typ sa har ...

Alba: Olika hela tiden.

Bea: Ja.

Alba: Typ, "Ja nuvar den foér 1ang dd maste du korta ner med orden" typ. [...] Allt man hade gjort

och [...] vilken ordning det var i och, vad allt hette och [...] Alltsa hon verkade inte ndjd, alltsa
man var tvungen att andra och andra och andra.

[...]

Bea: Alltsa hon kunde ju sdga typ sa har att det var bra ena sekunden men nasta sekund hade
hon kommit med en kommentar att det inte var bra. Sa det var nog det som, alltsa det som
gjorde att det var sa trakigt ...

[...]

Alba: ... och sa fick vi ut en mall typ.

[...]

Bea: Men den mallen sa inte jattemycket faktiskt.

Alba: N&. Den sa, man skulle typ forklara den och sedan fick man I6sblad man skulle skriva om.
Och jag skrev allt som det stod pa det, for det var sa har punktat hur man skulle géra den nér
man gjorde det.

Bea: Mm. Men det blev nda inte ratt liksom.

[...]

Alba: Ja. Det ar ocksa s3, alltsa, det ar ju trakigt att skriva om och skriva om hela tiden. [...] Alltsa

ndr man hade andrat det sa dd kommer hon med nya som hon inte ens hade nédmnt i den
andra kommentaren. [...] Istallet for att sdga allt i en kommentar sa sokte hon fel hela tiden.
[...] ... man ville liksom inte bli klar med forkladet for da visste man att man skulle fa skriva.

Alba och Bea positionerar sig i den hdr berdttelsen (excerpt 3) som vilseledda. De forsokte folja
den instruktion och aterkoppling som de fick men eftersom instruktionen var otydlig och ater-
kopplingen motsagelsefull blev skrivandet svart. Den otydliga instruktionen och motstridiga
aterkopplingen forvirrade eleverna och medforde att de tvingades gissa vad de skulle skriva.

I relation till eleverna positioneras elevernas larare som otydlig. Lararens otydliga instruktion
och motsdgelsefulla aterkoppling gav inte eleverna det stod de behdvde for att kunna revidera
och utveckla sina texter sa att de motsvarade lararens krav. Aterkopplingen forsvarade istillet
skrivandet.
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Elevernas klasskamrater positioneras tillsammans med Alba och Bea som ett kollektiv. Alla
elever skulle tillverka ett forklade och alla elever skulle skriva en text om det. Formuleringen
"alla fick ju tillbaka kommentarer” antyder att flera elever i klassen fick revidera sina texter.

[ forhallande till intervjuaren positionerar sig Alba och Bea som uppgivna. De forsokte folja
lararens instruktion men lyckades inte, vad de dn gjorde. Formuleringen “man ville liksom inte
bli klar med forkladet for da visste man att man skulle fa skriva” antyder att den motstridiga
aterkopplingen och de upprepade revideringar som eleverna tvingades gora medférde att de i
det ndrmaste gav upp.

P4 ett overgripande plan framstar den hdar berdttelsen handla om formativ bedémning av
elevers skrivande. Elevernas motvilja riktas i berdttelsen mot att den formativa bedémningen
var otydlig och motsagelsefull, vilket medforde att de inte fick det stod som de behévde for att
kunna slutfora uppgiften. Elevernas motvilja riktas inte mot formativ bedémning i sig utan istal-
let mot det satt som den formativa beddomningen utformades pa.

Krav pa dmnesspecifika begrepp

Den fjarde berattelsen (excerpt 4) berdttas av en elev i arskurs 6. Berittelsen handlar om en
skrivuppgift i dmnet bild som gick ut pa att analysera en oljemalning med hjalp av dmnesspe-
cifika begrepp. Innan eleven borjade skriva fick han en lista med @mnesspecifika begrepp som
skulle finnas med i texten. Nar texten var klar lamnade eleven den till sin ldrare. Elevens motvilja
riktas i berdttelsen mot att han var tvungen att anvianda de amnesspecifika begreppen for att fa
ett hogt betyg. Begreppen var svara att forsta vilket medforde att skrivandet ocksa blev svart.

Berdttelsen borjar ndr intervjuaren fragar om eleven har skrivit ndgon text den senaste tiden.

Excerpt 4

Gustav: Det var nog igar.

Intervjuaren: Vad skrev du da da?

Gustav: Det var en bildanalys i, hemma, och i skolan.

[.]

Intervjuaren: Vad tyckte du om den uppgiften?

Gustav: Jag tycker inte om att skriva sd mycket sa det blir lite, man tappar sparet typ. [...] Det var inte
sa intressant och da var det inte lika roligt att skriva om det liksom.

Intervjuaren: Berdtta lite om den uppgiften, vad skulle ni gora?

Gustav: Det var en bild p3 ett, ndgra personer som sitter och ater potatis, sahar, Potatisatarna, heter
den. Skulle vi beskriva hur den sag ut med sahér, begreppsord, typ, ja, vad var det, svar, och
sa skulle man liksom skriva som, det var ju typ det varsta.

Intervjuaren: Detvar det varsta?

Gustav: Ja.

Intervjuaren: Hur da menar du?

Gustav: Nej men alltsa det &r sahar jobbigt att hitta sahar ord och sant [...]. Jag, hur jag skulle borja,
det var val, forsta fragan var ju hur man skulle, da skulle man beskriva bilden. Och da tog jag
fram ett papper och borjade skriva. Men det tog inte Iang stund forrén jag borjade sluta, for
jag tréttnade [...] Eller sahar, blev trott liksom, fick sahar ont i 6gonen.

[...]

Intervjuaren: Ja, okej, okej. Kom du igang med uppgiften sen igen da eller hur?
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Gustav: Mm, sen kom jag igdng, men det var ju for att vi var tvungna att lamna in den pa fredag sa
jag var tvungen att skriva.

[...]
Intervjuaren: Vad var det som gjorde att den har uppgiften var trdkig da? Om du jamfor med andra?

Gustav: Men typ, att beskriva en bild med ord, sahar svara ord, och det var inte direkt min grej [...]
man var tvungen att ha de dar orden for att fa ett bra betyg. Om du bara skriver sahar, sa
kan du inte f ett bra betyg, for du maste beskriva orden liksom [...] Eller vad heter det,
skriva sahar begrepp som, bildbegrepp typ. Och da var jag tvungen att lasa igenom hela
texten och borja om igen och ldgga dit begrepp. Det tyckte jag var jattejobbigt, att gora det
typ sjdlv med mina ord.

Gustav positionerar sig i berdttelsen (excerpt 4) som pressad. Han var tvungen att skriva en text
med begrepp som var svara att forsta och han var tvungen att lamna sin text till sin ldrare en
bestamd tid. Eftersom begreppen var svdra att forstd var det svart for eleven att koncentrera sig
pa uppgiften och genomftra den i tid.

Elevens larare ndmns inte explicit i berdttelsen men positioneras genom formuleringar som
"man var tvungen att ha de dar orden for att fa ett bra betyg” i relation till eleven som bedomare.
Lararen gav eleven en uppgift som skulle bedémas och betygssattas utifrin bestamda kriterier.

Gustavs klasskamrater, som endast namns i formuleringar som "vi” och "man”, positioneras
tillsammans med Gustav som elever som ska bedomas. Samtliga elevers texter ska bedémas och
betygssattas.

[ forhallande till intervjuaren positionerar sig Gustav som en elev som stravar efter att fa ett
hogt betyg. Trots att uppgiften var svar och trots att han hade svart att koncentrera sig gav han
inte upp. Gustavs stravan efter ett hogt betyg framstar i berdttelsen viga tyngre an hans motvilja
mot skrivuppgiften.

P4 ett 6vergripande plan handlar den har berdttelsen om summativ bedomning. Eleven skriver
for att hans kunskaper ska betygsattas. Eleven positioneras i berdttelsen som kritisk mot att de
krav som stalldes for ett hogt betyg var svara att nd. Eleven klamdes mellan de svarigheter som
kraven medforde och den press som lades pa honom och som eleven ocksa lade pa sig sjalv for
att fa ett hogt betyg. Elevens motvilja riktas inte mot summativ bedomning i sig utan mot de
kriterier som den summativa bedémningen bygger pa.

Krav pa texters form

Den femte och sista berattelsen (excerpt 5) skiljer sig frdn de andra da berattelsen inte handlar
om texters innehdll utan istdllet om texters form. Berattelsen berdttas av en elev i arskurs 5. I lik-
het med Elias och Didriks berdttelse (excerpt 1) handlar den har berdttelsen om en skrivuppgift
som gick ut pa att skriva en faktatext om ett djur. Innan eleven borjade skriva fick hon vélja ett
djur, leta efter fakta i olika kallor och tillverka en tankekarta om djuret. Nar texten var klar lam-
nade hon den till sin larare. Elevens motvilja riktas i berdttelsen mot krav pa korrekt stavning.

Berdttelsen borjar ndr intervjuaren fragar om eleven ar fardig med texten.

Excerpt 5

Clara: Ja, det arjag. [...] Jag brukar ténka s3, om jag gor klart den fort och kollar igenom den lite
snabbt sa slipper jag gora den sen.

Intervjuaren: Okej. Sa du skrev fort?

Clara: Nej, men jag ... Det &r liksom, jag skriver fort men anda sd att jag hinner liksom ténka lite
grann, blev det har bra? Eller maste jag gora om hela igen?
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[...]
Intervjuaren: Men vad &r det som gor att du inte gillade den uppgiften?

Clara: Ja, men det blir val ... Det blir liksom som en spérr[...] som gor att det blir liksom ... Det blir
svart, det blir jobbigt, man vill inte skriva for det ... For det liksom, det blir svart med stav-
ningen och det blir bara ...

[...]

Intervjuaren: Vad ar det som gor att det &r svart och jobbigt att stava fel da? Om jag sdger sa da.

Clara: Men det &r ju det om att ... Jag gar i femman och har gjort det nu och snart ska borja sexan,
men jag kan fortfarande inte stava. Och det liksom, det blir som en sparr. Sa det blir liksom
jobbigt.

[.]

Intervjuaren: Mm. Men trots det sa gor du uppgiften.

Clara: Ja. Jag forsoker s& gott det gar och sen far det bli som det blir. [...] Det ar dér som &r sa skont
med var larare, att hon papekar inte det sa mycket. Att hon gor ratt, alltsa liksom sa att hon
liksom vet om att jag har svart for att stava. Sa det blir liksom ... Det blir anda helt okej anda.

Clara positionerar sig i berdttelsen som en elev i svarigheter. Svarigheterna beror pa de krav som
stalls pa elevers stavning i arskurs 5. Svarigheterna medfor att "det blir svart, det blir jobbigt” att
skriva. Formuleringen "om jag gor klart den fort och kollar igenom lite snabbt sa slipper jag gora
den sen” antyder att eleven hanterar sina svarigheter genom att skriva fort, vilket kan ses som en
strategi for att undvika att skriva.

Elevens larare positioneras i relation till eleven som hansynstagande. Lararen var medveten
om elevens svdrigheter och la darfor inte sd stor vikt vid stavning. Lararens forhdllningssatt
medfor att skrivandet blev "helt okej andd”.

Claras klasskamrater, i form av elever i arskurs 5, positioneras i relation till Clara som elever
som kan mer dn Clara. Formuleringen "Jag gar i femman och har gjort det nu och snart ska borja
sexan, men jag kan fortfarande inte stava” visar att Clara menar att hon som elev i arskurs 5
borde kunna stava.

[ forhallande till intervjuaren positionerar sig Clara som en elev med sma mdjligheter att pa-
verka sin situation. Formuleringen "det blir liksom en sparr” antyder att eleven upplever att hon
inte kan gora sa mycket for att rdda bot pa sina svarigheter.

Pd en overgripande niva handlar den har berdttelsen om normativ bedémning mellan elever.
Eleven jamfor sig sjalv med andra elever i arskurs 5 och finner att hon inte kan det andra kan.
Eleven positioneras i berdttelsen som klamd mellan sina svarigheter och de krav som stalls pa
elever i en bestaimd alder. Eleven kan inte dndra pa sina svarigheter och inte heller dndra pa de
krav som stalls pa elever. Elevens motvilja riktas inte mot sjdlva skrivandet utan istdllet mot de
krav pa texters form som stalls pd elever i en viss drskurs och som eleven ocksa staller pa sig sjalv.

Diskussion

Studiens resultat visar att krav pa faktatexters innehall, krav pa berattelsers innehdll, otydlig
och motsagelsefull aterkoppling, krav pa svdra begrepp samt krav pa skrivtekniska regler kan
medféra motvilja mot skrivande. I det foljande diskuteras detta med utgangspunkt fran begrep-
pen literacies, literacyhdndelse och literacypraktik.

Elevernas motvilja riktas i den har studien mot skrivande av faktatexter, berattelser, dtergi-
vande texter och analyserande texter. Skrivandet sker i olika dmnen och framstar som riktat
mot olika funktioner. Motviljan kan inte knytas till bestamda literacies - i stéllet framstdr andra
faktorer vara av betydelse.
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[ flera berdttelser framstdr elevernas motvilja mot skrivande bero pa en krock mellan den
funktion som eleverna riktar fokus mot och undervisningens utformning. Elias och Didriks be-
rattelse (excerpt 1) visar till exempel att de anvdnde, eller avsag anvanda, skrivandet for att lara
sig ett amnesinnehdll, medan formuleringar som “det var forr i tiden nar vi skulle jobba mycket
med faktatexter” antyder att undervisningen riktades mot faktatexters struktur och sprakliga
sardrag. Fabians berattelse (excerpt 2) visar att eleven anvande skrivandet for att skriva en span-
nande berattelse, medan de instruktioner eleven fick under skrivandet antyder att undervis-
ningen riktades mot berattelsers struktur. Flera studier (Gardner, 2013; Staf, 2019) visar i linje
med detta att en del av elevers skrivande anvands for att elever ska lara sig hantera texters form.
En krock mellan den funktion som eleverna riktar fokus mot och det sitt som undervisningen
utformas pd, det vill sdga en krock mellan olika literacies, framstar i den har studien som en
faktor av betydelse for motvilja mot skrivande.

Flera berattelser visar att literacyhdndelser som sker fore, under eller efter skrivandet ar av be-
tydelse for elevers motvilja. [ ndgra av dessa riktas elevernas motvilja mot literacyhdandelser som
begransar elevernas mojligheter att bestamma 6ver sitt skrivande. Elias och Didriks berattelse
(excerpt 1) visar att de instruktioner som eleverna fick infor skrivandet starkt begransade deras
mojligheter att bestimma vad de skulle skriva om, medan Fabians berdttelse (excerpt 2) handlar
om krav som stélldes pa eleven under skrivandet (det vill sdga hur hans berattelse skulle fortsat-
ta) och som begransade elevens majligheter att anvdnda sin kreativitet och skriva en spinnande
berdttelse. Tidigare forskning (Hawthorne, 2008; Hoewisch, 2001) visar att elevers mojligheter
att bestamma over sitt skrivande ar av betydelse fér motvilja. Hawthorne (2008) finner till ex-
empel att elevers motvilja minskar om de far skriva om amnen som de upplever som intressanta
och relevanta for dem. Andra berattelser handlar om literacyhdndelser efter skrivandet och som
medfor svarigheter som eleverna inte kan hantera. Albas och Beas berdttelse (excerpt 3) handlar
om svarigheter med otydlig och motsédgelsefull aterkoppling, medan Gustavs berattelse (excerpt
4) handlar om krav pa att lagga till svara ord. Elevernas motvilja riktas inte mot sjilva skrivandet
utan i stdllet mot literacyhdandelser som begransar deras handlingsfrihet eller medf6r krav som
de inte kan hantera.

Tidigare forskning (Svensson, 2014; Teledal, 2016) visar att en del av elevers skrivande anvands
for bedomning av elevers kunskaper i olika dmnen. Flera berattelser i den har studien handlar
om literacyhdndelser riktade mot bedomning. Albas och Beas berattelse (excerpt 3) handlar om
formativ beddmning (iterkoppling), Gustavs berattelse (excerpt 4) om summativ bedémning
(betyg) medan Claras berdttelse (excerpt 5) handlar om normativ bedémning (jamforelser mel-
lan elever). Hoewisch (2001) visar att tydlig och respektfull formativ beddmning kan férebygga
motvilja, medan den hdr studien visar att formativ bedomning som elever upplever som otydlig
och motsagelsefull kan medfora motvilja. Summativ bedomning med krav som elever upplever
som svara att nd och normativ bedémning som leder till att elever upplever att de kan mindre
dn andra kan ocksa medfora motvilja mot skrivande. Literacyhdndelser i form av bedémning
framstdr i den har studien som en problematisk del av skolans literacypraktik.

Skolans literacypraktik framstar i den har studien som riktad mot prestation. Eleverna férvan-
tas anpassa sitt skrivande efter de krav som stalls genom de instruktioner och den dterkoppling
som de far. Kraven formas av de sdtt som undervisningen utformas p4, elevernas krav pa sig
sjdlva och elevernas forestallningar om vad elever i en viss drskurs bor kunna. Eleverna ges inte
nagra storre mojligheter att bestamma 6ver sitt skrivande vilket medfor att de forvantas skriva
texter med innehall som de inte upplever som relevanta for dem och texter med svarigheter som
de inte kan hantera. Eleverna framstar ocksd som utlimnade till att sjdlva hantera de svarigheter
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som de stalls infor utan ett tydligt stod. Eleverna hanterar dessa svarigheter genom att skjuta
upp skrivandet eller skriva fort for att slippa skriva mer.

Didaktiska implikationer

For att elever ska lara sig hantera de krav som stalls pa skrivande behéver undervisningen riktas
mot texters form, innehdll och funktion (jfr Ivani¢, 2004). Det kan darfor vara svart att alltid ge
elever mojlighet att bestdmma 6ver sitt skrivande. En undervisning dar texters form, innehall
och funktion kopplas samman kan dock bdde ge elever en viss handlingsfrihet och bidra till att
elever forstar vad de kan anvanda skrivande till (jfr Graham m.fl., 2020). Om undervisningen
riktas mot en aspekt av skrivande, sasom texters form, framstar det i den hdr studien som viktigt
att tydligt kommunicera detta. Om elever forstar varfor de skriver och vad de forvantas lara sig
kan det vara lattare for dem att acceptera och hantera de ramar som skrivandet sker i.

For att kunna hantera de krav som stalls pa skrivande framstar det ocksd i den har studien som
viktigt att eleverna far ett tydligt stod. Tidigare forskning visar att svarigheter kan forebyggas
och hanteras genom undervisning om texters struktur, tydlig och respektfull aterkoppling (Ho-
ewisch, 2001) samt samarbete mellan elever (Thompson, 2011). Tydliga instruktioner och ater-
koppling som eleverna forstar framstar daven i den har studien som viktiga faktorer. Stéd i form
av instruktioner som tvingar elever att f6lja en bestamd mall kan dock hindra elevers kreativitet
och flode i skrivandet. Det framstdr darfér som viktigt att undervisningen balanserar mellan
handlingsfrihet och stdd.

Bedomning ar en central del av skolans literacypraktik. For att formativ beddmning inte ska
leda till motvilja mot skrivande framstdr det i den har studien som viktigt att aterkopplingen
konkret anger vad eleverna ska gora (jfr Hoewisch, 2001). Aterkopplingen behover ocksa stimma
overens med de instruktioner eleverna far infor skrivandet. For att summativ bedomning inte
ska leda till motvilja mot skrivande kan ett forslag vara att eleverna far 6va innan de provas.
Elever behover fa mojlighet att gora misstag innan de stdlls infor betygskriterier. For att norma-
tiv bedomning inte ska leda till motvilja framstar det som viktigt att utforma en literacypraktik
dar jamforelser mellan elever undviks i sa stor utstrackning som mgjligt. Att rikta dterkoppling
mot aspekter av skrivandet som elever lyckas bra med och utesluta kamratbedomning ar ndgra
forslag.
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Sammendrag

Artikkelen har utgangspunkt i et aksjonsforskningsprosjekt der elever pd s.
trinn deltok i sm3, leererstyrte litteratursamtaler om Ingeborg Arvolas barne-
roman Buffy By er talentfull. En selvbiografi (2019). Formalet med artikkelen
er 3 sirkle inn elevenes litteraere kompetanse slik den kommer til uttrykk i
litteratursamtalene. Som teoretisk stotte i analysen brukes Nikolajevas koder
for 3 identifisere unge leseres litteraere kompetanse. Analysen viser at elevene
demonstrerer fortellingskompetanse gjennom a gjengi og reflektere over
episodiske hendelser i boken. De viser tolkningskompetanse ved a knytte boken
til egne erfaringer og tematisk kompetanse i forstaelsen av bokens fremstilling
av mat og maltider. Litteratursamtalene gir dermed ogsa innsikt i hvordan en
barneroman kan brukes til 3 belyse sosiale ulikheter, sarlig fattigdom.

Nekkelord: litteraer kompetanse, litteraere samtaler, Buffy By er talentfull,
mellomtrinnet, aksjonsforskning

Abstract

This article is based on an action research project in which Year 5 students
participated in small, teacher led literary conversations about Ingeborg Arvola’s
children’s novel Buffy By is talented. An autobiography [Buffy By er talentfull. En
selvbiografi] (2019). The aim of the article is to delineate the students’ literary
competence as it emerges in these conversations. Nikolajeva's codes for iden-
tifying young readers’ literary competence serve as the analytical framework.
The analysis shows that the students demonstrate narrative competence by
recounting and reflecting on episodic events in the book. They display interpre-
tative competence by relating the book to their own experiences, and thematic
competence in their understanding of the book’s portrayal of food and meals.
The literary conversations thus also provide insight into how a children’s novel
can be used to shed light on social inequality, particularly poverty.

Keywords: literary competence, literary conversations, Buffy By is talented,
intermediate level, action research
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Introduksjon

Denne artikkelen har sitt utgangspunkt i et aksjonsforskningsprosjekt sentrert rundt litteratur-
samtaler om Ingeborg Arvolas barneroman Buffy By er talentfull. En selvbiografi (2019), videre
omtalt som Buffy By er talentfull. Studien inngar i et storre forskningsprosjekt som har resultert i
flere publikasjoner (Habler & Elisenberg, 2025; Nasje & Hansen, 2025). Det empiriske materialet
som ligger til grunn for denne artikkelen, bestar av seks leererstyrte litteratursamtaler gjen-
nomfort i elevgrupper pa 5. trinn. Litteratursamtalene dreier seg om Buffy By er talentfull som er
forste bok i en serie av fire frittstdende baker om Buffy, en elleve ar gammel jente som bor i Oslo
sammen med moren Lillie og broren Bobby. Samtalene er innrammet av en didaktisk madlset-
ting om a arbeide med fattigdomstematikk. At Arvolas bok er egnet til & belyse fattigdom i det
urbane Norge, understrekes av at boken er innlemmet i Baerekraftsbiblioteket, en nettbasert res-
surs bestaende av 17 kuraterte boklister med barnelitterzere titler som pd ulike mater belyser FNs
baerekraftsmal (FN-sambandet, u.d.), der boken er satt til & belyse det forste beerekraftsmalet om
a utrydde fattigdom.

Artikkelen sgker 4 sirkle inn elevenes litteraere kompetanse slik den kommer til uttrykk i lit-
teratursamtalene. I forlengelsen av dette undersokes ogsa, mer indirekte, barneromanens didak-
tiske potensial i arbeidet med fattigdom (jf. Alkestrand, 2016, s. 70). I innsirklingen av elevenes
littereere kompetanse brukes Nikolajeva (2010) som teoretisk samtalepartner. Hun har utviklet
et sett koder som gir mulighet for 4 identifisere unge leseres littereere kompetanse. Dette teori-
grunnlaget er egnet til d kaste lys over litteratursamtaler der elever, gjennom individuelle opple-
velser av en tekst og sammen med leerer, utforsker teksten.

Et omriss av forskningsfeltet

Det foreligger flere studier av litteratursamtaler pa 4.-7. trinn (Hennig, 2022; Mathisen & Ul-
land, 2023; Naesje & Hansen, 2025). Noen av disse undersgker hvordan skjennlitteratur kan dpne
for refleksjoner om sosial ulikhet og fattigdom. Naesje og Hansen (2025) undersgker sma, laerer-
styrte samtaler pd 5. og 7. trinn med utgangspunkt i Buffy By er talentfull (Arvola, 2019) og Mari-
anne Kaurins Syden (2018). Elevene som deltar i samtalene, har i utgangspunktet vanskelig for &
identifisere hovedpersonene som fattige, ettersom karakterene har tilgang til mat, mobiltelefon
og andre goder. Samtidig evner elevene a fange opp nyanser, som at karakterene ikke har rad til
bursdagsgaver og ma spise knekkebred til middag. Mathisen og Ulland (2023) analyserer hvor-
dan elevgrupper pd 7. trinn i litteratursamtaler reflekterer om fattigdomstematikk i andre bok
i serien om Buffy By, Buffy By er inspirert. En spenningsroman (Arvola, 2020). De viser blant an-
net at elevene reflekterer over hva fattigdom innebeerer, og hvordan fattigdom kan oppfattes av
omgivelsene. Bade Nasje og Hansen (2025) og Mathisen og Ulland (2023) tydeliggjor at litteratur
kan bidra til innsikt i ulike levekar og gi rom for refleksjon om sosial ulikhet. Goga (2023) retter
analytisk oppmerksomhet mot dialogene i Buffy By er talentfull, idet hun drefter hvordan disse
uttrykker ulike vilkar for miljgvennlig forbruk. I den sammenhengen diskuteres ogsa bokens
fattigdomstematikk. Goga skriver at boken "dreier seg om hva ting koster, om verdigrunnlag og
prioritering” (2023, s. 38). Andre som ogsa har rettet analytisk oppmerksomhet mot bekene om
Buffy By, har satt sekelys pa humoren (Mathisen & Ulland, 2024) og den optimistiske hovudper-
sonen (Teigland, 2024, s. 142).

Hennigs (2022) studie er gjennomfort i smd, elevstyrte grupper der malet er & danne et bilde
av elevenes litteraere faglighet slik den trer frem i samtaler om en roman som tematiserer etiske
og moralske spersmal, Lydighetsproven: En tenkt fortelling om et barn av Bjern Ingvaldsen (2017).
Hennig avdekker hvordan elevenes ulike former for litteraere faglighet kommer til uttrykk, og
hvordan ulike sider ved teksten dermed trer frem. Sett i lys av argumenter for at litteratursam-
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talen kan forstas som en arena for utvikling av littereer kompetanse og faglighet ogsa nedover i
grunnskolen (Gourvennec m.fl., 2014, s. 43), er den foreliggende studien et tilskudd til feltet ved
at oppmerksomheten rettes mot elevenes litteraere kompetanse.

Med tidligere forskning som premissleverander og med teoretiske perspektiver fra Nikolajeva
(2010), undersgker jeg hvordan elevers littereere kompetanse kommer til uttrykk i sma, leerer-
styrte samtaler. Mer spesifikt sgker jeg & belyse hvilke former for littereer kompetanse elevene
viser i samtalene, hvordan disse uttrykkene kan forstds i lys av de teoretiske perspektivene, samt
hvordan leererstgtte rammer inn tolkningsarbeidet. Som en folge av analysen av samtaleutdrage-
ne belyses ogsa hvordan samtalene konkretiserer barneromanen som didaktisk ressurs i arbeid
med fattigdom. Videre presenteres artikkelens teoretiske innramming, metodiske tilneerminger,
samt barneromanen samtalene tar utgangspunkt i. Etter analysen av samtalene anvendes de
teoretiske perspektivene i den oppsummerende diskusjonen, som leder frem til didaktiske im-
plikasjoner.

Teoretisk innramming

Litterzere samtaler er en kollektiv handling spesifikk for litteraturundervisning, der skolen til-
byr en felles lesesituasjon hvor elevene opplever litteratur innenfor et tolkningsfellesskap (Aase,
2005, s. 106). Litteratursamtaler er formelle, malrettede og iscenesatte samtaler, noe som pavir-
ker samtalenes form og karakter (Aase, 2005, s. 107). I denne typen samtaler kan elever bade ut-
trykke og utvikle littereer kompetanse. Culler (1975/2002) som forst presenterte begrepet litteraer
kompetanse, papekte at lesere ma ha kjennskap til et sett konvensjoner for lesing av litteraere
tekster for d skape mening av litteratur. Han omtalte littereer kompetanse som en ”internalisert
grammatikk” (Culler, 1975/2002, s. 132), som innebeerer 4 ha internalisert konvensjonelle lesema-
ter gjennom gjentatte moter med litteratur (Culler, 1975/2002, s. 132). Videre hevdet han at det
er en sammenheng mellom leserens kunnskap om litteratur og leserens forstaelse av den. Culler
stottes av forskere som adresserer litteraer kompetanse pa ulike alderstrinn, eksempelvis Nikola-
jeva (2010) som jeg trekker pa bidrag fra.

Nikolajeva (2010) skiller mellom lesing i teknisk forstand, forstatt som avkoding og litteraer
kompetanse som et sett av krav en tekst stiller til sine lesere for estetisk forstaelse (Nikolajeva,
2010, s 146). Med utgangspunkt i Barthes (1970/1993), som antyder at litterare tekster inneholder
tolkingskoder leseren ma ha tilgang til for & kunne forsta dem, tilbyr Nikolajeva justerte koder
relevante for barnelitteratur. Disse kodene gir mulighet for a identifisere unge leseres litteraere
kompetanse. Nikolajeva (2010) opererer med et sett koder der jeg baserer meg pa folgende: den
proairetiske, den hermeneutiske og den symbolske. Den proairetiske koden handler om leserens
evne til 4 skape fiksjon, og til & ha forstaelse for plotet i en fortelling. For a forsta plotet ma le-
seren ha grunnleggende kunnskaper om hva et narrativ er, ha forstdelse av tid og kausalitet og
hvordan en fortelling er bygd opp. Koden viser til samspillet mellom tekst og leser, der forvent-
ninger og tilbakeblikk er med pa a skape forstdelse av teksten (Nikolajeva, 2010, s. 147). Den bete-
gner ogsd de handlingsbeerende elementene i en fortelling, sekvenser av hendelser som etablerer
arsak, virkning og driver narrativet fremover. De to neste kodene innebarer henholdsvis tolk-
ning pa fortellingsniva og det a forstd at teksten kan leses i overfort betydning. Nikolajeva (2010)
understreker at en tekst har to tolkningsnivder, det bokstavelige og det overforte (s. 155). Den
hermeneutiske koden fokuserer ikke bare pd hva som skjer, men pa hva det betyr. Koden forut-
setter at leseren erkjenner at tekster har et tolkningsrom, og at mening ikke er gitt umiddelbart.
A mestre den hermeneutiske koden innebaerer derfor & kunne identifisere underliggende temaer
som ikke negdvendigvis uttrykkes direkte i teksten (s. 150). Den symbolske koden opererer pa
et mer abstrakt nivd og peker pa det som gir en fortelling resonans utover det konkrete hand-
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lingsplanet. A folge et plot gjennom avkoding er dermed ikke det samme som & oppna en dypere
forstdelse gjennom tolkning (s. 155). En leser som ikke behersker dette, vil fokusere pa handling
fremfor tematikk eller underliggende mening (Nikolajeva, 2010, s. 155). Med Nikolajevas koder
som teoretisk fundament soker jeg a etablere en forstaelse av elevenes litteraere kompetanse slik
den kommer til uttrykk i litteratursamtalene. Nedenfor presenteres metodiske refleksjoner og
dernest barneromanen som elevene samtalte om.

Metodisk tilneerming

Aksjonsforskningsprosjektet

Materialet som danner grunnlag for denne artikkelen, ble innsamlet i samarbeid med tre fors-
kerkollegaer gjennom et aksjonsforskningsprosjekt som, i tillegg til forskerne, involverte to lee-
rere og elever pd 5. trinn. Aksjonsforskning som forskningstilneerming seker & utvikle kunn-
skap relevant for utevelse av leereryrket gjennom forskningssamarbeid med laerere i praksis,
slik etableres forskende partnerskap (jf. Hiim, 2020, s. 34). Det handler om & forske med, ikke
pé leererne (jf. Tiller, 2020, s. 50). Aksjonsforskningsprosjektet startet med at leererne ble intro-
dusert til Beerekraftsbiblioteket og deretter fulgte en diskusjon om arbeidsmdten som ligger til
grunn for biblioteket, litteratursamtaler. Utover dette var prosjektet dpent, slik at leererne kunne
bidra til utformingen. Som utgangspunkt for litteraturarbeid pa 5. trinn ensket leererne a sette
sokelys pa fattigdom og sosial ulikhet. De valgte en bok fra Barekraftsbiblioteket, Buffy By er
talentfull (Arvola, 2019), til dette arbeidet. Etter valg av bok fulgte samtaler og innsamling av re-
fleksjonstekster skrevet av laererne. I refleksjonstekstene, som belyste dagens praksis, reflekterte
leererne over arbeidet med skjennlitteratur generelt, og spesielt hvordan skjennlitteratur kan
belyse fattigdomstematikk. Basert pa denne kartleggingen planla forskerne og leererne involvert
i aksjonsforskningsprosjektet, hvilke tiltak som skulle iverksettes innenfor prosjektets rammer.
Refleksjonstekstene som leererne skrev, ligger ikke til grunn for artikkelen, men de var sentrale
i planleggingen av arbeidet.

Laererne gnsket at elevene skulle lese hele boken, og de delte lesingen opp i tre lesestopp.
Disse lesestoppene skulle gi elevene mulighet til & bearbeide innholdet og delta i aktiviteter
underveis. Lesestoppene ble kombinert med aksjonsforskningens slgyfer (jf. Ulvik, 2022, s. 110),
som markerte punkter i prosjektet for evaluering og justering. Ved hver av de tre sloyfene gjen-
nomforte leererne litteratursamtaler med to elevgrupper, hver gruppe bestdende av tre elever.
Aksjonsforskningen ble dermed strukturert rundt tre slgyfer bestdende av planlegging, lesing
og samtaler etterfulgt av refleksjon og ny planlegging (jf. Ulvik, 2022, s. 108). Gjennomferingen
av slgyfene, og dermed lesingen av boken, strakk seg over en periode pa to maneder.

Utvalg og datainnsamling

Datainnsamlingen foregikk pd en norsk offentlig barneskole med elever fra 1. til 7. trinn. Skolen
har i underkant av 300 elever og ligger i en middels stor by pa Ostlandet. Som nevnt innled-
ningsvis inngar studien i et storre forskningsprosjekt. Materialet som ligger til grunn for denne
artikkelen, er hentet fra 5. trinn, som besto av 50 elever fordelt pa to klasser. Klassene hadde hver
sin norsklarer, og begge lererne deltok. Samtlige elever pd 5. trinn leste Buffy By er talentfull i
skoletiden. De deltok pa ulike aktiviteter i tilknytning til lesingen, men kun et utvalg elever del-
tok i litteratursamtalene som danner grunnlag for artikkelen. Ved hver av de tre sloyfene ble det
gjennomfort to samtaler. I hver av de seks samtalene deltok de to norsklaererne pa 5. trinn og tre
elever, totalt 18 elever. Leererne, som kjente elevene godt, ensket & veere to for a stotte hverandre
i samtalene, og de valgte selv ut elevene som deltok. De valgte tre ulike elever til hver samtale.
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Forskerne hadde ingen kriterier for utvelgelse og var heller ikke til stede under samtalene som
ble dokumentert gjennom lydopptak. Organiseringen med to laerere og tre elever i hver samtale
skapte noen seregne rammer som kan ha pavirket elevenes deltakelse og uttrykksmadter, og som
derfor er verdt 4 dvele ved. Gruppesammensetningen innebar en asymmetri som kan ha pavirket
elevenes posisjonering, trygghet og hvordan de agerte i samtalene. Nar analysen senere viser
til nelende og prevende formuleringer som mulige tolkningsmarkegrer, ma dette derfor forstds
i lys av at uttrykksmatene ogsa kan veere et resultat av selve samtalesituasjonen. Videre hadde
elevene begrenset erfaring med littereere samtaler, og de fikk minimal instruksjon. De ble bedt
om a bidra med egne perspektiver og anerkjenne andres. I ettertid ser jeg at dette kan fremsta
som en krevende forutsetning for elevene, ettersom litteratursamtaler forutsetter ferdigheter i
blant annet turtaking, lytting og oppfelging som ikke var modellert (jf. Clarke & Holwadel, 2007,
s. 26). Prosjektets intensjon var imidlertid & undersgke hvordan samtalene utviklet seg uten en
sterk didaktisk ramme for & bevare et autentisk preg (jf. McIntyre, 2007, s. 610). Dette idealet kan
imidlertid problematiseres, og elevenes bidrag ma dermed forstas i lys av bade beskjeden opp-
leering og den asymmetriske gruppesammensetningen. Studiens datagrunnlag er ogsa begren-
set, noe som gjor at funnene ikke er generaliserbare. De kan likevel ha overferingsverdi og bidra
med innsikt i elevers litteraere kompetanse slik den uttrykkes i litteratursamtaler (jf. Castleberry
& Nolen, 2018).

Analyseprosessen og etiske vurderinger

Transkripsjoner av lydopptak av seks leererstyrte litteratursamtaler ligger til grunn for artikke-
len. Etter transkripsjon gjennomforte jeg en tematisk analyse i trdd med Braun og Clarke (2006).
Forst gjorde jeg meg kjent med materialet gjennom gjentatte gjennomlesninger. Deretter gikk
jeg deduktivt til verks og kodet materialet med utgangspunkt i Nikolajevas (2010) koder for lit-
tereer kompetanse. Kodingen ble gjennomfert i programvaren ATLAS.ti. I neste fase beholdt
jeg kodene som temaer, men gav dem nye forelgpige navn. Nilssen (2012) beskriver teori som
en analytisk linse som bade dpner og begrenser blikket (s. 63). Dette var tydelig under analysen
da teorien var med pa a styre blikket mitt pd datamaterialet og var ferende for hva jeg oppfattet
som relevant for analysen. Under analysen vurderte jeg hele tiden om temaene reflekterte ma-
terialet for jeg endelig navnga temaene. Analysen resulterte dermed i tre temaer som springer
ut av kodingen og belyser ulike sider av elevenes litteraere kompetanse: fortellingskompetanse,
tolkningskompetanse og tematisk kompetanse. For & styrke transparens er utdrag fra samtalene
inkludert i neste del (jf. Braun & Clarke, 2006). Disse utdragene lofter frem elevens stemmer og
illustrerer innholdet i de tre temaene.

Samtalene inkluderer barn og omhandler folsomt innhold som gkonomi og sosiale forskjeller,
noe som krever serlig etisk oppmerksomhet, eksempelvis kan elever omtale seg selv eller med-
elever som fattige. Litteratursamtalene md derfor handteres varsomt. Laererne og forskeren har
et etisk ansvar om god og respektfull ivaretakelse av hver elev i samtalene. Forskeren ma ivareta
deltakerne og sikre en respektfull fremstilling av dem. Prosjektet er vurdert av SIKT (ref.nr.
383200) og ivaretar forskningsetiske hensyn i samsvar med NESH (2021). De involverte samtyk-
ket til deltakelse. Elevene som deltok, hadde skriftlig samtykke fra foresatte. Lydopptakene ble
gjort ved hjelp av Universitetet i Oslos nettskjema og tilhgrende diktafon app som sikrer trygg
lagring.

A veere fattig i Velstands-Norge — et analytisk blikk pd Buffy By er talentfull

Siden aksjonsforskningsprosjektet er sentrert omkring samtaler om barneromanen Buffy By er
talentfull, anser jeg det som hensiktsmessig d gi en analyse av boken som bakgrunn for samtale-
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ne. Nedenfor presenteres en kortfattet analyse der oppmerksomheten rettes mot utvalgte begre-
per hentet fra narrativ teori; fortellerperspektiv, miljg, (hoved)personer og intrige, i den hensikt
a sirkle inn bokens tematikk som vil kunne initiere samtaler. Jeg stotter meg pa Nikolajevas bok
Barnbokens byggklossar (2017) der det knyttes barnelitteraere eksempler til de ulike begrepene.

De fire bokene om Buffy By (2019-2024) er illustrerte kapittelbeker der vi folger Buffy en viss
periode. De er episodiske (jf. Nikolajeva, 2017, s. 73) og tilbyr muligheter til & jobbe med utvalgte
kapitler som kan leses som avsluttede historier.' I den forste boken som er utgangspunkt for
samtalene, moter leseren familien By som bestar av elleve dr gamle Buffy, moren Lillie og broren
Bobby. De bor pa estkanten i Oslo.? En fraveerende far dukker opp mot slutten av boken. Den lille
familien lever med sveert knappe gkonomiske ressurser og ofte ma de klare seg med det de far fra
Nav og Fattighuset.? De spiser knekkebred til middag, og sko blir reparert med Gaffa-teip. Det
blir ikke enklere nar Buffy oppdager at hun har et talent for slalam, en idrett som krever kost-
bart utstyr. Leseren folger Buffy fra uken for vinterferien til paskeferien. Bokens handling har en
hverdagsrealistisk innramming med ett klart, avgrenset handlingsforlgp (jf. Nikolajeva, 2017, s.
76). Mye av handlingen er sentrert omkring problemstillinger knyttet til skonomiske priorite-
ringer og hva ting koster fordi familien By "lever pa et stramt budsjett” (Arvola, 2019, s. 39). Tra-
disjonelt folger fortellerperspektivet i barnelitteraturen to veletablerte spor, jeg-fortelleren eller
tredjepersonsfortelleren (jf. Nikolajeva, 2017, s. 237). Buffy By er talentfull har en ferstepersons-
forteller. Det er Buffy selv som forteller sin historie, og det blir gjort i form av nedtegnelser i en
selvbiografi, jamfer bokens undertittel. Selvbiografien er en skriveoppgave som Buffy far pa sko-
len. Selv om undertittelen er selvbiografi, har boken, som er inndelt i uker og dager, fellestrekk
med dagboksjangeren (Goga, 2023, s. 38). Handlingen utspiller seg i et miljo som vil fremstd som
kjent for unge lesere. Buffy gdr i 6. klasse ved Refstad skole i Oslo. Det som sarpreger Buffy er
hennes pdgangsmot og gode humer (Teigland, 2024). Buffy taler & droppe bursdager, fordi de
ikke har rad til presang. Hun tdler bade stinkende rosenkal i matboksen og helger uten smagodt.
Buffy har sta-pé-vilje (Teigland, 2024). Humor, optimisme og pdgangsmot preger boken (Ma-
thisen & Ulland, 2024; Teigland, 2024) som foyer seg inn i en tendens observert av Nordenstam
(2017) i analysen av fattigdom og klasse i tre svenske barne- og ungdomsbgker. Nordenstam skri-
ver: "Bristen pa pengar, mat och klader ar ndgot saval barn och vuxna madsta foérhdlla sig till och
det skapar oro. Men bockerna formedlar ocksa hopp. De litterara karaktdrerna ar langt ifran fat-
tiga pa ideer, handlingsformaga och kreativitet" (2017, s. 319). Sitatet er treffende for Buffy By er
talentfull som tilbyr leseren fortellingen om en jente som lever under fattigdomsgrensen, der de
gkonomiske problemene ikke lgses, men der de heller ikke setter en stopper for livsutfoldelsen.
Den optimistiske og humoristiske tonen understrekes av Nora Brechs svart-hvitt illustrasjoner
som er spredt utover i boken. I anmeldelser av boken blir innholdsmomentene knyttet til gko-
nomi og fattigdom ofte loftet frem (Emanuelsen, 2019; Haugen, 2021; Straume, 2019; Nystoyl,
2019; Staylen, 2019).

1 Ifelge forlagets aldersmerking retter bokene seg mot lesere i aldersgruppen 9-12 ar. Buffy By er talentfull var
nominert til Bokslukerprisen, en pris for og med elever pa 5.-7. trinn, altsd samme klassetrinn som elevene i
denne studien (Bokslukerprisen, u.3.).

2 Ostkanten i Oslo er den geografiske og sosiokulturelle delen av byen gst for Akerselva, tradisjonelt assosiert
med arbeiderklasse og industri.

3 "Nav" er forkortelsen for "Ny arbeids- og velferdsforvaltning" og betegner Arbeids- og velferdsdirektoratet, den
offentlige etaten som har ansvar for arbeidsmarkedstiltak, trygdeytelser og sosialhjelp i Norge. Fattighuset er en
frivillig organisasjon som tilbyr stette i form av mat og klaer til vanskeligstilte.
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Resultater

Hva litteratursamtalene forteller om litterser kompetanse

Med utgangspunkt i de teoretiske perspektivene og gjennom analyseprosessen navnga jeg tre te-
maer. Fremstillingen nedenfor er strukturert etter disse temaene og presenterer resultatene fra
analysen av litteratursamtalene. Samtaleutdragene settes i ssmmenheng med Nikolajeva (2010)
for & belyse elevenes littereere kompetanse.

Fortellingskompetanse - d forsta narrativitet

Temaet fortellingskompetanse bygger pa den proairetiske koden som viser til elevenes forstaelse
av narrativer gjennom evnen til & skape og leve seg inn i et fiksjonsunivers (Nikolajeva, 2010, s.
147). Temaet omhandler den logiske rekkefolgen av handlinger og knyttes til narrativ forstdelse,
seerlig med tanke pd kausalitet og temporalitet (Nikolajeva, 2010, s. 147). I det folgende retter jeg
oppmerksomheten mot et moment som gar igjen i de seks samtalene: elevenes vektlegging av
enkeltepisoder pa handlingsplanet. I samtalene sper laererne om elevene husker spesifikke epi-
soder fra boken. To episoder trekkes frem av elevene: Buffy som putter en blyant i gret for a fjerne
grevoks, og Buffy som selger familiens vaskemaskin for a finansiere et slaldimkurs (Arvola, 2019,
s. 9 0g180). Elevenes omtale av disse episodene er hovedsakelig refererende, men i samtaleutdra-
get nedenfor ser vi at leererne stiller spersmal som kan invitere til refleksjon:

Utdrag 1, slayfe 3, samtalea
1 LA Men hvis dere, alts3, hvis vi prater litt mer om den

2 vaskemaskinepisoden. Hvis dere hadde solgt vaskemaskina deres hjemme, hvordan

3 trordere at foreldrene deres hadde reagert?

4 ELa: Huff.

5 EL2: Ehm, foreldrene mine hadde nok blitt veldig, veldig sinna. Det vet jeg, for den
6  koster ganske mye.

7 EL3: Jeg hadde sovet ute pa trappa. [latter]

8 EL2: Jeg hadde lgpt, og nar dem hadde funnet ut av det, s& hadde jeg bare lgpt for

9 harde livet.

10 LA&2: Mhm. Tror dere at dere i det hele tatt hadde tenkt tanken pa a gjere det?
11 EL3: A neidy, jeg vil ikke sove pé trappa. Det er liksom straff.
12 LA2: Hvem er hovedpersonene i denne boka da?

[ utdrag 1 forseker L1 ved & ta utgangspunkt i en hendelse i romanen, 4 etablere en forbindelse
mellom bokens fiksjonsunivers og elevenes egne liv ved a sporre hvordan elevenes foreldre ville
ha reagert dersom de solgte familiens vaskemaskin, slik Buffy gjor (linje 2). Dette kan, etter min
oppfatning, forstds som et forsek pa a fa elevene til 4 reflektere videre med utgangspunkt i gjen-
givelsen av momenter pa handlingsplanet. Spersmalet engasjerer elevene og utlgser tanker om
foreldrenes mulige reaksjoner (linje 5-9), men samtidig beveger samtalen seg ogsa bort fra selve
teksten. I stedet for a utdype Buffys handlinger eller underseke hvilken funksjon episoden med
vaskemaskinen har i romanens univers, forestiller elevene seg hvordan deres egne foreldre ville
reagert dersom de selv hadde solgt familiens vaskemaskin, som jo er svar pa spersmadlet de blir
stilt. Elevenes svar (linje 5-9) viser at de deltar aktivt, men engasjementet retter seg mot hypote-
tiske reaksjoner fra foreldrene snarere enn mot boken. Utdraget illustrerer, slik jeg ser det, hvor-
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dan et spersmal kan bidra til en forskyvning fra tekst til personlig erfaring, i stedet for a lede el-
evene inn i fiksjonsuniverset. L/1s spersmdl kan dermed dpne for elevdeltakelse, men innebaerer
samtidig en risiko for at samtalen glir bort fra teksten. Det dpne og tilsynelatende engasjerende
sporsmalet forer her til at samtalen beveger seg inn i et spor som ikke lenger handler om Buffy By
er talentfull. L/ lykkes her, etter min oppfatning, med a skape et engasjement i samtalen, men
evner ikke d gjore elevenes refleksjoner tekstorienterte. Meningsutvekslingen om foreldrenes
mulige reaksjoner avsluttes nar L&z stiller et spersmal som dreier samtalen over pa et helt annet
spor om hvem som er bokens hovedperson (linje 12). Vi skal imidlertid se pa et samtaleutdrag
der leererne stiller spersmal som, etter mitt syn, i sterre grad inviterer til utforskning av teksten:

Utdrag 2, sleyfe 1, samtale 1

1 LA Men hva er det Buffy gjer da?

2 Ela: En gang sé hang hun fra et sant rer i taket, og lata som at hun var en apekatt.
3 [latter]

4 EL2: Og s3, en annen gang, sa hadde hun s& mye arevoks i gret. S3 hun tok blyanter
5 med papir pa og [liten pause, etterfulgt av latter] prevde a ta ut erevoksen, men da satt

6  denfast, s hun matte ga til helsesgster.

7 ELa: Ja.

8 LA Hvorfor tror dere at hun oppferer seg sann pa skolen da?

9 ELz: For & veere kul, kanskje? Og fa litt oppmerksomhet?

10 EL2: Ja.

11 LA2: Gjer hun sanne ting hjemme?

12 Ela: Nei, eller.

13 EL2: Ehm, nei.

14 ElLa: Ikke veldig mye. Hun er mer litt sann rampete pa skolen.

Utdrag 2 viser hvordan L/ retter elevenes oppmerksomhet mot hendelsesforlgpet i boken (linje
1). Spersmalet som leereren stiller, inviterer i en viss grad til oppramsing av ulike hendelser pa
handlingsplanet. Elevene responderer ogsa ved & gjengi konkrete episoder fra boken (linje 2-6),
noe som underbygger at de har forstdtt sentrale elementer i plotet og rekonstruerer det narra-
tive forlopet. Utsagnene forblir i hovedsak parafraserende, og samtalen beveger seg lite utover
det rent handlingsorienterte nivaet (Nikolajeva, 2010, s. 147). Nar LA deretter stiller et spers-
mal som inviterer til utforskning av de bakenforliggende drsakene til Buffys handlinger (linje
8), ligger det til rette for en overgang til fortolkning. Spersmalet inviterer elevene til & tolke
Buftys adferd og reflektere over motivasjon og arsakssammenhenger. EL1 forsgker a forstd Buf-
fys handlinger i lys av sosiale behov som oppmerksomhet og ensket om & vare "kul" (linje 9).
Dette kan, etter min oppfatning, betraktes som et steg mot en mer fortolkende samtale. LA2s
oppfelgingsspersmal (linje 11) legger til rette for ytterligere refleksjon ved & introdusere et sam-
menligningsgrunnlag mellom skole og hjem. Elevenes svar (linje 12-14) antyder en forstdelse av
at Buffys adferd varierer med kontekst. De ser karakterens handlinger som situasjonsavhengige
og ikke bare som isolerte hendelser. Utdrag 2 kan dermed vise et spenn mellom parafrase og for-
tolkning. Elevene demonstrerer littereer kompetanse gjennom sin evne til a gjengi og organisere
hendelser, fortellingskompetanse (Nikolajeva, 2010, s. 147). Tolkningskompetanse og tematisk
kompetanse krever tilsynelatende mer aktiv stotte fra leererne for 8 komme til uttrykk. Utdrag 2
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antyder hvordan leererens spgrsmal kan bidra til & dreie samtalen fra et handlingsorientert niva
til et mer fortolkende niva. At EL1 svarer nglende eller provende (linje 9) kan forstas pa ulike
mater. Nolingen kan veere et uttrykk for at eleven tenker seg om. Det kan veere et uttrykk for ut-
forskning, men det kan ogsa uttrykke en tentativ tilneerming relatert til at eleven kan ha uklare
forestillinger om leerernes forventninger til et eventuelt svar. Som nevnt tidligere, hadde elevene
begrensede erfaringer med litteratursamtaler. I tillegg innebar gruppesammensetningen en
asymmetri som kan ha pavirket hvordan elevene agerte i samtalen. Den nelende uttrykksmaten
til EL1 kan dermed veere et resultat av selve samtalesituasjonen.

Sammenfattende for de to utdragene kan vi si at fokusering pa enkeltepisoder pa handlings-
planet understreker fortellingens plot forstatt som en organisert fremstilling av begivenheter i
et hendelsesforlgp. Kausalitet og temporalitet er grunnleggende prinsipper i oppbyggingen av
plotet i narrativet (Nikolajeva, 2010, s. 147). I Buffy By er talentfull er det imidlertid slik at plotet
er organisert kronologisk. Vi kan dermed si at boken i begrenset grad utfordrer elevene nar det
gjelder temporalitet (jf. Nikolajeva, 2017, s. 47). Lererne utfordrer elevene til en viss grad med
spersmal som fordrer refleksjon, gjerne i form av forklaring (utdrag 2, linje 8). Den typen spors-
mal kan hjelpe elevene a bevege seg bort fra den konkrete, bokstavelige historien, representert
ved ulike episoder og over i en mer overordnet tematikk (jf. Nikolajeva 2010, s. 155).

Tolkningskompetanse - a tolke ut ifra egen erfaring
Den andre temaet, tolkningskompetanse, bygger pa den hermeneutiske koden (Nikolajeva, 2010,
s. 150). Temaet er knyttet til meningsskapingen eller forstdelsesakten og handler om hvordan
elevene tolker handlingen i boken. A kunne folge plotet gjennom avkoding, & fokusere pa hand-
ling, betyr ikke ngdvendigvis at man oppndr en dypere forstdelse av tematikk gjennom tolkning
(Nikolajeva, 2010, s. 155). I analysen er blikket mitt rettet mot to aspekter: hvordan elevenes erfa-
ringer spiller inn pa deres forstaelse og tolkning, og hvordan de aktivt forsgker d skape mening
i mote med boken.

Bokens hverdagsrealistiske handling inviterer til gjenkjennelse, og Buffy fremstar som et mu-
lig identifikasjonsobjekt. Det som gjerne far elevene til 4 involvere seg i samtalen og bidra i for-
tolkningen, er nar boken knyttes til kjente og dagsaktuelle hendelser:

Utdrag 3, sleyfe 2, samtale1
1 LA Hvordan tror dere at det er 3 veere fattig i Norge i dag?

2 ELa: Jeg tror det kanskje er litt vanskelig, fordi det er sa veldig mye, det koster
ganske mye for strem og sann, og det er klimaendringer og det er krig, sann at det gjer

3
4  detvanskeligere.
5
6

EL2: Ja, det koster jo mer ng, siden det er krigii[...]

EL3: Ukraina.
7 LA2: Mhm.
8 EL3: Og sa har det gatt opp i pris pa ting.
9 LA Ja.
10 EL3: Og mat.
11 ElLx: Det er veldig mange sanne, jeg tror det heter tiggere ved senteret, nede i
12 byen.

13LA2: Mhm.
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14 EL1: Er det ogsa sann Fattighus her i byen?
15 LA1: Vi har jo ikke noe som heter Fattighuset her, men vi har jo Klessentralen, s har
16 vi Frelsesarmeen og bruktbutikker.

Utdrag 3 viser at elevene responderer pa LA1s spersmal om hvordan de tror det er & vaere fattig i
Norge ved a omtale forhold de kjenner fra egen (medie)hverdag: ekte priser, krigen i Ukraina og
synlige tegn pa fattigdom i naermiljoet. Elevene trekker inn erfaringer som er relevante for tema-
tikken fattigdom i Norge i dag, men samtalen beveger seg i begrenset grad inn i en utforskning
av romanens fremstilling av fattigdom. Leerernes minimale respons (linje 7, 9 og 13) bidrar heller
ikke til & knytte elevenes utsagn til teksten og med det gjore samtalen mer tekstorientert. Der-
med oppstdr en samtale som i liten grad undersoker hvordan boken tematiserer gkonomiske for-
skjeller, eller hvordan Buffys situasjon kan forstas i lys av elevenes egne observasjoner. EL1 spor
om det finnes et Fattighus, slik Buffys familie oppseker, i hjembyen (linje 14). Spersmalet kunne
apnet for en mer tekstorientert samtale om eksempelvis Fattighusets funksjon i boken, men L2
svarer primart informativt om ulike lokale hjelpetiltak (linje 15-16). Samtalen glir dermed bort
fra fiksjonsuniverset og over i en generell meningsutveksling om sosiale stotteordninger. Eleve-
nes bidrag brukes dermed i begrenset grad aktivt i fortolkningen av teksten, men snarere beve-
ger samtalen seg over i hverdagslige refleksjoner. Nar elevene involverer seg og trekker veksler
pa for dem kjente fenomener, blir forbindelsen til teksten svak. Potensialet for & bruke elevenes
erfaringer som inngang til littereer utforskning realiseres dermed ikke, og samtalen forblir las-
revet fra teksten. Dette understreker, etter mitt skjenn, behovet for en mer aktiv leererrolle som
kan hjelpe elevene med a trekke linjer fra elevenes erfaringer tilbake til bokens fiksjonsunivers.

Som nevnt, dukker Buffys fraveerende far opp mot slutten av boken. Elevene stiller flere spors-
mal knyttet til omstendighetene rundt farens fraver og plutselige tilbakekomst. Et sparsmal fra
den ene leereren om hvorfor faren britt dukker opp, leder elevene ut i en lang samtalesekvens.
Jeg gjengir den i sin helhet:

Utdrag 4, sleyfe 3, samtale 1
1 LA Har dere noe formening om hvorfor han tok kontakt med Buffy?

2 Ela: Eh, jeg er ikke helt sikker, jeg tror kanskje han ville pd en mate vise at han var,

3 joville se assen barna hadde det ng, liksom snakke med, men sa hadde, men sa hadde,

4  mensavar han likevel forbryter da, sa han gikk fra dem, liksom

5 LA Mhm.

6 EL2: Jeg tror faktisk at det kan hende at han liksom prevde a vaere som en annen
person, for hvis han er liksom ettersgkt i England for eksempel, sa vet de jo pa en mate

8  hvordan han ser ut, men de vet jo ikke at han har barn, sa det kan jo hende at han er

9  med barn for 3 se ut som en annen.

10 LAa: Ja.

11 EL2: Sammen med barna, og sa nar det der da skjedde da, der hvor han bare gikk, sa

12 kan det hende at han herte pa nyhetene om at det er noen som er savna og at poli-
tietnd

13 har dratt til Sverige og sann, og da kan det hende at han bare knuste mobilene og s&

14 bare har lgpt.

15  LA2: Mhm.
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16 EL2: For & berge livet og liksom prevd & gjemme seg.

17 EL3: Jeg skjenner ikke hvorfor han ikke tok med bilen da.

18 ELu: Skjgnner ikke jeg heller.

19 EL2: Kanskje det er sporing i bilen.

20 LA Og det er jo det som kanskije er litt vanskelig da, for vi far pa en mate vite litt
21 om Jimmy, men mest fra det Buffy forteller, hva hun skriver i selvbiografien.
22 ElL3: Ja.

23 LAx: Sa vi far jo egentlig ikke vite sa veldig mye, det kunne nesten veert

24 LA2: Det er en del lgse trader, holdt jeg pa & si.

25  EL2: Hvert fall pa slutten.

Utdrag 4 viser hvordan elevene forsgker a etablere mening i mate med et av tekstens mest dpne
og uavklarte elementer: Buffys fars plutselige tilbakekomst. Spersmalet om hvorfor faren tar
kontakt (linje 1) inviterer elevene til & aktivere bade fortellingskompetanse og tolkningskompe-
tanse. Forst ma de rekonstruere det narrative forlapet og identifisere hvilke opplysninger teksten
faktisk gir, et arbeid som forutsetter fortellingskompetanse, forstdelse av hendelser og arsaks-
sammenhenger. Samtidig ma de forholde seg til det Nikolajeva omtaler som «gaps» (Nikolajeva,
2010, s. 150), altsd tomrom som krever at leseren fyller inn mening pa bakgrunn av egne forvent-
ninger, erfaringer og tekstens antydninger. EL1s forste utsagn (linje 2-4) viser en kombinasjon av
gjenfortelling og tentativ tolkning. Eleven forsgker  forsta farens motivasjon ved a knytte sam-
men fragmenter av informasjon fra teksten, men resonnerer ogsa utover det som eksplisitt star.
Dette markerer et skifte fra gjengivelse til en mer tolkende utforskning av karakterens intensjo-
ner. I de pafelgende utsagnene (linje 6-9 og linje 11-14) utvikler EL2 ulike forklaringsmodeller.
Hen spekulerer i farens mulige identitetsskifte, hans frykt for politiet og hans behov for a skjule
seg. Her ser vi hvordan eleven aktivt fyller tomrommene i teksten ved a trekke inn kunnskap
om for eksempel etterlysning, overvakning og flukt. Denne typen resonnering viser, slik jeg for-
star det, en evne og vilje til & lese teksten utover det rent handlingsmessige (Nikolajeva, 2010, s.
150). Utdrag 4 viser ogsa hvordan meningsskaping i litteratursamtaler ofte er kollektiv. Elevene
bygger videre pa hverandres forslag, justerer og utvider forklaringer, og forsgker i fellesskap a
etablere en plausibel forstaelse av farens handlinger. Samtidig blir det tydelig at enkelte spors-
mal forblir uavklarte. Utsagnene om bilsporing (linje 19) og L/2s utsagn om de «lgse tradene»
(linje 24) viser at bade elevene og leererne oppfatter narrative hull, «gaps» (Nikolajeva, 2010, s.
150), som ikke helt lar seg fylle. L/1s utsagn understotter dette ved & minne elevene om at fortel-
lingen formidles gjennom Buffys perspektiv, og at leseren derfor ikke har full tilgang til farens
historie (linje 20-21). Dette bidrar, etter mitt skjonn, til a legitimere usikkerhet og dpenhet, og
det kan potensielt dpne for en metarefleksjon over fortellingens struktur og begrensninger, et
viktig element i utviklingen av littereer kompetanse. Samtaleutdraget kan dermed tjene som il-
lustrasjon pa hvordan elevene beveger seg mellom forstdelse av hendelsesforlgpet og forsek pa
a tolke karakterenes motivasjoner og beveggrunner. Samtidig viser utdraget at hverken boken
eller litteratursamtalene ngdvendigvis leder til entydige svar.

Tematisk kompetanse — @ bruke boken til d forsta

Det tredje temaet, tematisk kompetanse, bygger pa den symbolske koden (Nikolajeva, 2010, s.
154). Nikolajeva (2010, s. 155) papeker at litterare tekster har to tolkende nivéer, det bokstavelige
og det overforte. Pa et bokstavelig niva handler Buffy By er talentfull om dagliglivet til en elleve dr
gammel jente, mens pa et overfort niva tematiserer boken blant annet om fattigdom i Velstands-
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Norge. Temaet tematisk kompetanse hjelper meg a rette oppmerksomheten mot de samtalesek-
vensene der elevene uttrykker meninger og forestillinger knyttet til temaer som kan relateres til
sosial ulikhet eller fattigdom som var den didaktiske innrammingen samtalene hadde:

Utdrag 5, sleyfe 2, samtale 2

1 LA Hva er det som har gitt oss det inntrykket? At de er fattige?

2 EL1: Fordi de har ikke ordentlig middag, de har bare knekkebred til middag.
3 LA Mhm.

4 EL2: Og liksom en gang, da var det sann at moren spurte om hun ville ha

5 knekkebred eller tomatsuppe, eller om hun ville ha tomatsuppe i dag eller knekkebred

6  imorgen, eller knekkebred i dag og tomatsuppe i morgen, eller om hun skulle ha

7  utvannatomatsuppeito dager.
8 LA Mhm.
9 EL2: Da ville Buffy ha det dagen etter, fordi da hadde hun noe 3 glede seg til.

[ utdrag 5 undersoker elevene tekstens tematiske lag gjennom konkrete observasjoner knyttet
til mat og maltider. Den symbolske koden innebzerer at leseren beveger seg fra en bokstavelig
forstdelse av handlingen til en fortolkning av hva teksten uttrykker pa et mer overordnet niva (jf.
Nikolajeva, 2010, s. 155). Elevene viser at de oppfatter hvordan skildringene av mat fungerer som
tegn pa familiens sosiogkonomiske situasjon (jf. Mathisen & Ulland, 2023, s. 4; Naesje & Hansen,
20235, s. 115). Nar LA sper hva som gir inntrykk av at familien er fattig (linje 1), aktiveres elevenes
evne til 4 identifisere slike tegn. Elevenes svar (linje 2 og 4) viser at de gjenkjenner knapphet pa
mat som et gjennomgdende motiv i boken, og at de forstar hvordan dette motivet peker utover
det konkrete og mot en dypere tematikk, fattigdom i et samfunn som ellers preges av velstand.
Elevenes beskrivelser av knekkebred og utvannet tomatsuppe viser hvordan de trekker frem
detaljer som fungerer som markerer i boken. De leser ikke bare hva Buffy spiser, men hva denne
maten representerer. Elevene tolker matvanene som tegn pa sosial ulikhet. At matmotivet duk-
ker opp flere ganger i samtalene, kan tyde pa at elevene oppfatter det som et meningsbaerende
element i boken. De bruker det som et tolkningsgrunnlag for & forsta familiens levekar, og de
viser dermed evne til & bevege seg fra det konkrete til det abstrakte (Nikolajeva, 2010, s. 155).
Samtidig viser samtalene at denne forstdelsen stottes av leerernes spersmadl, som retter elevenes
oppmerksomhet mot tegn i boken som antyder fattigdom (linje 1). Likevel er det elevene selv
som formulerer forbindelsene mellom mat, mangel og sosial posisjon. Utdraget viser hvordan
elevene, gjennom samtalen, identifiserer og tolker tekstens tematiske signaler. De leser mat som
mer enn mat; de leser det som et uttrykk for sosiogkonomiske vilkar (jf. Mathisen & Ulland,
2023, s. 4; Nasje & Hansen, 20235, s. 115).

Det er ogsa andre momenter som viser at elevene oppfatter at familien By lever med knappe
gkonomiske ressurser. Elevene lofter frem episoden der Buffys leerer lar henne forsyne seg med
vintertay fra glemmekassa pa skolen (Arvola, 2019, s. 44). De knytter ogsa det at familien By
ikke har bil, til den gkonomiske situasjonen (Arvola, 2019, s. 133). Nar elevene omtaler disse epi-
sodene, tolker de tegn i teksten som sier noe om familiens sosiogkonomiske situasjon. Elevene
bruker sine erfaringer til & forstd, samtidig som det de leser, ogsa kaster lys over elevenes eget
liv og verden. Vi skal se naermere pad et samtaleutdrag der en elev med utgangspunkt i bokens
fattigdomstematikk, forsgker a si noe om sosial ulikhet i dag:
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Utdrag 6, sleyfe 3, samtale 1

1 EL1: Sa man far faktisk hjelp om man trenger det.

2 LA Ja.

3 EL2: Det er veldig lurt.

4 EL1: Og sa at vi er heldig som bor i Norge, eller at de var heldige som bodde i

5 Norge.

6 LA2: Hvorfor det da?

7 ELa: Fordi det er ganske, eller i Norge betaler vi skatt og da kan det pa en mate
8  hjelpe eller hjelpe de fattige litt da.

9 LA Mhm.

10 ELxu: Det er derfor det ikke er s3 mange fattige i Norge.

[ utdrag 6 slar EL1 fast at «man far faktisk hjelp om man trenger det» (linje 1), for hen trekker
inn skatt som et virkemiddel for & «hjelpe de fattige» (linje 8). Her beveger eleven seg bort fra en
tekstneer lesning og inn i en refleksjon som ligger utenfor fiksjonsuniverset. Etter min oppfat-
ning, forsgker eleven 4 forsta fattigdom som samfunnsfenomen og resonnerer pa bakgrunn av
egne erfaringer og kunnskap om velferdsstaten. EL1 bruker det hen vet om skatt og velferd som
et tolkningsverktoy for d forsta tekstens tematiske lag, og dette viser, slik jeg ser det, en begyn-
nende tematisk kompetanse. Hen leser ikke bare hva som skjer i teksten, men sgker & forsta hva
teksten kan fortelle i en samfunnsmessig sammenheng. Samtidig illustrerer utdraget hvordan
leererstotte kan bidra til & utvikle elevenes resonnementer. Nar LA2 ber om en forklaring (linje
6), gir det EL1 rom til & videreutvikle tanken og formulere en mer sammenhengende forkla-
ring (linje 7-8). LA2s hvorfor-spersmal (linje 6) anerkjenner pa et vis elevens bidrag og apner
for videre refleksjon. Slik antyder samtalen hvordan tematisk kompetanse kan vokse frem, nar
elevene far anledning til & koble tekstens symbolske niva til egne erfaringer og til samfunns-
messige forhold.

Oppsummerende diskusjon

Elevenes littersere kompetanse

I denne artikkelen har jeg forsgkt a sirkle inn elevenes litteraere kompetanse slik den kommer til
uttrykk i litteratursamtaler om en barneroman. Blikket har veert rettet mot elevenes kunnskaper
om litteraere konvensjoner og deres opplevelse og tolkning av boken. Gjennom samtalene om
boken demonstrerer elevene fortellingskompetanse. De orienterer seg i fortellingens hendelse-
sforlep, identifiserer sentrale episoder og viser forstaelse for hvordan handlingen utvikler seg
gjennom temporalitet og kausalitet (jf. Nikolajeva, 2010, s. 147). Dette er ikke overraskende, da
Buffy By er talentfull, som analysen av boken viser, er godt tilpasset den aktuelle aldersgruppen,
blant annet ved & vere organisert som en episodisk kapittelbok med en hverdagsrealistisk inn-
ramming (jf. Nikolajeva, 2017, s. 73 0og 76).

Nar det gjelder tolkningskompetanse og tematisk kompetanse, fremstdr elevenes kompetan-
ser mer variert. Elevene sgker a etablere mening aktivt i mote med teksten. De viser spor av
tolkningsforsegk pa fortellingsniva og uttrykker seg ofte nglende og med tolkningsmarkerer som
«kanskje» og «jeg tror». Det kan forstas som et uttrykk for en begynnende bevissthet om at
tekstens mening ikke er entydig (Nikolajeva, 2010, s. 155). Samtidig kan nelingen forstds som en
naturlig del av litteratursamtaler, der elever i fellesskap tester ut ideer for de forplikter seg til en
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tolkning. En mulighet er ogsa at nglingen, den tentative uttrykksmadten, snarere reflekterer usik-
kerhet knyttet til laerernes forventninger til svar enn til selve teksten. Uttrykksmaten kan ses
i ssmmenheng med gruppesammensetningen i sma laererstyrte grupper. Samlet understreker
disse momentene nedvendigheten av a tolke elevutsagnene med varsombhet. Litteratursamta-
lene var innrammet av en didaktisk malsetting om a arbeide med fattigdomstematikk. Nar det
gjelder elevenes tematiske kompetanse, trer den frem i de delene av samtalene der matmotivet i
boken diskuteres. Her bruker elevene matmotivet som tolkningsramme for a forstd og beskrive
familien Bys levekar.

Laerernes rolle i samtalene
Laererne forsoke 4 tilrettelegge for engasjerende samtaler og stotter elevenes forstaelse gjennom
sporsmadl som inviterer til gjenfortelling og refleksjon. Dette bidrar til at elevene far anledning til
a vise fortellingskompetanse og til & etablere sammenhenger i teksten (Nikolajeva, 2010, s. 148).
Likevel viser analysen at leerernes respons ikke alltid utfordrer elevene til  ga dypere i tolkning-
en. Ndr leererne bygger videre pa elevenes innspill og gir rom for utdyping, utvikler samtalene
seg i storre grad mot tolkende og tematiske perspektiver. Samtidig preges samtalene i en viss
grad av leererspersmal. Dette kan begrense elevdeltakelsen og redusere muligheten for at elevene
selv driver tolkningen fremover. Elevene viser tolkningskompetanse og tematisk kompetanse
ndr leererne stiller dpne spersmal som inviterer til & utforske tekstens underliggende betydning-
er. Dette antyder et potensial for 4 styrke samtalene gjennom mer tekstorienterte spersmal.
Laererne utnytter, slik jeg forstar det, i begrenset grad romanens tematiske potensial knyt-
tet til fattigdom og sosial ulikhet. Selv om elevene gir relevante svar nar tematikken loftes, blir
disse utsagnene ikke alltid fulgt opp. Dette kan skyldes at leererne balanserer mellom 4 stotte
elevenes forstdelse av teksten og & handtere et relativt krevende tema pa 5. trinn. Likevel ser vi
at elevene er i stand til a reflektere over temaer knyttet til sosial ulikhet (jf. Mathisen & Ulland,
2023; Neesje & Hansen, 2025). Det m& samtidig understrekes, som nevnt i metodedelen, at el-
evene hadde begrenset erfaring med litteraere samtaler. At leererne gnsket a veere to for & kunne
stotte hverandre underveis i gjennomferingen av samtalene, kan ogsd indikere usikkerhet. Av
andre begrensninger ma det nevnes at datagrunnlaget er av begrenset omfang, noe som gjor
at funnene ikke uten videre kan generaliseres til alle elevgrupper eller teksttyper. Funnene har
likevel, etter min oppfatning, en overferingsverdi og bidrar med innsikt i elevers litterzere kom-
petanse slik den kommer til uttrykk i leererstyrte litteratursamtaler, men her er ogsa rom for mer
forskning. Mens sokelyset her er rettet mot litteratursamtaler i sma laererstyrte grupper, med
de foringene en slik gruppesammensetning kan legge pa samtalene, vil det veere interessant d
undersgke naermere hvordan samtaler forloper i smd elevstyrte grupper (jf. Hennig, 2022), samt
i helklassesamtaler ledet av leerer. Studier som gir forstaelse av elevers littereere kompetanse og
teksterfaringer er sentrale i en didaktisk kontekst. Den typen studier kan gi innsikt i eksisteren-
de litteraturundervisning og danne grunnlag for hvordan undervisningen kan utvikles. I tillegg
kan slik forskning styrke begrunnelsen for litteraturundervisning i skolen.

Didaktiske implikasjoner

Littereer kompetanse knyttes ofte til littereer analyse og faglige begreper, mens opplevelse av
litteratur gjerne forbindes med leselyst og identifikasjonslesing (Kallestad & Raskeland, 2020, s.
15). Kanskje er det ingen motsetning mellom disse. Litteraer kompetanse bidrar til 4 sette ord pa
og forstd hvordan og hvorfor litteratur skaper opplevelser. Den handler ikke bare om a beherske
faglige begreper og analytiske verktgy, men ogsa om & kunne uttrykke og reflektere over egne
litteraere erfaringer. Elevene som deltok i samtalene om Buffy By er talentfull demonstrerer bade
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kjennskap til barneromanens konvensjoner og evne til a tolke teksten gjennom egne erfaringer.
Samtidig avdekkes et visst behov for lererstotte, seerlig nar det gjelder a lofte frem sentrale
tekstlige aspekter og bistd elevene med a utvikle mer utforskende samtalepraksiser. Dette peker
pa didaktiske implikasjoner for litteraturundervisning pa mellomtrinnet. For det forste viser
funnene at elever har gode forutsetninger for a utvikle fortellingskompetanse, tolkningskompe-
tanse og tematisk kompetanse nar de far delta i dpne, utforskende samtaler. Leerere kan derfor
med fordel legge til rette for samtaleformer som inviterer til utforskning, og som bygger videre
pa elevenes egne innspill. For det andre viser studien at bokens tematiske potensial ikke fullt
ut realiseres uten madlrettet stotte. Leerere kan derfor arbeide med d koble tekstenes tematikk til
elevenes erfaringer og dpne for samtaler som utfordrer og utvider elevenes perspektiver. Slik kan
litteraturundervisningen bidra til & styrke elevenes littereere kompetanse og deres forstdelse av
bade tekst og egen leserposisjon.

Takk

Jeg vil takke leererne og elevene som bidro til a gjore denne studien mulig. Datainnsamlingen
ble gjennomfert i samarbeid med hegskolelektor Marion Elisenberg, forsteamanuensis Jessica
Pedersen Belisle Hansen og forstelektor Ragnhild Louise Naesje, Hagskolen i @stfold. De har
imidlertid ikke veert involvert i analysen eller utarbeidelsen av denne artikkelen. Takk for at jeg
fikk bruke det innsamlede materialet.
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Sammanfattning

Artikeln presenterar en studie om lekresponsiv matematikundervisning med
fokus pad intersubjektivitet som nédvandig forutsattning for saval lek som
undervisning. Studien genomfordes som en intervention dar forskollarare och
forskare samarbetade kring iscensattning av lekresponsiv matematikundervis-
ning med barn tva till tre ar. Lekresponsiv matematikundervisning innebér en
integrerad process dar lek och undervisning samverkar och forutsatter inter-
subjektivitet av kontext (lekram) och koncept (matematiskt begrepp). Syftet
med artikeln &r att bidra med kunskap om intersubjektivitet i lekresponsiv ma-
tematikundervisning med fokus pa forskollarares ageranden. Resultaten visar
attisekvenser dar kontextuell och konceptuell intersubjektivitet uppratthalls
agerar forskollarare pa satt som vacker barnens nyfikenhet, bekraftar barnens
bidrag, mojliggdér mangsidigt utforskande samt stéller innehallsfokuserade
fragor.

Nyckelord: matematiska begrepp, lekresponsiv undervisning, toddlare, interak-
tion, intersubjektivitet

Abstract

This article presents a study on play-responsive mathematics teaching, focu-
sing on intersubjectivity as a necessary condition in both play and teaching.

In an intervention, preschool teachers and researchers collaborated to design
and implement play-responsive mathematics teaching with children aged two
to three years. Play-responsive mathematics teaching involves an integrated
process in which play and teaching interact, requiring intersubjectivity in both
context (the play framework) and content (the mathematical concept). The
aim of the study is to contribute knowledge about intersubjectivity in play-
responsive mathematics teaching, with a focus on preschool teachers’ actions.
The results show that sequences where contextual and conceptual intersub-
jectivity is maintained, preschool teachers act in ways that arouses children's
curiosity, confirm children's contributions, enable diverse exploration, and
pose content-focused questions.

Keywords: mathematical concepts, play-responsive teaching, toddlers, inte-
raction, intersubjectivity
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Introduktion

I svensk forskola ska lek utgéra grunden for utveckling och ldarande samtidigt som matema-
tikundervisning ar ett av de pedagogiska uppdragen (Skolverket, 2025). Medan lek har en lang
tradition i forskolan har undervisningsbegreppet tillforts i uppdragsbeskrivningen under senare
tid (SFS 2010:800) och hur undervisning ska forstas i relation till férskolans verksamhet ar inte
sjalvklart (Bjorklund & Palmér, 2019). Aven om forskare ir eniga om betydelsen av barns tidiga
moten med matematik dr det anmarkningsvart fa studier som belyser hur sddan matematikun-
dervisning kan, bor eller inte bor iscensattas (Bjorklund m.fl., 2018; Bjérklund & Palmer, 2019;
Palmér & Bjorklund, 2016), och an farre studier med fokus pa de yngsta forskolebarnen (Tirosh
m.fl., 2020).

Samtidigt som barns lust att upptacka och undersoka ofta framhalls som nagot naturligt, bor
larande inte tas for givet (Siraj-Blatchford & MacLeod-Brudenell, 1999). Forskollarare har en cen-
tral roll i att ge barn majlighet att delta i situationer dar matematik uppmarksammas, synliggors
och kommuniceras (Bjorklund & Palmér, 2020; Lundstrom, 2015). I sddana situationer ar interak-
tion av hog kvalité en central férutsittning for barns larande vilket enligt Siraj-Blatchford (2010)
forutsatter intersubjektivitet i betydelsen att deltagarna delar gemensam uppmarksambhet i och
for situationen (Fleer, 2010; Siraj-Blatchford, 2010). Studier av Siraj-Blatchford (2010) visar dock
att sddan interaktion alltfor sallan forekommer i forskolan.

Denna artikel tar sin utgdngspunkt i lekresponsiv undervisning (LRU) med barn i dldrarna tva
till tre ar. LRU innebadr att lek och undervisning integreras i en sammanhdngande process for-
mad i interaktion av deltagarna (Pramling m.fl., 2019). I studien som artikeln bygger pa genom-
fordes en intervention dar forskaren och tva arbetslag pa en forskola planerade, genomférde och
utvarderade lekresponsiv matematikundervisning med fokus pa matematiska begrepp. Syftet
med denna artikel ar att bidra med kunskap om intersubjektivitet i lekresponsiv matematik-
undervisning med yngre barn och med fokus pa forskolldarares ageranden. Detta syfte grundas
i ovanstdende forskning som visar hur intersubjektivitet ar en central forutsattning for barns
larande samt behovet av studier med fokus pd yngre barn. Artikeln utgdar fran féljande frage-
stallning: Hur agerar forskolldrare i sekvenser da intersubjektivitet uppratthalls i lekresponsiv
matematikundervisning?

Tidigare forskning

Inledningsvis presenteras forskning om interaktion och intersubjektivitet, foljt av forskning om
LRU. Da den matematikdidaktiska forskningen inom LRU ar begransad inkluderas har ett bre-
dare forskoledidaktiskt perspektiv. Avslutningsvis presenteras forskning om matematiska be-
grepp som utgdr det matematiska innehdllet i studien som artikeln bygger pa.

Interaktion som forutsattning till intersubjektivitet

Forskning visar att de materiella resurser, miljoer, aktiviteter och interaktioner som erbjuds i for-
skolan har stor betydelse for barns larandemojligheter. Av dessa faktorer framhalls interaktion
som den mest avgorande, varfor undervisningens kvalitet kan bedomas utifrdn hur interaktion
utformas (Sheridan m.fl., 2011; Siraj-Blatchford, 2010). En studie av Waters och Bateman (2015)
om etablering av intersubjektivitet visar att nar forskollarares interaktion med barn ar ytlig kan
viktiga larandemgjligheter ga forlorade. Sadana ytliga interaktioner uppstdr ofta nar forskolla-
rare distraheras av behovet att ha uppsikt 6ver andra barn. I férskolor som kdannetecknas av hog
kvalitet gdllande barns larande utmarker sig interaktionen genom vad Siraj-Blatchford kallar
“sustained shared thinking”. Vid "sustained shared thinking” méts forskolldrare och barn pa ett
intellektuellt plan for att 16sa problem, klargora begrepp, vidareutveckla aktiviteter eller bidra
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till ett gemensamt narrativ. Sddan interaktion var dock i studien relativt sallsynt, men uppstod
oftare i fritt valda lekaktiviteter (Siraj-Blatchford, 2010).

Nar intersubjektivitet ar etablerad finns det mojlighet for forskollarare att engagera sig i "sus-
tained shared thinking” med barnen (Fleer, 2010). Det ar dock inte sjalvklart att férskolldrare
aktivt deltar i barns lek. En studie (Walsh m.fl., 2019) visar att forskolldrare tenderar att inta
antingen en passiv hallning eller en stark instruerande roll. Fleer (2010) har genom att studera
videoobservationer av forskolldrares interaktion med barn under lek visat att forskolldrare i hog
grad positionerar sig utanfor leken. Enligt en studie av Fridberg med kollegor (2019) paverkas
mojligheten att etablera intersubjektivitet av forskollararens formaga att skapa koppling mel-
lan barns perspektiv och innehallet fér undervisning. Dessutom spelar spraket en central roll,
exempelvis kan anvandning av korrekt terminologi snarare dn vaga uttryck som "det har", "den"
eller "det" ge forutsattningar for larande.

Whitington och Floyd (2009) visar att intersubjektivitet i barns lek kan ta sig uttryck genom
att barn kompletterar varandras uttalanden, stdller relevanta fragor eller introducerar nytt ma-
terial. Studien visar vidare att intersubjektivitet kan vara kontextberoende eftersom det ar sva-
rare att etablera intersubjektivitet nar deltagarna i gruppen inte kdanner varandra (Whitington
& Floyd, 2009). Liknande resultat visar Kukkonen och Chang-Kredl (2018) som beskriver etable-
ring av intersubjektivitet dd barn upprepar varandras handlingar, utvecklar varandras idéer eller
staller fragor for att klargora varandras handlingar. De betonar hur barns ordval, sasom val av
pronomen, kan markera intersubjektivitet genom anvandning av exempelvis "vi”.

Flera studier visar att en avgorande faktor for etablering av intersubjektivitet ar om utgangs-
punkt tas i barns intressen (Kukkonen & Chang-Kredl, 2018; Sheridan m.fl., 2011; Whitington
& Floyd, 2009;). I forskolor som praglas av hog kvalitet i interaktionen mellan forskollarare och
barn lyckas forskolldrare skapa en balans mellan att erbjuda larandemojligheter i lararinitierade
aktiviteter och i pdgdende lek som initierats av barnen (Siraj-Blatchford, 2004). Nar barns intres-
sen ligger till grund for aktiviteter bidrar detta till séval motivation som engagemang (Kukkonen
& Chang-Kredl, 2018). Whitington och Floyd (2009) visar att, da barn saknar intresse for lekens
tema eller upplever att de inte kan bidra till leken, har de svart att etablera intersubjektivitet. I
samma studie framkommer att lek blir mer langvarig nar intersubjektivitet dr etablerad, vilket
kan relateras till en 6msesidig forstaelse mellan deltagarna samt att farre konflikter uppstar i
samspelet. Lanphear och Vandermaas-Peeler (2017) framhaller att kontext, barns dlder och for-
skollarares agerande paverkar graden av intersubjektivitet. Studien anger bygglek som en akti-
vitet ddr intersubjektivitet ofta forknippas med konflikt och negativa kanslor, vilket tillskrivs de
intensiva nivaer av férhandling som leken kraver.

Clements och Sarama (2011) visar att matematiskt innehall riskerar att hamna i bakgrunden
ndr matematik integreras i lekaktiviteter. Bjorklund (2014) identifierade tre nivaer av fokus pa
matematiskt innehall i matematikaktivitet. Nar matematik dar i fokus karakteriseras aktiviteten
av att den matematiska foreteelsen tydligt lyfts fram, exempelvis genom att forskolldrare in-
troducerar en aktivitet genom att barns uppmarksamhet riktas mot matematikinnehallet. Vid
ett indirekt fokus anvands matematikinnehdllet som ett verktyg for att genomfora aktiviteten,
barnets forstdelse av matematikinnehdllet blir avgérande for att hantera uppgiften. Nar mate-
matik dr i periferin karakteriseras aktiviteten av att matematikinnehdllet ar dolt i ett narrativ,
exempelvis inbdddad i en lek eller berdttelse som barnen ar bekanta med.

Utifran en studie om forskolldrares didaktiska kompetens framhaller Sheridan med kollegor
(20m) att forskollarare ser barns intressen som en sjalvklar utgdngspunkt for larande, men att
de sdllan diskuterar intersubjektivitet, innehallet som barn ska ldra eller syftet med en aktivitet.
Lararna i studien betonade vikten av interaktion med varje enskilt barn for att fanga eller skapa
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intresse. P4 samma satt lyfter Siraj-Blatchford (2010) fram betydelsen av en-till-en-interaktion
mellan forskolldrare och barn, da studien visar att interaktion av hog kvalitet framst sker i en
sadan konstellation. Grupper, bestdende av tre till fyra barn, skapar sarskilt goda forutsdttningar
for fordjupade samtal, dar forskollarare och barn ges majlighet att dela uppmarksamhet

Lekresponsiv undervisning

Intentionen med lekresponsiv undervisning (LRU) ar att bevara lekens sdrart samtidigt som
barns uppmarksamhet riktas mot ett specifikt kunskapsinnehall (Pramling m.fl., 2019). Inom
LRU betraktas lek inte som en motsattning till forskolans malorienterade uppdrag, utan som en
aktivitet som kan vara bade planerad och ha ett tydligt syfte. Lek kdnnetecknas av en vaxling
mellan fantasi (som om) och verklighet (som 4r), dar deltagarna dr 6msesidigt responsiva pa
varandras handlingar, vilket bendmns dubbel responsivitet.

Dubbel responsivitet innebar ett vaxelspel dar deltagarna forhaller sig till och anpassar sitt
agerande utifran varandras initiativ och responser. Undervisning inom LRU f6rstds som en ge-
mensam aktivitet som vilar pa denna form av responsivitet. Det innehall som behandlas ska
vara relevant for den pagdaende leken samt upplevas som meningsfullt och intressant for barnen.
En grundlaggande forutsattning for undervisning ar att gemensam uppmarksambhet etableras i
interaktionen, vilket inom LRU teoretiseras som intersubjektivitet.

Intersubjektivitet etableras tillfdlligt i interaktion och innebar en delad uppmarksamhet rik-
tad mot ndgot gemensamt. Att etablera intersubjektivitet i LRU innebar att forskollarare stravar
efter att skapa en gemensam forstdelse for undervisningens innehall och riktning. Intersub-
jektivitet uppstar genom kommunikation dar tankar, idéer och kunskap delas och foérhandlas i
interaktionen. Forskolldrarens roll ar dirmed av central betydelse for att stodja barns forstaelse
och vidareutveckling av det aktuella innehallet. Interaktionen mellan forskolldrare och barn
utgor sdledes en grundlaggande komponent i processen att etablera intersubjektivitet, eftersom
det ar genom det kommunikativa utbytet som gemensam uppmarksamhet formas och utvecklas
(Pramling m.fl., 2019).

Henriksson med flera (2023) visar att forskollarare har en viktig uppgift i att skapa en lyhord
miljé och aktivt introducera innehdll som inte nédvandigtvis uppstar spontant i lek. Studien
visar ocksa att det ar mojligt att integrera naturvetenskapligt innehdll i lek nar férskollarare
medvetet stravar efter detta och anvander ett lyhort forhallningssatt gentemot barnens initia-
tiv. Att iscensdtta malorientering i interaktion ar enligt Bjérklund och Palmér (2019) en svar
balansgdng mellan att samordna perspektiv och att vara lyhord. Deras studie visade att nar alla
barninitiativ tillats utan begransningar forlorade aktiviteten sin madlorientering. Lagerlof med
kollegor (2014) lyfter fram betydelsen av att larare staller frigor som uppmuntrar barn att satta
ord pa sina intryck, vilket kan bidra till att intersubjektivitet etableras. I Pramling med kollegor
(2019) framhdlls metakommunikationens betydelse for etablering av intersubjektivitet. Att for-
skolldrare metakommunicerar kring undervisningens innehall kan bidra till att barns uppmark-
samhet riktas mot bade innehallet och dess specifika egenskaper. For att detta ska bli mgjligt
behover forskollararen trada in som en aktiv deltagare i leken. En gemensam uppmadrksamhet
utgOr i sig inte en garanti for att forskolldrare accepteras som deltagare, det forutsatter aven att
ovriga deltagare ar 6ppna for en viss grad av oforutsagbarhet i lekens utveckling. Nar en ny del-
tagare vill trdda in i eller forandra en pagdende lek uppstar behov av att samordna aktiviteten,
vilket kan ske genom metakommunikation. I situationer dar det rader oenighet om lekens nar-
rativa riktning och intersubjektivitet saknas, tenderar barn att foresla att leken paborjas pa nytt.
Att starta om leken framstar som mindre kravande strategi dn att initiera metakommunikativa
forhandlingar. Trots oenigheter kan en tillracklig grad av intersubjektivitet andd etableras, vilket
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mojliggor att leken kan fortgd dven utan fullstandig enighet. Intersubjektivitet framstar dirmed
som nagot som inte nédvandigtvis behover vara total, utan kan vara partiell men dnda funktio-
nell for att uppratthalla den gemensamma aktiviteten.

Matematiska begrepp

Matematiska begrepp kan forstds som de grundlaggande idéer, strukturer och relationer som
ligger till grund for matematiken, sdsom tal och antal, rumsliga relationer, former, storheter och
forandring (Clements & Sarama, 2021). Enligt Kilpatrick med kollegor (2001) ar forstaelse for
matematiska begrepp en fundamental del i det matematiska kunskapsomradet. Svenska studier
i forskolan visar att denna forstdelse utvecklas i interaktion dar forskollarare har en avgorande
roll att erbjuda mojligheter for barn att erfara och utforska begrepp och idéer (Bjorklund, 2007;
Bjorklund m.fl., 2018). For att kommunicera matematiska begrepp kravs ndgon form av represen-
tation (Duval, 2006; Kilpatrick m.fl., 2001; Lesh, 1981). Undervisning som involverar flera olika
representationsformer ger forutsittning till battre forstdelse av matematiska idéer och begrepp
(Ainsworth, 2006; Van Oers, 2010). Dock visar Bjorklund och Palmér (2020) att tillgang till flera
representationsformer inte nédvandigtvis framjar larande. Avgorande ar forskolldrarens aktiva
roll att rikta barnens uppmarksamhet mot det specifika matematikinnehallet. Barnen urskilde
inte automatiskt det amnesspecifika innehallet, utan var i behov av st6d for att forsta och foku-
sera pa det matematiska i situationen.

Bade Lesh (1981) och Duval (2006) framhdller att matematiska begrepp inte utgors av en en-
skild idé eller definition begransad till en enda form av representation, utan bestdr av ett natverk
av olika representationer som samverkar och kompletterar varandra. Forstdelse av ett begrepp
kraver darfor formdgan att vaxla mellan och inom olika representationsformer. Lesh (1981) delar
in representationer i skrivna symboler, bilder, talade ord, manipulativt material och verkliga si-
tuationer. Duval (2006) beskriver dem som symboliska, visuella, verbala och konkreta represen-
tationer. Bade Lesh (1981) och Duval (2006) framhaller att varje representationsform har styrkor
och svagheter i sin formaga att belysa olika aspekter av matematiska begrepp.

Teoretisk ram
Studien som denna artikel bygger pa tar utgangspunkt i ett ramverk om kontextuell och kon-
ceptuell intersubjektivitet utifran Fleer (2011). Fleer beskriver intersubjektivitet som gemensam
uppmdrksamhet fran minst tva individer i ett specifikt ssmmanhang dér en interaktion sker.
Kontextuell intersubjektivitet har fokus pa det specifika sammanhanget och handlar om att
skapa en miljo som engagerar och intresserar barn, dar barn far majlighet att utforska och re-
flektera 6ver sina upplevelser samt uttrycka sina idéer. Denna intersubjektivitet ar beroende av
att undervisning anpassas till de specifika barn och den specifika situation som féreligger, och
att forskolldraren skapar en milj6o dar barnen far tanka sjalvstandigt utan att omedelbart fa en
16sning presenterad for sig. Konceptuell intersubjektivitet har fokus pa undervisningens speci-
fika innehall, till exempel matematiska begrepp. Konceptuell intersubjektivitet innebédr darmed
en gemensam uppmadrksamhet pd de matematiska begreppen i det specifika sammanhanget. En
forutsattning for konceptuell intersubjektivitet ar att begreppen ar relevanta for sammanhanget
samt att barns uppmadrksamhet riktas mot begreppet.

Nar kontextuell och konceptuell intersubjektivitet etableras samtidigt skapas enligt Fleer
(2011) en undervisningssituation som ar engagerande, placerad i ett meningsfullt sammanhang
och som ger barn mdjlighet till larande av (till exempel matematiska) begrepp.
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Metod

Empirin i artikeln kommer fran ett praktikndra forskningsprojekt om lekresponsiv matema-
tikundervisning i forskolan. Under ett lasdr har forskaren tillsammans med tva arbetslag pa en
forskola planerat, genomfért och utvdrderat lekresponsiv matematikundervisning i en iterativ
process. Forskolan omfattar fyra avdelningar och ar beldgen i en landsbygdsmilj6 ett par mil
utanfor en medelstor stad. De tvd arbetslagen bestod vardera av fyra forskolldrare och en barn-
skotare, barngrupperna omfattade barn i dldrarna tva till tre dr respektive tre till fyra ar.

Den iterativa processen innebar att lekresponsiv undervisning med matematiska begrepp pla-
nerades av respektive arbetslag. Utgdngspunkt for planeringen togs i tidigare utvarderingar som
genomforts tillsammans med forskaren. Genomforandet skedde som en integrerad del av den
ordinarie verksamheten av en forskollarare. Varje ny planering innebar antingen en férfining av
den foregaende aktiviteten eller en ny aktivitet med samma eller ett nytt matematiskt begrepp.
Undervisningen videodokumenterades for att finga bade verbal och ickeverbal kommunikation
(Derry m.fl., 2010).

Lagring av filmerna genomfordes i enlighet med Linnéuniversitetets rutin och innebar att ma-
terialet sparades pa en lokal filserver. Samtliga deltagare informerades skriftligt eller muntligt
om studien, ldrarna gav sitt informerade samtycke. Vardnadshavare informerades skriftligt om
studien och gav sitt godkannande fér de barn som deltog (Vetenskapsradet, 2024). Lararna var
standigt uppmdrksamma pa barnens signaler under aktiviteterna for att sakerstdlla frivilligt
deltagande. Namn som anvands i denna text dr pseudonymer. Studien har granskats och god-
kénts av Etikprovningsmyndigheten [diarienummer: 2022-03781-01].

Totalt genomfordes den iterativa processen med planering, genomférande och utvardering
sju ganger med vardera arbetslag, vilket genererade 14 undervisningssituationer som varierade
tidsmadssigt mellan sju och 30 minuter. For denna artikel har sex av dessa undervisningssitua-
tioner valts ut i enlighet med syftet och att mojliggora analys av forskollarares agerande nar in-
tersubjektivitet uppratthdlls i lekresponsiv matematikundervisning med barn i dldrarna tva till
tre ar. Utgangspunkt i urvalet var 1) att undervisningssituationen innehaller interaktion mellan
forskollarare och barn tva till tre &r, 2) i undervisningssituationen responderar barnen pa inter-
aktion kring ett matematikinnehdll. Har f6ljer en kort redogorelse for de sex utvalda undervis-
ningssituationerna som i resultatet bendmns som aktivitet:

« Aktivitet (A) syftade till att utforska det matematiska begreppet "cirkel”. Barnen
(Ville, Ronja och Sara) och forskolldraren ska bygga ett cirkelhus med klossar dar
grunden till huset bestod av en cirkelformad triplatta. Denna aktivitet dterfinns i
resultatet och exempel 1, 2, 5 och 8.

+ Aktivitet (B) syftade till att utforska det matematiska begreppet cirkel”. Barnen (Ville,
Greta och Ronja) och forskollararen ska steka cirkelpannkakor, vilket innefattade att
leta efter cirklar i en korg med klossar av varierande geometriska former. Denna akti-
vitet dterfinns i resultatet och exempel 4 och 6.

+ Aktivitet (C) syftade till att utforska de matematiska begreppen "hogt” och "lagt”.
Barnen (Ola, Rico, George och Livia) och forskollararen befinner sig i ett separat rum
pa avdelningen som har forberetts med en stege, dar barnen fick mojlighet att kldttra
upp till manen. Denna aktivitet dterfinns i resultatet och exempel 3 och 10.
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”» »

« Aktivitet (D) syftade till att utforska de matematiska begreppen ”forst”, "sist” och
"bredvid”. Barnen (Gina, Ralf, Sam och Vide) och forskollararen ska i leken dka buss
och placerade tillsammans ut stolar i rader. Denna aktivitet dterfinns i resultatet och
exempel 7.

« Aktivitet (E) syftade till att utforska det matematiska begreppet “mitten”. Barnen
(Olga, Bill, Bonnie och Gry) och forskolldraren ska i leken latsas delta pa ett fodelse-
dagskalas och de har som en del i leken iordningsstallt ett dukat bord med tarta och
fika. Denna aktivitet dterfinns i resultatet och exempel 9.

+ Aktivitet (F) syftade till att utforska lagesbegrepp, utan narmare specificering. Barnen
(Beata, Rut, Bella och Blanka) och forskollararen, liksom undervisningssituation (E),
ska i leken latsas delta pa ett fodelsedagskalas och de har tillsammans iordningsstallt
ett dukat bord med tarta och fika. Denna aktivitet dterfinns i resultatet och exempel 11.

Analys

En kvalitativ analys av dessa undervisningssituationer gjordes i fyra steg varav de tre forsta ste-
gen var av deduktiv karaktdr i betydelsen att analysen genomférdes utifran studiens teoretiska
ramverk (Bryman m.fl., 2025). Genom de tre forsta stegen (se mer nedan) identifierades tillfal-
len i undervisningssituationerna dar kontextuell och konceptuell intersubjektivitet (Fleer, 2010)
upprattholls, vilka i denna artikel bendamns som sekvenser. Darefter, i ett fjarde steg genomfor-
des en induktiv innehdllsanalys av dessa sekvenser (Hsieh & Shannon, 2005).

En sekvens avser en ssammanhdngande interaktion mellan forskollarare och barn dar intersub-
jektivitet, enligt nedan definierade operationaliseringar, kan observeras. En sekvens bestar sdle-
des inte av ett isolerat uttalande sasom en respons, utan av dmsesidigt relaterade interaktioner
som tillsammans indikerar att intersubjektivitet uppratthdlls. Eftersom intersubjektivitet alltid
uppratthdlls tillfalligt (Fleer, 2011) kan kortvariga uppehall forekomma, men sa lange interak-
tionen aterknyter till och fortsatter inom ramen for delad gemensam uppmarksamhet betraktas
detta som en sekvens.

[ steg ett identifierades sekvenser dar kontextuell intersubjektivitet var observerbar. Kontextu-
ell intersubjektivitet operationaliserades i analysen som sekvenser dar forskolldraren och ett el-
ler flera barn delade uppmarksamhet pa lekens ram, sasom kalaslek, husbygge, steka pannkakor
och dka buss. I steg tva identifierades sekvenser dar konceptuell intersubjektivitet var observer-
bar. Konceptuell intersubjektivitet operationaliserades i analysen som sekvenser dar forskolldra-
ren och ett eller flera barn delade uppmarksamhet pd de matematiska begreppen i aktiviteten,
sasom cirkel, hogt-1agt, bredvid och mitten. I steg tre identifierades de sekvenser dar bade kon-
textuell och konceptuell intersubjektivitet var observerbar samtidigt. Sddana sekvenser fanns i
samtliga sex undervisningssituationer.

Slutligen, i steg fyra genomfordes en konventionell innehallsanalys (Hsieh & Shannon, 2005)
av de sekvenser som identifierades i steg tre. Konventionell innehdllsanalys anvands nar syftet
ar att beskriva en foreteelse, i detta fall forskolldarares agerande da intersubjektivitet uppratt-
halls i lekresponsiv matematikundervisning. En systematisk férdjupning av de 34 sekvenser-
na genomfordes genom upprepade observationer dar forskolldarares agerande markerades och
oversiktligt beskrevs. Utifran dessa beskrivningar framtradde dterkommande kategorier utifran
olika ageranden och som gjorde det majligt att gruppera sekvenserna. Eftersom en forskollara-
res agerande kunde omfatta flera kategorier, saval parallellt som i foljd, kunde en sekvens ingd
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i flera kategorier. Innehdllsanalysen resulterade i foljande fyra kategorier avseende forskollara-
res agerande i sekvenser ddr bade kontextuell och konceptuell intersubjektivitet uppratthélls:
1) forskolldrare vacker barnens nyfikenhet, 2) bekraftar barnets bidrag, 3) mojliggor mangsidigt
utforskande samt 4) stdller innehdllsfokuserade fragor. I resultatet presenteras dessa kategorier
genom exempel fran empirin. Exemplen ska ses som illustrativa for agerandet och ar utvalda
utifran att de tydligt och kort askadliggor olika ageranden.

Resultat

Analysen av sekvenser dar bade kontextuell och konceptuell intersubjektivitet uppratthalls visar
pa dterkommande agerande i vilka lararna: 1) vacker barnens nyfikenhet, 2) bekraftar barnets
bidrag, 3) mojliggér méngsidigt utforskande samt 4) stdller innehallsfokuserade fragor. Nedan
presenteras dessa ageranden med stod i empiriska exempel som en del av sekvenser dar kontex-
tuell och konceptuell intersubjektivitet uppratthalls.

Vicker barnens nyfikenhet

I sekvenserna dar bade kontextuell och konceptuell intersubjektivitet uppratthdlls agerar larar-
na pa satt som vacker barnens nyfikenhet fér det matematiska innehdllet med hjalp av rést och
material. Exempel 1 visar en inledning till en aktivitet dar det valda materialet vacker barnens
nyfikenhet. Exemplet ar del av aktivitet (A) och ar planerad utifran att barnen ska ges majlighet
att erfara det geometriska begreppet cirkel genom att bygga ett cirkelhus med klossar. Som en
grund till huset har forskolldraren forberett en cirkelformad traplatta som ar placerad pa golvet
mitt i rummet (se figur 1).

Exempel 1
1 Forskollararen: [Satter sig pa golvet bredvid den cirkelformade traplattan]
2 Ville: Vad ar det har? [Tittar pa traplattan och satter sig framfor den]
3 Ronja och Sara: [Borjar titta pa traplattan och satter sig bredvid]
4 Forskollararen: Vad ar det har! Vad ar det har? Vad &r det har for form? [Pratar med spanning i ros-
ten. Drar handen runt cirkeln, barnen féljer forskollararens hand med blicken]
Figura

Situationsbild fran exempel 1: Barnen och forskolldraren sitter runt grunden till cirkelhuset
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Exempel 1 visar hur den cirkelformade triplattan viacker barnens nyfikenhet. Traplattan ar ny for
barnen vilket kan bidra till deras nyfikenhet da de satter sig vid traplattan utan uppmaning (tur
2-3). Ville ar den forsta som uppmdrksammar traplattan och visar nyfikenhet genom att fraga
vad det ar (tur 2), vilket i sin tur tycks vicka de andra barnens nyfikenhet (tur 3). Forskolldra-
rens inledningsvis passiva agerande (tur 1) tillsammans med hur hon anvdnder résten nar hon
upprepar barnets fraga (tur 4) bidrar ytterligare till att vacka barns nyfikenhet. Forskolldrarens
passiva agerande (tur 1) medfor att barnen pa egen hand far upptacka och utforska traplattan.
Genom att forskolldraren med spanning i rosten upprepar Villes fraga (tur 4) tycks fragan vacka
nyfikenhet hos barnen da de riktar sin uppmarksamhet mot forskollararen. Forskollararen rik-
tar dven barnens uppmadrksamhet mot det planerade innehdllet genom sin cirkelformade rorelse
med handen samtidigt som hon frdgar om traplattans form (tur 4).

I det empiriska materialet var det vanligt forekommande att en aktivitet tillfalligt avviker fran
det avsedda matematiska innehallet och tar olika sidospar. Vid dessa situationer kan forskollara-
ren med material och rost dter vacka barnens nyfikenhet for det planerade innehdllet. Exempel
2, som ar del av aktivitet (A), har tagit ett sidospar och forskollararen vacker pa nytt barnens
nyfikenhet for det planerade innehallet.

Exempel 2

1 Forskollararen: A titta har! Har finns ndgonting! [Pratar med spanning i résten och vander sig om och
pekar pa en korg gdomd under en filt]

2 Ville, Ronja och Sara: [Kryper snabbt fram till korgen]

3 Forskollararen: [Plockar fram en h6g med gula vastar och lagger pa golvet framfor dem alla]

4 Ronja: Det ar vast!

5 Sara: Jagvill ha den! [Tar en vast fran golvet]

6 Forskollararen: Jag har namligen tankt att vi ska leka att vi ska bygga ett cirkelhus! Ett cirkelhus! Pa

cirkeln. Jag tinkte att vi ska vara byggjobbare. Byggjobbare. A nar man &r byggjob-
bare &r det bra att ha en sddan har vést.

7 Ville: [Tar upp en vast fran golvet och forsoker ta pa sig den]

I exempel 2 har aktiviteten tagit ett sidospar dar det planerade matematiska innehallet tillfalligt
har ldmnats. Forskolldararen pratar dd med spanning i rosten samtidigt som hon uppmarksam-
mar barnen pd en filt dar ndgot ar gomt under (tur 1). Under filten ligger gula vastar som sym-
boliserar barnens uppdrag att bygga ett cirkelhus. Rosten och att materialet ar gomt tycks bidra
till att barnens uppmarksamhet fangas och aktiviteten atergdr till planerat innehall (tur 2) med
bygge av ett cirkelhus (tur 6).

Exempel 3 visar hur forskolldraren vacker barnens nyfikenhet utspelar sig i en situation dar
barnen far klattra upp pa en stege. Exemplet ar del av aktivitet (C) dar barnen ges mojlighet att
erfara begreppen "hogt” respektive "ldgt”. Ett rum pa avdelningen har forberetts med en stege
och en projicerad mane pa vaggen ovanfor stegen (se figur 2). Barnen och férskollararen kommer
in i rummet och barnen vet inte om vad som vdntar dem dar.

Exempel 3
1 Ola: [Gar fram till stegen, star nadra och foljer den med blicken upp mot toppen. Lagger en
hand pa ett steg och kénner pa den. Tittar pa forskollararen] Jag klattra opp!
2 Forskollararen: Du klattrar upp! [Ola borjar klattra upp pa stegen]
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3 Ola: Jag ar haruppe! Jag ar har uppe! Jag kdnner mane! [Star hogst upp pa stegen och
tittar ut 6ver de andra]

4 Forskollararen: Men Ola! Vad sa du? Har du varit hdgt uppe pa manen?

5 Ola: Jaa!

6 Rico: [Gar fram till stegen och tittar upp mot Ola] Ja ska det ocksa!
Figur 2

Situationsbild fran exempel 3: Ola stdr hégst upp pa stegen

I exempel 3 uppmarksammar Ola direkt stegen och gar fram och tittar pa den (tur 1). Materialet
vacker hans nyfikenhet utan behov av forskolldararens agerande. Forskollararen bekraftar Olas
onskan om att klattra upp pa stegen (tur 2). Val uppe pa stegen uttrycker Ola sin entusiasm over
sin hoga position (tur 3) vilken mojliggors av just stegen. Mojligheten att uppleva lagesbegreppet
genom materialet bidrar till att aktiviteten engagerar. Olas interaktion med materialet sprider i
sin tur nyfikenheten till Rico (tur 6).

Bekrdftar barnets bidrag

Sekvenserna dadr bade kontextuell och konceptuell intersubjektivitet uppratthdlls visar att 13-
rarna bekraftar barnen individuellt. Alla bidrag fran barn bekraftas — oavsett om de ar fragor el-
ler pastdenden, och oavsett om de handlar om det planerade innehallet eller inte. Forskollararen
visar samma positiva engagemang och intresse for alla bidrag frdn barn, samtidigt som de hadl-
ler kvar matematik som centralt i aktiviteten, d&ven om den tillfalligt limnas. I exempel 4 sitter
forskollararen och barnen pa golvet. Exemplet ar del av aktivitet (B) och bestdr i att barnet letar
efter cirklar i en korg med klossar av varierande geometriska former.

Exempel 4
1 Greta: Jag hittat cirkel! [Haller upp en cylinder mot férskollararen med den cirkelformade
basytan mot forskolldraren]
2 Forskollararen: Ja, du har hittat en cirkel! [Ler uppmuntrande mot Greta]
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Exempel 4 visar hur forskollararen bekraftar ett initiativ fran Greta. Forskolldraren bekraftar
genom att upprepa Gretas verbala uttryck (tur 2). Bekraftelsen uppmuntrar inte enbart Greta att
utforska vidare, den validerar dven Gretas identifiering av formen och anvandning av begreppet
cirkel. P4 sa satt kan forskollararens upprepande av barnets verbala uttryck ses som ett pedago-
giskt tillvagagdngssatt for att bekrafta barnets bidrag.

Oavsett om barns inspel direkt relaterar det planerade matematiska innehallet eller inte visar
forskollararen intresse och ger tid till barnets inspel. Exempel 5 visar bekraftelse av barnets
bidrag dven nar det innebdr att det matematiska innehallet tillfalligt limnas. I exemplet sitter
forskollararen och barnen pa golvet runt en cirkelformad traplatta. Exemplet ar del av aktivitet
(A) dar plotsligt ett av barnen gor ett inspel i form av en pdhittad upptackt (se figur 3).

Exempel 5
1 Forskollararen: A, titta har! Har finns ju en cirkel till, inuti ju. [Drar fingret i den inre cirkeln]
2 Sara: Jag nyckelpiga! Halla lyssna! Titta, jag ser en nyckelpiga dar bakom. Dar! [Pekar pa
plattans innersta cirkel och lutar sig fram ndrmare plattan]
3 Ville: [Lutar sig fram narmare plattan]
4 Forskollararen: En nyckelpiga!?! [Lutar sig fram narmare plattan]
5 Sara: Ja, jag ser!
6 Ville: Var da? [Lagger sig pa magen med ansiktet mot plattan]
7 Sara: Dar bakom lite. [Pekar pa den innersta cirkeln]
8 Sara: Titta, har ar ocksa en nyckelpiga! [Gar med fingrarna pa plattan och skrattar till]
9 Forskollararen: A titta har! Har finns ndgonting. [Vander sig om och pekar p& en korg gémd under en

filt]
10Ville, Ronja och Sara: [Kryper snabbt fram till korgen]

Figur3
Situationsbild fran exempel 5: Barnen och férskolldraren tittar efter nyckelpigan

Exempel 5 visar pa ett inspel fran Sara som inte relaterar till det planerade matematiska innehal-
let, men som bekraftas av forskollararen. Med stor inlevelse berattar Sara om en pdhittad nyckel-
piga (tur 2—7). Saras inspel beror inte det planerade innehdllet men forskolldraren bemoéter hen-
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nes inspel med tid och intresse (tur 4). For att aktiviteten ska kunna fortsatta som malorienterad
matematikundervisning, ar det dock viktigt att forskollararen lyckas fora tillbaka fokuset pa det
planerade innehallet. Nar Sara bryter fantiserandet om nyckelpigan (tur 8) aterfor forskolldraren
fokus till det planerade innehallet (tur 9-10).

Mojliggor mangsidigt utforskande

Sekvenserna dar kontextuell och konceptuell intersubjektivitet uppratthdlls samtidigt visar att
lararna majliggér mangsidigt utforskande av det planerade innehallet genom att inkludera flera
olika representationsformer. I flera av de observerade sekvenserna ger lararna barnen mojlighet
att erfara fler representationsformer utover det verbala. Detta giller bade nar lararna sjdlva ut-
trycker begrepp i interaktion med barnen och nar de skapar mojligheter for barnen att uttrycka
begrepp. Utover att forskolldraren majliggor for barnen att saga och hora begreppet, framtrader
aven mojligheten att se, géra och kdanna da kontextuell och konceptuell intersubjektivitet upp-
ratthalls. I exempel 6 sitter forskolldararen och barnen framfor en korg med klossar av olika geo-
metriska former. Exemplet ar del av aktivitet (B) med planerat innehall utifrdn begreppet cirkel.

Exempel 6
1 Forskollararen: Det har ar en cirkel, titta Ville! Den ar alldeles rund. Kann Ville! Den &r en cirkel. [Drar
med fingret runt cylinderns basyta och ldmnar 6ver den till Ville]
2 Ville: [Tar emot klossen och kdnner och tittar pa den]

Exempel 6 visar hur forskollararen parallellt med verbal representation av begreppet cirkel ska-
par forutsdttning for Ville att fokusera pa klossandens form, bade genom att se och kdnna for-
men (tur 1). Ville uppmuntras att titta nar forskolldraren drar med fingret runt cirkeln, och att
kdnna cirkeln genom att forskollararen lamnar 6ver klossen till Ville. Forskolldrarens agerande
att erbjuda andra representationsformer parallellt med verbal representationsform av begreppet
bidrar troligen till mojligheten att koppla klossen till begreppet cirkel.

I exempel 7 pagar en buss-lek, dar forskollararens mojliggérande av mangsidigt utforskande
framtrader som ett agerande dar kontextuell och konceptuell intersubjektivitet uppratthalls. Ex-
emplet ar del av aktivitet (D) dar rader av stolar agerar som buss. Tva av barnen svart att komma
overens om vem som ska sitta langst fram, det vill sdga i leken vara chauffor (se figur 4). Det
planerade matematiska innehallet for aktiviteten ar lagesbegreppen forst, sist och bredvid.

Exempel 7

1 Gina och Ralf: [Brakar om vem som ska sitta langst fram och styra bussen. De bada forsoker pla-
cera sin egen stol langre fram @n den andres]

2 Forskollararen: Vet ni vad! Ni kan sitta bredvid varandra, det kan vara tva busschaufférer. Ni kan
sitta bredvid, bredvid.

3 Gina: Neej!

4 Ralf: Nejen! [Forsoker ta bort Ginas stol som star framfor sin egen stol]

5 Forskollararen: Du kan sitta bredvid!

6 Gina: Naa!

7 Forskollararen: Det blev inte sa bra, blev det ju inte nu. Sitta bredvid?

8 Gina: Jagvillinte! [Barnen brakar ohdrbart genom att skrika i mun pa varandra]
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9 Forskollararen: 0Oj, 0j, oj! Hur ska detta ga? Vem ska vara busschauffér? Vi kan vél ha tva busschauf-
forer? Sitta bredvid! [Visar genom att klappa i golvet bredvid Ralf, Gina tittar]

10Gina: [Tar sin stol och satter den bredvid Ralfs stol]
11 Forskollararen: Sa! Nu har vi tva busschaufforer.
12Ralf: Sitter fram!
13 Forskollararen: Ni sitter fram!
14Gina och Ralf: [Latsaskor bussen]
Figur 4

Situationsbild fran exempel 7: Gina och Ralf sitter bredvid varandra.

Exempel 7 visar hur forskolldraren till en borjan uttrycker begreppet bredvid enbart i verbal
representationsform, Gina och Ralf ar da 6vertygade om att "inte sitta bredvid” (tur 1-8). Nar
forskollararen ger forutsattning att se begreppet i ett gérande, genom att forskollararen klappar
i golvet (tur 9), andrar Gina sitt agerande och satter sig bredvid Ralf (tur 10). Vidare ges forutsatt-
ning att uttrycka bredvid i ett gérande da Gina och Ralf ges mojlighet att sjdlva utféra begreppet
i handling genom att flytta stolarna utan forskolldrarens inblandning (tur 10). Ralf férsakrar
sig om att han fortfarande sitter fram, trots att Gina sitter bredvid (12). Yttrandet bekraftas av
forskollararen (13) och Gina och Ralf fortsitter leken genom att de bada latsaskor bussen (tur
14). Forskolldraren mojliggor uttryck av begreppet bredvid i flera representationsformer som ger
forutsdttning att bade hora, se och gora.

Exempel 8 visar hur forskolldrarens mojliggérande av mangsidigt utforskande bidrar till bar-
nens utforskande av det matematiska begreppet cirkel. Exemplet ar del av aktivitet (A) med av-
sikt att gruppen gemensamt ska bygga ett cirkelhus med klossar pa den cirkelformade traplattan
(se figur 5).

Exempel 8

1 Forskollararen: Vad ar det har! Vad ar det har? Vad ar det har for form? [Drar handen runt cirkeln,
barnen tittar]

2 Ville, Ronja och Sara:[Tittar hur forskolldraren drar handen runt plattan]
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3 Sara: Vad ar det har for form? [Drar handen runt cirkeln likadant som férskolldraren
gjorde]
4 Ville: Vad ar det? [Lagger handen pa plattan]
5 Ronja: [Lagger handen och drar den pa plattan]
6 Forskolldraren: Det aren cirkel ... Som ar rund. [Drar handen runt cirkeln upprepade ganger]
7 Sara: En cirkel!
Figur s

Situationsbild fran exempel 8: Sara drar handen runt cirkeln

I exempel 8 riktar forskollararen till en borjan fokus mot det planerade begreppet cirkel utan
att uttrycka cirkel verbalt (tur 1). Genom den fysiska traplattan ges barnen mojlighet att visuellt
erfara begreppet, vilket dven forstarks genom att forskolldararen drar handen runt cirkeln (tur 1).
Traplattans placering pa golvet framfor gruppen mojliggor barnens taktila utforskande (tur 3-5).
Det taktila utforskandet sker pa barnens initiativ och samtliga barn deltar utan uppmaning.
Darefter uttrycker forskollararen den verbala representationen (tur 6). Sara upprepar forskol-
lararens fraga och gor en cirkelformad rorelse pa traplattan (tur 3) samt uttrycker sig verbalt (tur
7). Ville upprepar forskollararens frdga och kanner pa traplattan (tur 4). Ronja ror vid plattan (tur
5). Variationer som framtrader i barnens agerande och uttryck av begreppet starker vikten av att
mojliggora utforskande dar flera uttryckssatt framjas.

Stdller innehdllsfokuserade fragor

Sekvenserna dar bade kontextuell och konceptuell intersubjektivitet uppratthalls visar hur 1a-
rarna stdller frdgor. Fragorna har det gemensamma att de ger mojlighet for barnen att reflektera
over matematiska begrepp samt uttrycka idéer om och med begrepp. Fragorna bidrar aven till
att barns fokus riktas mot det planerade innehallet. De fragor som identifierades da kontextu-
ell och konceptuell intersubjektivitet uppratthdlls ar av tva typer: 1) frdgor som bemoter barns
osdkerhet genom att fraga pa nytt, 2) fyll-i-fragor. Ett empiriskt exempel pa den férstnamnda
typen ges i exempel 9. Exemplet ar del av aktivitet (E) dar en forskolldrare och fyra barn deltar i
en pagdende lek som utspelar sig kring ett fodelsedagskalas. Barnen har med lekmaterial dukat
upp for fika, daribland ett fat med fyra kakor pa rad. Det matematiska syftet i aktiviteten ar be-
greppet mitten.

78



FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE, VOL. 14, NR 2, 2026, 65-86 Maria Lundvin

Exempel 9
1 Forskollararen: Jag vill ha lite smékakor. Ar du sugen pa en kaka? [Tittar pa Olga]
2 Olga: Jagvill ha!
3 Forskollararen: D& far du bara ta de som &r i mitten. Vilka ar i mitten? [Haller fram ett fat med fyra
kakor pa rad]
4 Olga: Den! [Pekar pa en kaka]. N, ingen! [Drar tillbaka handen och tittar pa kakorna]
5 Forskolldraren: Ingen ar i mitten?
6 Olga: Naa!
7 Forskollararen: Jo! Vilka kan vara i mitten har? [Med betoning pa “vilka”]
8 Olga: Dom tva! [Pekar pa de tva kakorna i mitten]
9 Forskollararen: Jaa! Dom tva ja. Varsagod!

[ exempel 9 utmanar forskolldararen Olga och det framtrader en osdkerhet hos Olga da hon upp-
manas ta kakorna i mitten (tur 4). Olgas svar att ingen kaka ar i mitten (tur 5-6) kan tyda pa idén
av det matematiska begreppet mitten som den placering som har lika manga kakor pa varsin
sida, vilket i fallet med fyra kakor ar mellanrummet mellan kaka tva och tre, dar ingen kaka
finns. Genom att forskollararen staller fragan pa nytt (tur 7) vilket i det specifika exemplet ocksa
innebar en omformulering och betoning pa "vilka”, ges Olga mojlighet till ytterligare reflektion
(tur 8). Hur situationen skulle ha fortlopt om inte forskolldraren hade upprepat fragan gar inte
att forutse. Analysen belyser dock betydelsen av vad det kan innebadra att stdlla fragor.

Den andra typen av fraga som utgor ett agerande i de analyserade sekvenserna ar fyll-i-fragor.
Fyll-i-fragor innebar att forskollararen stdller en fraga till barnet, antingen a) om det matema-
tiska begreppet eller b) med det matematiska begreppet. En fyll-i-fraga om begreppet gar ut pa
att forskollararen pdborjar en mening dar det matematiska begreppet utesluts och barnen ges
mojlighet att avsluta meningen. Intentionen &r att barnet ska avluta meningen genom att verbalt
uttrycka det matematiska begreppet. En fyll-i-frdga med det matematiska begreppet medfor att
forskollararen ger en uppmaning dar barnet ges mojlighet att utféra det matematiska begreppet
i en handling.

Ett empiriskt exempel pa fyll-i-frdga om det matematiska begreppet dterfinns i exempel 10.
Exemplet ar del av aktivitet (C) och behandlar de matematiska begreppen hogt upp och langt
ner. Barnet har pd egen hand klattrat upp for en stege som tagits in pd avdelningen for att gora
det mojligt att uppleva begreppen hogt och lagt (se figur 6). Stegen har en sddan hojd att den
imponerar pa barnen, forskolldraren finns hela tiden ndra till hands vid behov.

Exempel 10
1 George: Ni kan inte ta mig! Ni kan inte ta mig! [Star pa stegen]
2 Forskollararen: N3, det kan jag inte, du &r s ...? [Stracker armarna upp i luften]
3 George: Har uppe, hogt uppe sa jag kdnner manen!
4 Forskollararen: Ja, du &r sd hogt uppe sa du kdnner manen!

Exempel 10 visar hur forskollarares agerande genom att stalla en fyll-i-fraga (tur 2) kan leda till
att barnet verbalt uttrycker det matematiska begreppet (tur 3). P4 sa satt kan barns idéer om
begreppet framtrada vilket kan utgora viktig information och stéd for fortsatt undervisning.
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Figur 6
Situationsbild fran exempel 10: George stdr hégst upp pd stegen

Ett empiriskt exempel pa fyll-i-fraga med det matematiska begreppet dterfinns i exempel 11. Ex-
emplet ar del av aktivitet (F) dar en forskolldrare och fyra barn ar i en pagdende lek av ett f6-
delsedagskalas. Barnen har med lekmaterial dukat upp for fika och det matematiska syftet i
aktiviteten ar lagesbegrepp (se figur 7).

Exempel 11
1 Forskollararen: Beata, kan du satta den pa nedersta hyllan i kylskapet? [Racker 6ver en flaska]
2 Beata: [Placerar flaska pa nedersta hyllan]
3 Forskollararen: A kan du sitta den pa mellersta hyllan i kylsk&pet? [Racker 6ver en ny flaska]
4 Beata: [Placerar flaska pa mellersta hyllan]
5 Forskolldraren: A s& satter du denna hogst upp! [Récker 6ver en ny flaska]
6 Beata: [Placerar flaska pa 6versta hyllan]

Figuryz

Situationsbild fran exempel 11: Beata gdr med en flaska till kylskapet
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Exempel 11 visar hur forskollarares agerande genom att stalla fyll-i-fragor (tur 1, 3 och 5) kan leda
till att barnet aktivt uttrycker det matematiska begreppet i en handling (tur 2, 4 och 6). Aven pa
detta satt kan barns idéer om begreppet framtrada vilket kan utgora viktig information och stod
for fortsatt undervisning.

Summering av resultat

Sammantaget visar analysen av de sekvenser dar bade kontextuell och konceptuell intersub-
jektivitet uppratthdlls att forskollarare vacker barnens nyfikenhet, bekraftar barnets bidrag,
mojliggor mangsidigt utforskande samt stéller innehallsfokuserade fragor. Forskollarare vacker
barnens nyfikenhet for det planerade matematiska innehdllet med hjilp av roést och material.
Barnens bidrag bekraftas genom att forskollarare visar samma positiva engagemang och intres-
se for alla bidrag, samtidigt som matematiken fortsatter vara central i aktiviteten. Forskolldrare
mojliggdr mdngsidigt utforskande genom att erbjuda flera uttryckssatt, sarskilt verbalt, taktilt
och visuellt. Lararnas agerande att stdlla innehallsfokuserade fragor sker genom att upprepa
fragor eller stalla fyll-i-frigor. Nar syftet ar att undervisa matematiska begrepp lekresponsivt,
visar studien ovan namnda ageranden hos ldrarna i sekvenser da intersubjektivitet uppratthalls.

Diskussion

Syftet med denna studie var att bidra med kunskap om intersubjektivitet i lekresponsiv mate-
matikundervisning med fokus pa forskollarares agerande. Tidigare forskning visar att intersub-
jektivitet tenderar att framtrada i barns sjalvvalda aktiviteter (Siraj-Blatchford, 2010), vilket mot
bakgrund av aktuell studie kan nyanseras. I aktuell studie med enbart planerade och ldrarinitie-
rade aktiviteter observerades intersubjektivitet i samtliga undervisningssituationer. Barns sjalv-
valda aktiviteter bor dirmed inte ses som en motpol till planerad och lararinitierad aktivitet av-
seende mojligheten till intersubjektivitet. Detta innebar teoretiskt att fokus behover forskjutas
fran aktivitetstyp till interaktionskvalitet, och praktiskt att forskolldrare kan arbeta malinriktat
med att etablera intersubjektivitet dven i strukturerade undervisningssituationer.

[ resultatet har forskolldrares agerande i sekvenser dar kontextuell och konceptuell intersub-
jektivitet uppratthalls presenterats, namligen: forskolldrare vacker barnens nyfikenhet, bekraf-
tar barnets bidrag, mojliggér mangsidigt utforskande samt stdller innehdllsfokuserade fragor.
Nar barns nyfikenhet vicks uppstar i stunden ett intresse for det som sker. Detta kan vara an-
ledningen till att vacka nyfikenhet framtrader i forskolldrares agerande da intersubjektivitet
uppratthalls. Tidigare studier visar pa ett liknande satt att en utgdngspunkt i barns intressen ar
av stor vikt for att mojliggora etablering av intersubjektivitet (Kukkonen & Chang-Kredl, 2018;
Pramling m.fl., 2019; Sheridan m.fl., 2011; Whitington & Floyd, 2009). Betydelsen av detta ligger
i att nyfikenhet kan forstas som en ingdng till gemensamt meningsskapande. Om forskolldrare
aktivt arbetar med att vacka nyfikenhet kan det leda till att barn engageras i det matematiska
innehallet. Lararna i studien anvander bade rost och material med avsikt att vacka barnens ny-
fikenhet.

Vidare responderade ldararna kontinuerligt och individuellt pa barnens respons och anpassade
sina handlingar utifran dessa. I LRU ar dubbel responsivitet centralt (Pramling m.fl., 2019) och
vikten av individuell respons starks dven av tidigare studier som lyfter betydelsen av en-till-
en-interaktion mellan forskolldrare och barn (Sheridan m.fl., 2011; Siraj-Blatchford, 2010). La-
rarnas responsivitet pa barnens responser ledde ibland till sidospar dar det matematiska inne-
hallet tillfalligt lamnades. Dessa sidospar verkar emellertid vara oundvikliga och enligt Fleer
(2010) spelar de en viktig roll i ett tilldtande klimat for barns reflektioner och idéer. Ett sddant
klimat utgdr en grundlaggande forutsittning for etablering av intersubjektivitet (Fleer, 2010).
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Andra studier visar dock att mdlorientering kan utebli nar samtliga barninitiativ bekréftas av
forskollarare (Bjorklund & Palmér, 2019) och att lek kan 6verta fokus dd matematik integreras
i lekaktiviteter (Clements & Sarama, 2011). I denna studie blev det dock tydligt att lararnas be-
kraftelse av barnens bidrag som ledde till sidospar foljdes av en dterforing av barnens fokus till
det planerade innehallet. Detta understryker betydelsen av att forskollarares responsivitet vid
malorienterad undervisning inte enbart innefattar att bekrafta barnens initiativ, utan aven att
styra interaktionen tillbaka till det didaktiska madlet. En viktig slutsats ar darfor att responsivitet
och malorientering inte behover std i motsats till varandra, utan kan samexistera genom forskol-
larares agerande. Det innebar i praktiken att forskolldarare antar en lyhérd men samtidigt riktad
responsivitet, dir barns initiativ tas tillvara utan att undervisningens innehadll forlorar riktning.
Resultaten bidrar till att nyansera forstaelsen av planerad och spontan undervisning genom att
visa att dessa inte utgdr en dikotom uppdelning. I stdllet framtrdder hur undervisningen ror
sig mellan dessa poler, dar planerade matematiska intentioner samspelar med barns spontana
initiativ i en dynamisk balans. Barns lek, tankar och handlingar paverkar vad som blir mgjligt
att undervisa, samtidigt som undervisning alltid har en riktning som ar planerad, antingen i
stunden eller i férvag. Lekresponsiv undervisning framstdr dirmed inte som antingen planerad
eller spontan, utan som en praktik dar olika grader av planering och spontanitet kontinuerligt
samverkar.

[ linje med tidigare studier visar resultatet att undervisning som innefattar flera olika repre-
sentationer kan ge forutsattningar for barn att forstd komplexa matematiska idéer och begrepp
(Van Oers, 2010; Ainsworth, 2006). I studien gavs barnen mojlighet att sdga, hora, se, géra och
kdnna matematiska begrepp. Jamfort med Lesh (1981) och Duval (2006) gjorde lararna i denna
studie en skillnad pa om barnen gavs mojlighet att "mota” respektive "uttrycka” begrepp da det
galler att mojliggora mangsidigt utforskande. Medan tidigare studier betonar "uttryck” av mate-
matiska begrepp genom olika representationsformer (Lesh, 1981; Duval, 2006), synliggér denna
studie hur undervisning kan skapa forutsattningar for bade att "moéta” och att "uttrycka” be-
grepp. Detta ar betydelsefullt eftersom det pekar pa att undervisning av matematiska begrepp
med yngre barn inte enbart bor fokusera pa att mojliggora "uttryck”, utan dven "mota” begrepp.
En praktisk implikation ar att forskollarare behdver skapa forutsattning for bada i undervis-
ningen, sa att barn ges mojlighet att erfara matematik med flera representationsformer men
ocksa flera sinnen.

Det sista agerandet hos lararna da intersubjektivitet uppratthalls var att de stdllde innehalls-
fokuserade fragor. Vikten av att stdlla fragor understryks av tidigare forskning som visar att
forskollarares fragor som uppmuntrar barn att verbalisera sina intryck kan leda till att inter-
subjektivitet etableras (Lagerlof m.fl., 2014). Utmarkande for fragorna i denna studie var att de
gav barnen mojlighet att reflektera 6ver det matematiska begreppet samt uttrycka tankar och
idéer om och med begreppet. Fran ett lekresponsivt perspektiv kan detta relateras till stéttning,
dar forskolldrarens fragor ger barnet stod i syfte att forsta och utveckla kunskap kring ett visst
innehdll (Pramling m.fl.,, 2019). Enligt studiens resultat kan det handla om att frdga barnet pa
nytt for att uppmuntra och stimulera reflektion och fyll-i-fragor for att ge forutsattning att ut-
trycka det matematiska begreppet. Resultatet visar dirmed att innehdllsfokuserade fragor kan
vara vasentliga for om interaktionen mojliggor larande av matematiska begrepp. Detta innebar
att innehadllsfokuserade fragor kan fungera som ett didaktiskt redskap.

LRU; i betydelsen att lek och undervisning samverkar i en integrerad process, forutsatter ett
gemensamt fokus pa sdval lekram som pa innehdll (Pramling m.fl., 2019). Fleer (2011) beskriver
ett sddant gemensamt fokus genom begreppen kontextuell och konceptuell intersubjektivitet.
Analysen visade att vissa sekvenser praglades av kontextuell intersubjektivitet, andra av koncep-
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tuell intersubjektivitet och ytterligare andra av en kombination av bada. Sekvenser dar enbart
kontextuell intersubjektivitet upprattholls resulterade i lek utan matematiskt innehdll. Detta lig-
ger i linje med tidigare studier som visat att matematiskt innehdll ofta kan hamna i bakgrunden
aven i aktiviteter som syftar till matematikundervisning (Bjorklund, 2014). Sekvenser dar endast
konceptuell intersubjektivitet upprattholls innebar daremot att responsiviteten till leken uteblev
vilket star i kontrast till intentionen att lek ska utgora grunden for barns utveckling och larande
(Skolverket, 2025) och till den grundldggande idén med lekresponsiv undervisning (Pramling
m.fl., 2019). Tidigare studier visar dock att det inte ar sjalvklart att forskolldrare aktivt deltar i
barns lek (Fleer, 2010; Walsh m.fl., 2019), vilket star i motsattning till séval LRU som kontextuell
intersubjektivitet. Lekresponsiv matematikundervisning om matematiska begrepp innebar att
bade kontextuell och konceptuell intersubjektivitet uppratthdlls dar foérskollarare aktivt deltar
i lek och balanserar mellan lekens spontana karaktar och undervisningens madlorientering. En
overgripande implikation av detta ar att kvalitet i lekresponsiv matematikundervisning kan for-
stas som formdgan att samtidigt uppratthalla lekens mening och det matematiska innehallets
riktning. Resultatet tydliggor darmed att forskollarares aktiva och medvetna agerande ar avgo-
rande for att balans mellan lek och matematikundervisning ska uppsta.

Sammanfattat visar studiens resultat pa forskolldrares agerande i sekvenser da intersubjekti-
vitet uppratthdlls i lekresponsiv matematikundervisning. Fyra ageranden har har presenterats
och diskuterats separat, men podngteras bor att de i empirin kunde framtrdda parallellt eller i
foljd i samma sekvens. Tidigare forskning visar att sddana kombinationer dr nédvandiga for att
stodja barns matematikldarande. Enbart tillgang till olika representationsformer ar inte tillrack-
ligt, eftersom det dven kravs att forskollarare aktivt riktar barns uppmarksamhet mot det speci-
fika matematiska innehallet (Bjérklund & Palmér, 2020). Sdledes bor de fyra ageranden ses som
aspekter av en helhet i sekvenser da intersubjektivitet uppratthalls i lekresponsiv matematik-
undervisning. Detta kan innebdra att analys av undervisningskvalitet bor rikta uppmarksamhet
mot monster i forskollarares agerande snarare an isolerade strategier.

Slutligen f6ljer har ndgra begransningar av studiens resultat. Att identifiera sekvenser dar in-
tersubjektivitet uppratthalls medfor vissa utmaningar. En sadan utmaning ar att intersubjekti-
vitet inte nédvandigtvis ar observerbart, vilket medfor att studien enbart behandlat intersub-
jektivitet som dr observerbar i forskolldrares och barns ageranden. Att studien genomfordes
med ett begransat antal forskolldrare och barn i dldersgruppen tva till tre ar kan vidare paverka
overforbarhet av resultaten da variationer i pedagogiska miljoer, resurser, barns dlder och kultu-
rella skillnader kan ha inflytande pa saval intersubjektivitet som lekresponsiv matematikunder-
visning. Dock ar avgransningen géllande barns dlder motiverad utifran bristen pa matematikdi-
daktisk forskning med detta fokus (Tirosh m.fl., 2020). For att ytterligare férdjupa kunskaperna
om intersubjektivitet i lekresponsiv matematikundervisning kravs fler studier, till exempel stu-
dier som undersoker kombinationer av de fyra ageranden och deras eventuella implikationer.

Tack

Forfattaren vill tacka barnen och arbetslagen for deras medverkan. Utan er, ingen studie.
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