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Utmaningar vid utveckling av
blandade larmiljoer: ett exempel
fran en juridikkurs pa Hogskolan
Kristianstads Ekonomprogram

Emil Ndstegdrd, Fakulteten for ekonomi, Hogskolan Kristianstad

Bakgrund

Nér néstan hélften av studenterna underkédndes vid den ordinarie tenta-
men pa kursen Revisorsjuridik 1a' 2020 insig jag att ndgot maste goras.
Mitt huvudfokus blev rittsomradet sakritt, da det upplevdes som sir-
skilt svart av ménga studenter. Sakritt sirskiljer sig frén andra rétts-
omraden, bland annat genom att sakritt i visentliga delar inte &r lag-
reglerad utan styrs av prejudikat och uttalanden i forarbeten och juridisk
doktrin. Dessutom avser sakrétt komplexa forhdllanden med fler dn tva
parter, vilket kan gbra det svért att uppméarksamma alla intressen som
gor sig gillande 1 sakrédttsliga problem. Av detta foljer att studenterna
behover tillgodogdra sig en metod for att kunna orientera sig inom
sakritten samt identifiera och hantera sakrattsliga problem.

Mot denna bakgrund inforde jag frdn och med 2021, d& jag Overtog
kursansvaret, ett videomaterial vars syfte var att ldra ut en stegvis metod
for identifiering och hantering av sakrittsliga problem. Materialet har

! Kursen omfattar 7,5 hp och har givits p4 inriktningen Redovisning och Revision pd
Hogskolan Kristianstads Ekonomprogram t.o.m. héstterminen 2024.
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utgjort ett komplement till kursens campusforlagda foreldsningar och
seminarier. Harigenom har kursen fatt blandade Ildrmiljoer bestaende
av dels traditionell salsundervisning, dels ett inspelat nétbaserat video-
material pé larplattformen Canvas. Blandade ldrmiljéer 4r en pedago-
gisk modell som har definierats som ett inldrningssystem som kombi-
nerar undervisning ansikte mot ansikte med datorférmedlad undervis-
ning (Graham, 2006).

Syftet med detta bidrag &r att utifrdn hogskolepedagogiska utgings-
punkter presentera och diskutera de centrala dvervdganden som jag
gjort vid utvecklingen av blandade larmiljéer pd kursen med fokus pa
de utmaningar som forelegat i denna utvecklingsprocess. Min forhopp-
ning dr att den kunskap samt de erfarenheter och lirdomar jag erhallit
kan foras vidare till och vidareutvecklas av ldrare som arbetar med eller
funderar pa att utveckla blandade larmilj6er 1 form av en kombination
av salsundervisning och nétbaserat videomaterial.

Pedagogiska overvaganden vid utvecklingen
av blandade larmiljoer

For att studenter ska f4 en fordjupad forstaelse for nytt stoff dr det
centralt att de far mojlighet att behandla det och arbeta in det 1 existe-
rande tankestrukturer. I annat fall &r risken stor att kunskapen snabbt
gloms bort, eftersom forméagan att lagra obearbetat material 1 ldngtids-
minnet dr begrinsad. Elmgren & Henriksson (2016) pekar pa att
traditionell salsforeldsning dr problematisk pa flera sitt, bland annat
eftersom foreldsningstiden ofta inte ricker till for analys eller kritisk
reflektion av det nya stoff som foreldsaren gir igenom. Bristen pa tid
for reflektion innebar att salsforeldsningar ofta inte dr den basta under-
visningsformen for att stimulera ett djupinriktat ldrande.

Juridik dr ett ”informationstungt” hogskoledmne dir studenterna for-
véntas sitta sig in 1 badde komplexa réttsregler och omfattande kurs-
litteratur. Detta giller inte minst dmnet sakritt, som innehéller ett
omfattande regelkomplex utspritt i lagar, prejudikat, forarbeten och
juridisk doktrin. Foreldsningen 1 sakritt pd kursen Revisorsjuridik la
har dirfor dgnats at att gd igenom huvudpunkterna 1 regelkomplexet.
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Foreldsningstid har saknats for att ldra ut en stegvis metod for identifi-
ering och hantering av sakrittsliga problem. Under min fOrsta termin
som lédrare pa kursen, hostterminen 2020, drog jag emellertid slutsatsen
att en stor del av studenterna &r 1 behov av sddana metodologiska kun-
skaper for att nd upp till kursens ldrandemdl. Samma termin gick jag
Hogskolan Kristianstads hdgskolepedagogiska kurs “Nitbaserad
undervisning i teori och praktik”, vilket gav mig mojlighet att pdborja
utvecklingen av ett ndtbaserat asynkront videomaterial i sakréttslig
metodik infér kommande lisar.?

Ett asynkront videomaterial kan, som ett komplement till campusfor-
lagd undervisning, forbittra juridikstudenters lirande genom att repe-
tera centrala réttsregler fran foreldsningarna, kontextualisera dessa
rittsregler och presentera en stegvis metod for deras tillimpning. Film-
mediet gor det mojligt att med hjdlp av till exempel figurer och pilar
visualisera ett rittsligt problem och hur man gar tillviga for att 16sa det.
Harigenom stdttas studenter 1 att bygga och analysera mentala modeller
av problemsituationer. Genom att dela upp presentationen och 16s-
ningen av ett réttsligt problem i olika videomoduler ges studenterna
mojlighet att bearbeta material mellan modulerna (Kozma, 2012; Elm-
gren & Henriksson, 2016). Studenterna kan till exempel pé egen hand
forsoka 10sa det aktuella réttsliga problemet innan de gér vidare till den
videomodul dér problemet 16ses med hjdlp av den stegvisa metoden.
Ett asynkront videomaterial ger sdledes mojlighet till fardighetstraning,
vilket inte ryms inom den begransade foreldsningstiden. Materialet ger
dven mojlighet till individuell anpassning och erbjuder en tids- och
rumsmaéssig flexibilitet for larandet (Ally, 2008; Andersson Sols et al.,
2019; Belt & Lowenthal, 2021; Elmgren & Henriksson, 2016).

Inforandet av ett ndtbaserat videomaterial som ett komplement till
campusforlagda foreldsningar och seminarier innebédr att kursen far
blandade ldrmiljoer. Blandade larmiljoer kan stimulera studenter till ett

2 1dén till utvecklingen av videomaterialet hérror frdn min tid som juridikstudent

vid Goteborgs universitet da jag erfor att pedagogiskt och metodiskt utformat
videomaterial bidrar till 6kad férméga i juridisk problemldsning. Har vill jag sarskilt
framhalla professor Claes Martinsons omfattande filmmaterial ”En grundlédggande
genomgang av kredit- och exekutionsrétten” (Goteborgs Universitet, 2022).

24



aktivt larande och 6ka deras engagemang bédde i och utanfor klassrum-
met (Garrison & Kanuka, 2004). Nétbaserat undervisningsmaterial kan
utgdra en bra forberedelse infor salsundervisning: studenter dkar sin
kunskap genom att genomfora nétbaserade dvningar, vilket kan gora
dem mer bendgna att delta aktivt 1 diskussioner vid salsundervisning.
I en studie konstaterades att juridikstudenters lirande forbattrades nér
de, utdver traditionella foreldsningar och lasning av kurslitteratur, fick
ta del av korta filmer som presenterade centrala punkter i kursens stoff
(Pechenkina et al., 2018). Huruvida blandade ldrmiljoer bidrar till
studenternas ldrande pa ett effektivt sitt &r dock beroende av ett flertal
faktorer, sdsom det ndtbaserade materialets pedagogiska utformning,
materialets integrering i undervisningen som helhet och lirarens enga-
gemang i materialet (Pechenkina et al., 2018; Brook & Beauchamp,
2015). I det foljande diskuteras darfor olika faktorer som paverkar
blandade larmiljoers effektivitet och som jag haft anledning att fundera
over vid utvecklingen av blandade larmiljéer pa Revisorsjuridik 1a.

Begreppet blandade larmiljoer &dr inte enhetligt, utan anvidnds ofta som
ett paraplybegrepp for olika former av ldrmiljoer dar pedagogiska
strategier, verktyg och teknologier blandas (Graham et al, 2013). Alam-
mary et al. (2014) delar in blandade ldrmiljoer i tre kategorier: kurser
dér online-aktiviteter kompletterar traditionell salsundervisning, kurser
dér online-aktiviteter delvis ersétter traditionell salsundervisning samt
kurser som byggs upp fran grunden med blandade larmiljoer. Det nét-
baserade videomaterialet pad Revisorsjuridik 1a syftar till att komplet-
tera kursens campusforlagda undervisning. Kursens blandade lar-
miljoer sorterar dirmed under den forstnimnda kategorin.

Det finns ett flertal utmaningar med att inféra kompletterande online-
aktiviteter pd en kurs med traditionell salsforeldsning. For det forsta
foreligger en risk att det 1 praktiken skapas tvd separata kurser, en
online-kurs och en traditionell kurs (Alammary et al., 2014). Vid inf6-
randet av kompletterande online-aktiviteter pa en kurs med traditionell
salsforeldsning dr det darfor centralt att sékerstélla att alla bestandsdelar
samspelar pd ett sddant sitt att salsundervisningen integreras med
online-aktiviteterna. For att studenternas ldrande ska frdmjas &ar det
séledes avgorande att ldraren har en Gvergripande strategi som skapar
ett sammanhingande ldrandeforlopp (McGee, 2014). Pa kursen
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Revisorsjuridik 1a har jag tillgéngliggjort det ndtbaserade videomateri-
alet direkt efter den campusforlagda foreldsningen 1 sakritt, varefter
studenterna haft tre vardagar pd sig att arbeta med materialet infor det
campusforlagda seminariet i sakritt. Seminariet har behandlat samma
typ av tillampningsuppgifter och rittsliga fragestillningar som video-
materialet baserats pa. Sdledes har videomaterialet utgjort en lamplig
forberedelse infor seminariet dér studenterna forvéntats diskutera och
tillimpa sakrittsliga regler for att identifiera och hantera sakrittsliga
problem. Sedan videomaterialets inférande har jag noterat att studen-
terna vid seminariet haft en generellt hogre formaga i sakrittslig
problemidentifikation och problemldsning &n tidigare.

For det andra foreligger en risk att en kompletterande online-aktivitet
kan uppfattas som en borda, det vill sdga att det finns en risk att studen-
ter betraktar online-aktiviteten som bara ytterligare en uppgift pa en re-
dan innehallsmissigt tung kurs (Alammary et al., 2014). For att minska
denna risk ar det viktigt att ldraren tydligt forklarar fordelarna med att
ta del av online-aktiviteten. P4 Revisorsjuridik 1a har jag tagit for vana
att redan vid kursintroduktionen understryka att sakritt 4r komplicerat,
men att det nitbaserade videomaterialet syftar till att stotta studenterna
1 att tillgodogora sig en god forméga att identifiera och hantera sakritts-
liga problem. Jag hinvisar dven till kursutvdrderingar dir studenter
lamnat positiv respons péd videomaterialet. Min erfarenhet ér att detta
skapar en nyfikenhet hos studenterna for videomaterialet.

For det tredje kan en utmaning vara att ldraren inte anser sig ha tids-
massigt utrymme att arbeta fram ett videomaterial inom ramen for till-
delade kurstimmar och/eller att ldraren inte anser sig behérska tekniken
tillrackligt vél (Alammary et al., 2014; Dinmore, 2019). For att fa tid
och/eller n6dvindig kunskap att borja utveckla online-aktiviteter kan
det vara lampligt att g& en hogskolepedagogisk kurs inriktad mot nat-
baserad undervisning. Ett datorprogram som &r relativt litthanterligt,
och som jag anvéant vid inspelningen av videomaterialet 1 sakréttslig
problemldsning, dr Microsoft Office 365 PowerPoint. Med hjélp av
programmet har jag pa ett overskadligt sétt visualiserat de sakréttsliga
huvudkonflikterna genom figurer, pilar och stickord. Jag har dven an-
vént ritfunktionen for att géra fortydligande markeringar och under-
strykningar 1 illustrationer efter hand som jag forklarat illustrationerna.
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Enligt Guo et al. (2014) &r rorelse 1 en visuell presentation mer engage-
rande for studenterna 4n presentationer utan rorelse.

For det fjdrde kan det vara en utmaning att sikerstilla att studenterna
bibehaller uppmérksamheten nir de tar del av ett asynkront video-
material, eftersom det dr uttrdttande att titta pd en datorskdrm under
langre tid. Forskning pekar pd att studenters prestationer forbéttras nér
de tar del av korta videoforeldsningar samt att fler studenter tar del av
korta videoforeldsningar 1 sin helhet én ldnga videoforeldsningar i sin
helhet (Ozan & Ozarslan, 2016). En kort videoforeldsning dér viktiga
punkter summeras kan hjdlpa studenter att bibehélla och erinra sig in-
formation (Pechenkina et al. 2018). Mot denna bakgrund har jag héllit
filmerna 1 sakréttslig problemlosning korta. Varje dvningsuppgift har
delats upp i olika videomoduler, vilket 4ven har den fordelen att det ger
studenterna mdojlighet till reflektion mellan modulerna. Den lédngsta
videomodulen &r drygt fyra minuter, vilket ligger inom den maximala
filmldngd som rekommenderas av Andersson Sols et al. (2019). I vide-
orna har jag valt att halla ett “normalt” taltempo motsvarande det jag
anvinder vid (sals)foreldsningar, eftersom studenterna har mdjlighet att
repetera filmerna och att anvdnda pausknappen. Att studenterna kon-
trollerar uppspelningen genom mdojligheten att till exempel pausa och
spola tillbaka kan bidra till att 6ka deras uppmairksamhet och engage-
mang (Belt & Lowenthal, 2021).

En femte viktig aspekt &r att ldraren, vid utvecklingen av nétbaserat
material som komplement till campusforlagd undervisning, beaktar
larandemodellen for konstruktiv linkning. Denna modell innebér att en
kurs ldrandemaél, undervisningsformer och examination ska ligga i linje
med varandra (Biggs & Tang, 2011). I kursplanen for Revisorsjuridik
la finns larandemal som innebdér att studenten ska kunna “’identifiera”,
“analysera” och “foresld 16sningar” pad juridiska fragestillningar”.
Videomaterialets syfte dr att komplettera foreldsningen 1 sakrétt och se-
minariet i sakrdtt genom att ldra ut en stegvis metod for att identifiera,
analysera och l0sa sakrittsliga problem. Kursens skriftliga tentamen
innehéller cirka tre tillimpningsuppgifter, varav en till tvd stycken
beskriver fiktiva situationer som aktualiserar sakrittsliga problem pé
vilka den stegvisa metoden kan appliceras.
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Videomaterialets upplagg

Videomaterialet utgors av fyra konkreta dvningsuppgifter i form av
fiktiva situationer som aktualiserar de fyra sakrittsliga huvudkonflik-
terna. Vidare ar varje uppgift uppdelad i olika videomoduler, eftersom
ett sddant uppldgg ger studenterna mojlighet till egen reflektion mellan
modulerna. Efter att studenterna har sett den forsta videomodulen i en
uppgift, vilken presenterar uppgiften, kan de som vill sjélva forsoka
16sa uppgiften utifran réttsregler och ovrigt kursmaterial innan de gar
vidare till ndsta modul for att se hur uppgiften 16ses 1 enlighet med den
stegvisa metoden fOr identifiering och hantering av sakrittsliga
problem. Dérefter kan studenterna sjdlva forsoka skriva en tydlig och
rittstillimpande svarsformulering innan de tar del av mitt forslag till
svarsformulering.

Eftersom videomaterialet har en tydlig struktur och ett tydligt syfte har
antalet studentfrdgor varit mycket lagt gidllande det nitbaserade video-
materialets upplagg.

Utvardering och resultat

Inf6r kursutvérderingen av Revisorsjuridik 1a 2021 inforde jag i frage-
formuldret en sérskild frdga géillande huruvida det nétbaserade video-
materialet forenklat inldrningen av den sakréttsliga metoden. Nedan
foljer ndgra studentsvar:

Det var bra filmer, som hjdlpte forstaelsen pé traven.

Filmerna var till bra hjdlp for att férstd momentet. Korta men
koncisa och sakliga.

Filmerna var tydliga och larorika. Visade hur man skulle
tdnka i en sddan situation, vilket var givande nér man stélldes
infor en sddan fraga.

Ja, filmerna var jattetydliga och bra komplement!

Jag tycker att dessa videos var vildigt larorika, man fick

bittre forstaelse och man kunde titta pA dem ménga ganger
sa man forstod allt.
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Utlagda 6vningsfilmer var tillrackliga for att jag skulle forsta
den sakrittsliga tillimpningsmetoden.

Ja, filmerna var bra for att hjélpa oss att hitta ett fungerande
arbetssitt for att sedan kunna besvara fragorna.

Sedan inforandet av det nédtbaserade videomaterialet har jag noterat att
studenternas generella kunskapsnivd och forméga att identifiera och
hantera sakrittsliga problem forbattrats vid det campusforlagda semi-
nariet 1 sakrétt. Hirutdver har jag noterat att studenterna generellt sett
presterat mer adekvata svar pa de sakrattsliga tillimpningsfrdgorna vid
den skriftliga tentamen, vilket indikerar att minga studenter under
kursen tillgodogjort sig en god formdga att tillimpa metoden for iden-
tifiering och hantering av sakréttsliga problem. Resultatméssigt fram-
gdr av de senaste drens kursrapporter att andelen underkénda vid den
ordinarie tentamen var 45 % ar 2020, 33 % ar 2021, 22 % ar 2022,
38 % ar 2023 och 16 % ar 2024. Darmed har farre studenter blivit
underkdnda vid ordinarie tentamen varje ar sedan videomaterialet i sak-
rattslig metodik infordes ar 2021.

I kursutvirderingarna har den 6vergripande indikatorn® for kursen okat
nagot sedan inforandet av videomaterialet ar 2021. Den 6vergripande
indikatorn var 4,3 ar 2020, 4,4 ar 2021, 4,7 ar 2022, 4,5 ar 2023 och 4,6
ar 2024.

Avslutning

Syftet med denna artikel har varit att utifran hogskolepedagogiska ut-
gangspunkter presentera och diskutera de centrala dvervidganden som
jag gjort vid utvecklingen av ett néitbaserat videomaterial som komple-
ment till campusforlagd undervisning. Nedan foljer en sammanfattande
punktlista 6ver de viktigaste lirdomarna/erfarenheterna jag erhallit
under detta arbete:

3 Kursutvirderingens dvergripande indikator utgérs av en skala fran 1 (ligst
omdoéme) till 5 (hogst omdome).
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e Ha ett tydligt pedagogiskt syfte med det nédtbaserade materi-
alet. Klargor vad studenterna har svart att lara sig pa kursen
och pa vilket sitt ett ndtbaserat material kan forbattra larandet.

o Sikerstill att det ndtbaserade materialet samspelar och inte-
greras med den campusforlagda undervisningen s att ett
sammanhdngande ldrandeforlopp skapas.

e Forklara tydligt och redan vid kursstart vad syftet med det
nitbaserade materialet dr och fordelarna med att ta del av det,
till exempel att det utgor en lamplig forberedelse for ett semi-
narium och/eller en skriftlig examination.

e Dela upp videomaterial i kortare videomoduler (max cirka
5 min) fOr att bibehalla studenternas uppmérksamhet och en-
gagemang, samt mojliggora egen reflektion mellan modulerna.

e (Ga en hogskolepedagogisk kurs for att fa teoretiska och prak-
tiska verktyg for att arbeta med nétbaserad undervisning.

o Sikerstill att det ndtbaserade materialet ligger i linje med
kursens lirandemal och examination, det vill sdga &r konstruk-
tivt lankade.

Studenter pd Revisorsjuridik la har i1 kursutvirderingar angivit att de
med hjélp av det nétbaserade videomaterialet tillgodogjort sig ett
metodiskt arbetssdtt for hur de ska gé tillvidga vid identifieringen och
hanteringen av sakréttsliga problem. Efter inférandet av det nétbase-
rade videomaterialet har jag noterat att studenternas generella
kunskapsnivd och forméga att identifiera och hantera sakréttsliga pro-
blem forbéttrats vid seminariet i sakrétt och vid den skriftliga tentamen.

I slutet av referenslistan nedan finns lénkar till en av de fyra 6vnings-
uppgifter som jag utformat for Revisorsjuridik la. Uppgiften dr upp-
delad i tre videomoduler.
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