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hogskolepedagogisk utveckling och
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Anders Jénsson
Hégskolan Kristianstad, Fakulteten for ldrarutbildning

For flera ar sedan, 1 borjan av min akademiska karriér, gjorde ddvarande
Malmé hogskola en satsning pé sa kallade forskningscentra. Sjalv an-
sokte jag och fick plats pa det som kallades ”Centrum for professions-
studier”. Detta centrum instiftades med anledning av att man pa larosa-
tet identifierade sig som en professionshdgskola, med utbildningar for
blivande lérare, tandlidkare, fastighetsmiklare med mera.

I samband med att centrumbildningen etablerades, uppstod en intensiv
diskussion kring hur man som forskare forvintades ansluta sig till
forskningsmiljon. Med hinvisning till att fokus for miljon lag pé pro-
fessioner och professionsutbildningar, menade vissa att samtliga fors-
kare behovde samlas kring centrala teorier som férekom i professions-
forskning. Andra, som jag, ifrdgasatte detta, di det skulle innebéra att
vi forskare — som var experter inom vara respektive forskningsfalt — 1
sé fall behdvde ldra om och 1 ndgon mening “boérja om frdn borjan”,
som noviser inom professionsforskning. Mitt intresse handlade till ex-
empel om att studera bedomningspraktiker inom ramen for olika pro-
fessionsutbildningar, vilket innebér att professionsutbildning visserli-
gen var mitt studieobjekt, men jag ville studera sédana utbildningar ut-
ifrén teorier om beddmning (som jag behérskade), inte utifran profess-
ionsteorier (som jag inte behérskade).

Samma diskussion som beskrivs ovan 1 relation till professionsforsk-
ning, fors idag kring hogskolepedagogisk forskning (se t.ex. Lindberg-
Sand, 2023). Fragan giller om man som ldrare och forskare inom en
viss dmnesdisciplin kan bedriva hogskolepedagogisk forskning utifrén
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dmnets egna teorier, eller om man maste ”ldra om” och utgé frén speci-
fika hogskolepedagogiska teorier.

Lat mig ge ett exempel. Jag dr for ndrvarande involverad 1 ett projekt,
dér vi utforskar mgjligheten att anvdnda digitala simuleringar med
avatarer, for att trdna blivande specialldrare och specialpedagoger att
bemota elever med olika typer av svarigheter pa ett bra satt. Projektet
ar viktigt, eftersom de elever som specialldrare och specialpedagoger
moter ar sdrskilt sarbara, och ett felaktigt bemotande kan ge kdnnbart
negativa konsekvenser, dven pa lang sikt. Fragan dr dock om vi sysslar
med hogskolepedagogisk forskning eller inte. Enligt ett synsétt dr det
tveklost sé, eftersom projektet handlar om att utveckla undervisningen
inom den specialpedagogiska utbildningen (d.v.s. en hégskolepedago-
gisk kontext), men enligt ett annat synsétt dr det inte hogskolepedago-
gisk forskning, eftersom vi inte anvinder teorier som dr specifika for
just det hogskolepedagogiska filtet. I stillet anvénder vi teorier om hur
man som ldrare kan skapa och uppritthélla goda relationer med elever.
Detta dr precis samma teorier som man skulle anvinda om man under-
sokte relationen mellan larare och elever i skolan.

Som ldsare kanske man undrar om det spelar ndgon storre roll om man
ser ett sddant projekt som hogskolepedagogiskt eller inte. Jag vill hivda
att det kan spela stor roll, eftersom de olika synsétten ger konsekvenser
for hur vi organiserar den hogskolepedagogiska forskningen pé véra la-
rosdten.

Ett sétt att organisera den hogskolepedagogiska forskningen dr genom
att lata den styras av experter inom hégskolepedagogik. Dessa personer
kan ha sin ursprungliga hemvist i ett annat &mne, men omskolat sig for
att i stéllet fokusera pd hogskolepedagogik. En risk med en sadan orga-
nisation dr att den hogskolepedagogiska forskningen kan bli vildigt
allmén och tappa kontakten med de &mnen som det &r tdnkt att stotta.
Precis som vid pedagogisk meritering, hamnar fokus latt pa allménpe-
dagogiska sporsmaél, abstrakta larandeteorier och kontextlosa begrepp
(som “kritiskt tinkande”). En annan risk &r att man som forskare med
intresse for att utveckla den egna utbildningen, precis som beskrivs
ovan i relation till professionsforskning, méste ’borja om frén borjan”,
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som novis inom hogskolepedagogik, 1 stillet for att utgd frdn den
expertis man faktiskt besitter.

Ett alternativ &r att organisera den hogskolepedagogiska forskningen
som en plattform dar man — mer eller mindre tillfélligt — samlar forskare
frén olika @mnesdiscipliner, som pé olika sitt och fran olika perspektiv
studerar hogskolepedagogiska fragor. Detta betyder att det inte finns
ndgon som alltid &r, eller bara dr, hogskolepedagogisk forskare. Det be-
tyder emellertid inte att den (hogskole-)pedagogiska kunskapen é&r
oviktig. Diremot betyder det att den (hogskole-)pedagogiska kun-
skapen inte dr 6verordnad den &mnesdisciplindra kunskapen, utan att de
ar likvérdiga.

I flera av de projekt jag sjdlv medverkat, har detta inneburit att vi satt
oss samman i forskargrupper med kompletterande kompetenser. I ett
projekt, dar vi undersokte mojligheten att stotta utvecklingen 1 hur vél
tandldkarstudenter kommunicerar med patienter, samarbetade jag som
utbildningsvetenskaplig forskare tillsammans med tandldkare och fors-
kare med fokus pd kommunikation (Lucander et al., 2012). I projektet
som ndmndes ovan, ddr vi arbetar med digitala simuleringar 1 den
specialpedagogiska utbildningen, ingar personer med expertis inom
professionella relationer och specialpedagogik, men inte inom hog-
skolepedagogik.

Jag vill hdvda att bdda dessa projekt dr goda exempel pd hogskolepeda-
gogiska utvecklings- och forskningsprojekt, trots att vi inte utgar frn
teorier som ar specifika for det hogskolepedagogiska féltet. Det innebér
1 sa fall att hogskolepedagogik inte dr en nddvéndig del av hogskolepe-
dagogisk utveckling och forskning. Det innebér ocksa att den hogsko-
lepedagogiska forskningen kan organiseras pé olika sétt, dir man inte
nodvandigtvis gar omvagen via hogskolepedagogik.
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